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  شكر وتقدير
لم يشكر الله من لم يشكر "يقول الرسول صلى الله عليه وسلم 
  "الناس

  صدق رسول الله صلى الله عليه وسلم
يد    ى س ه العظيم ، والصلاة والسلام عل الحمد  الذى أبان لعبادة منھاج التربية القويم فى قرأن

ويم ، اج ق ا بمنھ ا وھادي ه الله معلم ذى بعث الى الباحث الأولين والآخرين ال د أن وفق الله سبحانه وتع وبع
لإنجاز ھذا العمل المتواضع لا يملك إلا أن يسجد لربه شاكرا لعظيم فضله وإقرارا بسابغ نعمة واعترافا 

  .بجميل توفيقه

ذا البحث بت    ومن كثرة العطاء الذى نلته والعناية التى أحاطتنى من أساتذتى المشرفين على ھ
  .جامعة ھم مثال مشرف لأستاذ الجامعة على ھذه الأرضأعتقد أن أساتذة ھذه ال

م    اء إن ل ن يكون وف نعم ، ول ه ال ى يدي ه أن يشكر من أجرى عل د لرب ام شكر العب وإن من تم
ة الفاضلة  ة والمربي ة الجليل ى العالم دائم إل رام ال دير والاحت ات الشكر والتق ه باسمى آي تاذة أتوج الأس

ة فاطمة حلمى حسن فرير أس/الدكتورة ة التربي وى بكلي تاذ ورئيس قسم علم النفس الترب
ازيق ة الزق ى  ـ جامع ارزين ف ى الب نفس المعرف م ال وم ، أحد رواد عل وم ، بحر الفھ م العل ، فھى عل

اده فھى  د الله سبحانه فى إيج ذا العمل الفضل الأول بع ى ھ ان لإشرافھا عل مصر والعالم العربى ، وك
ذا العمل ھو  صاحبة فكرة ھذا العمل وتوجيھاتھا ارك ھ القوية وعلمھا الواسع ومجھودھا العظيم الذى ب

ذا العمل ووضعت  ة ھ ئولياتھا قامت بمراجع رة مس ا وكث الذى أتاح له أن يرى النور ورغم ضيق وقتھ
ه  بصماتھا العظيمة ولمساتھا الفائقة التى تشرفنى وتشرف ھذا العمل أن يحمل إسم سيادتھا كمشرفة علي

ويم ،  فلھا جزيل الشكر م والعطاء المتواصل والسلوك الق ، فھى النور الذى يضئ ظلام كل باحث عل
ر  ى خي زاه الله عن دوة وج م المشرف والق ا ، فھى نع ا وتوجيھاتھ دھا وعلمھ ا وجھ م تبخل بوقتھ ى ل الت

  .الجزاء

تاذ    ل الأس تاذى الفاض ى أس دير إل كر والتق يم الش ة وعظ ر التحي دم واف رنى أن أق ا يس كم
ة ـ /الدكتور ة التربي وى المساعد بكلي نفس الترب م ال فتحى عبدالحميد عبدالقادر أستاذ عل

، فارس فرسان علم النفس المعرفى وعلم أعلام الاحصاء والقياس النفسى فى مصر  جامعة الزقازيق
ذ أحب  كر تلمي كره ش ة ، فأش ئ للكلم المعنى المل تاذية ب يد للأس ل تجس ر أمث ذى يعتب ة ال تاذ الجامع ، أس

ذه لما قدمه من جھد كبير إشرافا وتوجيھا وتدقيقا ، رغم مشاغله وأعباءه الكثيرة ، فقد كان حريصا أستا
ارات  يادته من مھ أشد الحرص على أن يخرج ھذا البحث فى أروع صورة ، فضلا عما أكتسبته من س

  .عنى خير الجزاء البحث العلمى الدقيق ، فقد كانت أخلاقه الطيبة مثلا يحتذى وقدوة تقتدى ، فجزاه الله

تھانى عبدالعزيز /الدكتورةكما يطيب لى أن أتقدم بوافر الشكر والتقدير إلى السيدة الفاضلة   
ازيق ى سعة صدرھا  عبداللطيف مدرس علم النفس التربوى بكلية التربية ـ جامعة الزق عل
اء وتحملھا مشاق مراجعة ھذا البحث وقراءتھا الدقيقة وتوجيھاتھا وإرشاداتھا العلم ية السديدة ، رغم أعب

ى يخرج فى أجمل وأدق  ذا البحث حت ى إنجاز ھ دائم للباحث عل عملھا وسفرھا اليومى ، وتشجيعھا ال
ى  ر وجزاه الله عن د كبي ه من جھ ا قدمت ر لم الكثير والكثي تاذته ب صورة ، فأشكرھا شكر تلميذ مدين لأس

  .خير الجزاء

م والمناقشة كما أرفع يد الضراعة إلى المولى عز وجل شاك   ة الحك ى فى لجن ى أن وفقن را عل
ة ،  اء الأم رة علم دكتورباثنين من خي وى /الأستاذ ال نفس الترب م ال دالمنعم حوطر أستاذ عل صلاح عب



دكتور وان الأسبق ، الأستاذ ال نفس /المتفرغ ونائب رئيس جامعة حل م ال دل أستاذ عل د الع عادل محم
ازيق ة الزق ة ـ جامع ذا  التربوى بكلية التربي راءة ھ ين لق تھم الثم ا أستقطعوه من وق ى م ، فأشكرھم عل

  .البحث ومناقشتھم لى وتحملھم عبء السفر ، فجزاھم الله عنى خير الجزاء

ديھم حب    ولا يفوتنى أن أتقدم بخالص شكرى وتقديرى واحترامى الدائم إلى من تعلمت على أي
ه  م بلا تفرق ك لھ ا أمل دكتوالناس وتقديم كل م ال عبدالسميع باظه/رةالأستاذة ال يس قسم  آم تاذ ورئ أس

يخ ،  ة بكفرالش ة التربي ية ـ كلي دكتورالصحة النفس تاذ ال ر/الأس دالجواد بك ة ،  عب ة المقارن تاذ التربي أس
م  خيرى المغازى بدير عجاج/، الأستاذ الدكتورووكيل كلية التربية بكفرالشيخ لشئون الطلاب  تاذ عل أس

ة ة بكفرالشيخ  النفس التربوى المساعد ـ كلي دكتورةالتربي د جلجل/، الأستاذة ال د عبدالمجي  نصرة محم
ة بكفرالشيخ ،  ة التربي اعد ـ كلي وى المس نفس الترب م ال يس قسم عل تاذ ورئ دكتورأس صبحى /الأستاذ ال

ة بكفرالشيخ ، كافورى  ة التربي دكتورأستاذ الصحة النفسية المساعد ـ كلي ادة وھدان/ال م  حم مدرس عل
دكتوروى ـ كلية التربية بكفرالشيخ ، النفس الترب دريس ـ  مصطفى الشيخ/ال اھج وطرق الت مدرس المن

مدرس الصحة النفسية بالمعھد العالى للخدمة الاجتماعية  بھجات زامل/الدكتوركلية التربية بكفرالشيخ ، 
  .بكفرالشيخ

ديھم   ى أي م  وأتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى أساتذتى الأجلاء الذين تعلمت عل كيف أحب العل
اھرة ـ /الأستاذ الدكتور ة بالق ة التربي رغ ، كلي نفس التعليمى المتف م ال تاذ عل حسين عبدالعزيز الدرينى أس

اھرة  صلاح علام/الأستاذ الدكتورجامعة الأزھر ،  ة بالق ة التربي أستاذ علم النفس التعليمى المتفرغ ، كلي
ة الأزھر ، ع على الكاشف/الأستاذ الدكتورـ جامعة الأزھر ،  ة ـ جامع ة بالدقھلي الأستاذ ميد كلية التربي

أستاذ  أحمد شبيب/الأستاذ الدكتور، وكيل كلية التربية بالدقھلية ـ جامعة الأزھر ،  شكرى وزير/الدكتور
ة الأزھر ،  اھرة ـ جامع دكتورورئيس قسم علم النفس التعليمى ، كلية التربية بالق  رضا رزق/الأستاذ ال

ن م ال ة الأزھر ، أستاذ عل اھرة ـ جامع ة بالق ة التربي دكتورفس التعليمى ، كلي د مصطفى /الأستاذ ال محم
ة الأزھر ، الديب  اھرة ـ جامع ة بالق ة التربي دكتورأستاذ علم النفس التعليمى ، كلي دالفتاح /الأستاذ ال عب

س ى إدري ر ،  عيس ة الأزھ اھرة ـ جامع ة بالق ة التربي ى ، كلي نفس التعليم م ال تاذ عل تاذ اأس لأس
أستاذ علم النفس التعليمى ، كلية التربية بالقاھرة ـ جامعة الأزھر ،  عبدالرحمن محمد مصليحى/الدكتور

  .وإلى جميع أعضاء ھيئة التدريس والھيئة المعاونة بكليتى التربية بالقاھرة والدقھلية ـ جامعة الأزھر

ة   ة الفكري ى مدرسة التربي ديره إل ا  ويسجل الباحث عظيم شكره وتق ع كوادرھ بكفرالشيخ بجمي
دير  كر والتق ة ، والش ده بالمدرس رة تواج وال فت اونتھم الصادقة للباحث ط ة صدورھم ومع ى رحاب عل
ق أدوات البحث ،  وه من مشاق تطبي ا تحمل ى م ة البحث عل راد عين الخاص أقدمه لمتحدى الإعاقة ، أف

  .والتى كانت تطبق عليھم بطريقة فردية

ه    وتنى أن أتوج ت ولا يف ى كان ة الت ى الغالي دمتھم أم ى مق رتى وف راد أس كرى الخاص لأف بش
م يبخل  ذى ل ى الحبيب ال دعواتھا فى أثناء صلاة الفجر طوق النجاة لى فمتعھا الله بالصحة والعافية ، أب

) سربناس(، زوجتى ) إيمان وشيرين وسالى(، أخواتى ) أشرف وعلاء(على بنصحه وعلمه  ، إخوتى 
فأشكرھم جميعا على معونتھم وتعضيدھم وتشجيعھم لى على مواصلة ھذا العمل ) مدأح(وأبنى الصغير 

ا  رمھم الله جميع م  ، أك ق لھ احھم والتوفي اح نج م والنج ل عملھ ذا العم عورھم أن ھ ا ش ان دائم د ك ، فق
  .وجمعنا دائما فى الخير

  وأخر دعوانا أن الحمد  رب العالمين
 الباحث  
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ات   -٤ ال ذوى الاحتياج ى مج وتر ف تخدام الكمبي ة لاس ات التربوي التطبيق

  .الخاصة بصفة عامة والمتخلفين عقليا بصفة خاصة

 تعليق عام.  

  

  

٩٥-٨٩  
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  :الدراسات والبحوث السابقة: الفصل الثالث
 مقدمة.  

  .لومات لدى المتخلفين عقلياالدراسات والبحوث التى تناولت تجھيز المع: أولا

  .الدراسات والبحوث التى تناولت أداء الرياضيات لدى المتخلفين عقليا: ثانيا

ين : ثالثا دى المتخلف الدراسات والبحوث التى تناولت تحسين أداء الرياضيات ل

  .عقليا فى ضوء نظرية تجھيز المعلومات

ا ين أداء الر: رابع ت تحس ى تناول وث الت ات والبح تخدام الدراس يات باس ياض

  .الكمبيوتر كوسيط تعليمى لدى المتخلفين عقليا
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  ٢

  الفصل الأول

  :المقدمة
ا    ين عقلي تعلم(تعتبر قضية الأطفال المتخلف ابلين لل ة ) الق انية والاجتماعي م القضايا الإنس من أھ

ى والاقتصادية المطروحة على ساحة الألفية  ة ، وعل ة علاجي ة ووقائي ادا تربوي الثالثة ، حيث إن لھا أبع

نعكس  ى ت ة الت اتھم المعرفي ھذا أصبح ھؤلاء الأطفال بؤرة اھتمام شتى المجتمعات الدولية لقصور عملي

د مستمر  ى جھ سلبا على أدائھم الأكاديمى عند مقارنتھم بأقرانھم العاديين ، لذا فھم فى مسيس الحاجة إل

ة سواء كانت الأسرة أم المدرسة أم ومتواصل ورع اية شاملة ومتكاملة من شتى المؤسسات الاجتماعي

ة  ة فعال اة طبيعي وا حي ى يحي ايتھم لك دف رع ك بھ ام ، وذل كل ع ع بش ى أم المجتم ز البحث العلم مراك

ل  اس بالفش ة والإحس ن العزل د م ى مزي دفعھم إل ة ت ذه الرعاي ديم ھ ى تق ير ف ة ، وأن أى تقص ومنتج

تثماره البشرى والعدوا نية من خلال مظاھر الإحباط المحيطة بھم ، مما تنعكس آثاره على المجتمع واس

نھج  ا البحث عن م تم علين ذا يح زه للمعلومات ، وھ تقباله وتجھي ى اس ، وعلى الطفل ذاته ، وبالتالى عل

ة وا ين علمى دقيق قائم على نظرية ثبت كفاءتھا فى مجال ذوى الاحتياجات الخاصة بصفة عام لمتخلف

م علاجه فى ضوء  واطن ضعفه ، ث ى م عقليا بصفة خاصة لتشخيص التجھيز المعرفى ، والوقوف عل

  .ھذا التشخيص

ز    ة تجھي ى نظري نفس المعرف م ال ى مجال عل ات تطورا ف ر النظري إن أكث ذا الصدد ، ف وفى ھ

الكمبيوتر ، وتقوم التى واكبت التقدم المذھل الذى أحرزه علم  Information Processingالمعلومات 

ذى  ھذه النظرية بدور فعال فى تحليل وتفسير العمليات العقلية عند المستويات العليا من النشاط العقلى ال

  .يقوم به الإنسان

ر فى  تعلم ھو تغي نفس المعرفى أن ال م ال اء عل ومع تزايد تأثير الإتجاه المعرفى ، لم ينكر علم

يم(لكنھم يرون أن ھذا التغيير السلوك الملاحظ أو القابل للملاحظة ،  ة ) التعل ر فى معرف اتج عن التغي ن

ذه النظرة  ا ، وفى ضوء ھ ة تنظيمھ ة أو المعلومات وكيفي م المعرف الفرد أو بنائه المعرفى من حيث ك

تعلم من  ة المستخدمة فى ال ة المعرفي ات العقلي ا خاصا بالعملي نفس المعرفى اھتمام م ال اء عل يوجه علم

  ).٣١٥: ١٩٩٥فتحى مصطفى الزيات ، (يز المعلومات خلال نظرية تجھ

ل أو    ن المراح لة م ى سلس ا إل ن تحليلھ ة يمك ات أن المعرف ز المعلوم ور تجھي رض تص ويفت

ه مجموعة  الخطوات ، بحيث ينظر إلى كل مرحلة منھا على أنھا وجود فرضى مستقل تحدث فى طيات

ذا من العمليات الإجرائية الفريدة فى نوعھا بحيث تترك  بصماتھا على المعلومات الواردة ، ويفترض ھ

ل  ن المراح لة م ذه السلس ن ھ ة ع ات الناتج ن المخرج ارة ع ى عب ة ھ تجابة النھائي ور أن الاس التص

ة: مثال ذلك(والعمليات  اج اللغ رار ، إنت ، ) الإدراك ، التشفير ، الاسترجاع ، تكوين المفاھيم ، إتخاذ الق

ع  واردة بجمي ددة وتمر المعلومات ال ا المح ة بوظيفتھ وم كل عملي ابقة ، حيث تق ة الس ات المعرفي العملي

  ).١١: ١٩٩٦روبرت سولسو ، (لتشكل النشاط العقلى المعرفى الخاص بكل فرد 



  ٣

ة    ات عقلي ى عملي ائم عل ه ق ا ؛ لأن ا معرفي اطا عقلي راد نش دى الأف ات ل ز المعلوم ويتطلب تجھي

نحھم فرصة الملاحظة ا ث يم دة ، حي ة عدي ة معرفي ب نظري ذا تجي ى ھ ة ، وعل اط المعرفي ة للأنم لدقيق

ر من  ياء بوضوح أكث رد أحد الأش اذا يلاحظ الف ا ؛ لم ة منھ تجھيز المعلومات على عدة تساؤلات مھم

اذا يخزن  ا من الأخرى؟ ، لم ر فھم ة أكث ا بطريق يرا دقيق ياء تفس الآخرى؟ ، لماذا يفسر الفرد أحد الأش

 .(Mark, et al., 1997: 22)ثر فاعلية من الأخرى؟ الفرد بعض المعلومات بطريقة أك

ة   ة المعرفي ات العقلي ن العملي ع م دى واس لال م ن خ ة م الج المعرف   وتع

 Mental cognitive processes  ب ث نكتس ة حي ى المعرف تمرة إل ة مس نحن بحاج م ف ن ث ، وم

ترجعھا لتوظيفھ ا ، ونس تفظ بھ ا ، ونح ا ، وتجھيزھ وم بتخزينھ ات ، ونق ا المعلوم ف حياتن ى مختل ا ف

  ).٢٥: ١٩٩٨فتحى مصطفى الزيات ، (اليومية 

م نفكر فى القواعد : ويمكن تمثيل المعرفة فى ثلاث مراحل   الأولى ؛ التعرف ، حيث نتعرف ث

ة ا ، : الصريحة ، الثاني د آلي ذ القواع ا بتنفي ى يصبح قيامن د حت تخدام القواع ارس اس ث نم رابط ، حي الت

ة فى آن واحد ، الآلية ، حيث : الثالثة تم بسرعة ودق ى ت رابط حت ة من التكامل والت تتطلب درجة عالي

ال بيل المث ى س دة : فعل ل قاع ى ك ر ف م نفك دھا ، ث ى قواع ة نتعرف عل ى البداي يارة ف ادة الس ة (قي مرحل

اه بحرص شديد ) التعرف ى(، ثم نحاول تكرار ما تعلمن رابط العقل ة الت د ) مرحل ة نكون ق ، وفى النھاي

ا  ته نجحن ه وممارس بق اتقان اط س أى نش ة ، ك د بآلي ك القواع راء تل ى إج ة(ف ة الآلي   )مرحل

(Sternberg, 1999: 269).  

إن    ة ، ف ل المعرف ومن ثم ، فإنه إذا ما تم التعرف بدقة على الطريقة أو الكيفية التى يتم بھا تمثي

ا يكون ذلك سيسھم بشكل أو بآخر فى كيفية تجھيز الكثير من المھام العقلية الم ة ، مم اءة عالي عرفية بكف

  .لذلك أثر إيجابى على عملية التعلم

ى تشفير    د عل ذى يؤك انية ، وال وعلى ھذا ، يستخدم منھج تجھيز المعلومات لفھم الذاكرة الإنس

ى تصف  تعلم ، والت وتخزين واسترجاع المعلومات ، وتعتبر نظرية تجھيز المعلومات نظرية معرفية لل

  ).٢٩: ٢٠٠٠محمد عباس المغربى ، (رجاع المعلومات من العقل تجھيز وتخزين واست

ى    راد ف تلاف أداء الأف ن اخ ف ع ى الكش الا ف ات دورا فع ز المعلوم ة تجھي ب نظري ا تلع كم

ات  ى العملي ة للتعرف عل ا الفرصة الكافي ه ، حيث تمنحن ا يفكرون في ى م دة عل الأنشطة العقلية ، معتم

  .(Cloninger, 2000: 479)لامحھا العقلية المعرفية العديدة ورسم م

وتنظر نظرية تجھيز المعلومات إلى المخ باعتباره نظاما ذا سعة محدودة لتجھيز المعلومات ،   

ة  ه المدخلات الخارجي ل إلي م تخرج المخرجات كإستجابة  External inputsحيث تنتق ، وتجھز ، ث

ز نشطة ، وتتحقق عمليات تجھيز المعلومات عندما تشفر تلك ال مدخلات أثناء انتقالھا خلال نظام التجھي

دريب ، وبعض  رة والت ا من خلال الخب ى خصائص أو مظاھر يمكن تغييرھ ، وينطوى ھذا النظام عل
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رد ، وبعضھا الآخر يكون خارج نطاق  تحكم الشعورى للف ھذه الخصائص أو المظاھر تكون تحت ال

  ).٧٠: ٢٠٠٠السيد أحمد صقر ، (التحكم أو الضبط 

ىوتتب   ة : لور أھم خصائص تجھيز المعلومات فيما يل ات عقلي ا عملي الإدراك ، التشفير ، (أنھ ك

ات فى ) التصور البصرى يستخدمھا الفرد لكى تساعده على الاحتفاظ بالمعلومات ، وتستخدم تلك العملي

ا  تكوين المفھوم وحل المشكلة ، والعديد من الأنشطة العقلية المطلوبة من الفرد للقيام بمھام معرفية ، كم

ق  انى عن طري ا من شبكة ترابطات المع ى يمكن توظيفھ أن تجھيز المعلومات يعتمد على المساحة الت

ى  د عل ذى يعتم ة من المستوى السطحى ال رد بداي المستويات التى تتمثل فيھا المعلومات داخل ذھن الف

ى إدراك ال د عل ذى يعتم ق ال اھيم ، الحفظ والتكرار ، وانتھاءا بالمستوى العمي ين المف ات ب رورا علاق وم

  ).٣٩: ٢٠٠٣عبدالحميد فتحى عبدالحميد ، (بالمستوى المتوسط الذى يعتمد على تشابه المفاھيم 

ة فى    ى نكون الصورة العقلي ذه المدخلات حت اء لھ لذلك فإننا نقوم بعمليات تحليل وتركيب وبن

ة  ة العقلي ه بالعملي ار إلي ا يش و م ذا ھ ة ، وھ رات  Mental processالنھاي ين المثي ط ب ى تتوس الت

ة  داث العقلي ود الأح ى وج د عل ا يؤك تجابات ، مم    Mental actsوالاس

  ).٦٧: ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى ، (

ة وھى    ا العلمي ا أى مادتھ ا بمحتواھ ز المعلومات إم ة(وتعرف نظرية تجھي ات العقلي ، ) العملي

ات ) التجھيز العقلى المعرفى(وإما بما تفعله ، وھو  ة للعملي ا المجموعة الإجمالي ا يشكلان مع ، وكلاھم

ل  تخدم مصطلحات مث ا نس ات ، وحينم زين المعلوم اب وتخ ن إكتس طتھا م ان بواس تمكن الإنس ى ي الت

زات  حلمى (إحساس وإدراك وذاكرة ، فنحن نشير إلى مراحل افتراضية ضمن تيار أو سيل من التجھي

  ).٤٣: ٢٠٠٤المليجى ، 

جھيز المعلومات إلى التعلم على أنه عملية عقلية متكاملة ، ومترابطة بحيث كما تنظر نظرية ت  

دأ  لا يمكن تجزئتھا إلى استجابات فردية ، فھو عملية مجردة فى حد ذاتھا ، وليس من الضرورى أن تب

 بالمحسوسات لكى يستدل عليھا ، فالتعلم نمط عقلى كلى متكامل ، لذلك فالتعلم بناء للمعلومات أو إعادة

ة استرجاع ،  ا ليست عملي ة ھن ة ، فالعملي تنظيم لھا بشكل يؤدى إلى معرفة أكثر من المعلومات المتعلم

ى سبيل  ة ، فعل ى المعلومات المتعلم ار عل وإنما ھى عملية خلق وابتكار ، وإضافة معانى جديدة ، وأفك

درك عندما يقرأ الفرد يستنتج من بين السطور ، ويضيف معانى جديدة من خ: المثال ابقة ، وي ه الس برات

ى الأصل  ا أراده المؤلف ف ة تختلف عم ة إدراكي اط معرفي ه أنم أ لدي تنتجھا ، وتنش ات ويس ان (علاق افن

  ).٢٩-٢٨: ٢٠٠٤نظير دروزه ، 

ات    ة ھى إمكان درات العقلي وقد كان لاتجاه تجھيز المعلومات ـ ذلك الإتجاه الذى يفترض أن الق

ى دينامية أكثر منھا بنيوية على ا اه ينظر إل ذا الإتج إن ھ املى ، ف ل الع اه التحلي ذى شاع فى إتج لنحو ال

ى أن استخدامات  الإنسان باعتباره مفكرا وباحثا عن المعلومات ومجھزا لھا ومبتكرا فيھا ـ بالإضافة إل

نفس المعرفى  م ال دم ورقى عل ر فى تق ا دور كبي الكمبيوتر والنماذج المماثلة بين الكمبيوتر والإنسان لھ

  ).٧: ٢٠٠٤عادل محمد العدل ، (
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دراتھم    ة ق لال تنمي ن خ رون م ف يفك ذ كي يم التلامي يم ؛ تعل داف التعل ن أھ بح م   وأص

ز  ة تجھي ر ، وكيفي ى التفكي ر ف ة التفكي ى كيفي دريبھم عل ية ، وت اتھم الشخص ين معطي   وتحس

ن المع ث ع ة البح ة ، وكيفي اة المختلف ف الحي ى مواق ا ف تفادة منھ ات للإس ن المعلوم ة م   رف

ا  دعم بالتكنولوجي ل الم ى الھائ ان المعرف ذا الطوف ة ھ ة ، لمواجھ ادرھا المختلف   مص

  )٣٠: ٢٠٠٤الفرحاتى السيد الفرحاتى ، ھانم أبو الخير الشربينى (

ى تعكس استراتيجيته    زه للمعلومات ھى الت رد فى تجھي ة الف رى الباحث أن طريق ومن ثم ، ي

  .ى إنجاز المھام المسنده إليه ، وإتخاذ القرار تجاھھاالمفضلة ، حيث يرى أنھا الأفضل ف

ا    دمت لوري ذا الصدد ، ق ى ھ اط ) ١٩٦٦( Luriaوف ن النش وعين م با يتضمن ن ا مناس نموذج

الى : العقلى المتكامل للسيادة المخية ھما آنى ، فالنشاط المتت ى المت الى ، النشاط العقل النشاط العقلى المتت

ى رات ف ارة عن دخول المثي رات  عب ارة عن دخول المثي و عب آنى فھ ا النشاط المت ام متسلسل ، أم نظ

تراتيجيتى  ين التحصيل الدراسى واس ة ب ة وموجب ة دال د علاق ذا توج ى ھ ة ، وعل ة كلي بصورة متكامل

  .(In: Das & Molloy, 1975: 213)التجھيز المتتالية والمتآنية 

رات فى الحال فى صورة دمج عدد "وتعرف استراتيجية التجھيز المتآنية بأنھا    كبير من المثي

  .(Fadia, 1995: 119)" مكانية ، كما يدركھا الفرد ويسترجعھا فى آن واحد

ى    تركيب عناصر منفصلة من المعلومات فى "أما استراتيجية التجھيز المتتالى فإنھا تشير إل

رد فح ه ، بحيث لا يمكن للف صه فى الوقت الواحد ، تنظيم متتالى يعتمد على الزمن ، والتركيب بأكمل

ا فقط من العناصر  كما أن العناصر الفردية مستقلة أحداھا عن الآخر ، والعناصر يمكن التعرف عليھ

  ).١٩٤: ٢٠٠٠عماد أحمد حسن ، " (السابقة لھا فى الترتيب الزمنى

ز المعلومات    ا تلعب استراتيجيات تجھي ة(كم ة ـ المتآني الا فى تحسين الأد) المتتالي اء دورا فع

دى ) قراءة ـ رياضيات(الأكاديمى  عندما يتم التدريب عليھما فى ضوء الاستراتيجية المعرفية المفضلة ل

ك  ى ذل ا أشارت إل ا بصفة خاصة ، كم ين عقلي الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة بصفة عامة والمتخلف

ا جارلوك  ه ) ١٩٨٤( Garlockبعض الدراسات والبحوث منھ د مطحن يد خال ، صفاء ) ١٩٩٤(، الس

  ).٢٠٠١(محمد بحيرى 

ى    ا ) الجمع ـ الطرح(أما عن وسائل تحسين عمليت ل المتخلف عقلي دى الطف تعلم(ل ل لل ، ) القاب

اج  ة ، إذ يحت الطرق التقليدي ين ب اتين العمليت م ھ ى فھ ا ف ف عقلي ل المتخل دى الطف د صعوبة ل ه توج فإن

ات العصر ك م استخدام أحدث وسائل تقني ل المتخلف تطويرھما من المعل ى يمكن للطف الكمبيوتر ، حت

ك  ع ذل تيعابه ، وم عقليا استثمار كل ما يمتلكه من حواس ، وبالتالى سوف ينعكس إيجابا على فھمه واس

فإن الدراسات والبحوث التى تناولت استخدام الكمبيوتر كوسيط تعليمى فى تحسين أداء الرياضيات قليلة 

، فى حين تم إجراء مقارنة بين الطريقة ) ١٩٨٤( Masonماسون جدا إن لم تكن نادرة ، وھذا ما أكده 

ين أداء الرياضيات  ى تحس وتر ف تخدام الكمبي ة واس ام الصغيرة (التقليدي داد والأحج ى الأع رف عل التع

، وتم التوصل إلى فاعلية استخدام الكمبيوتر عند ) القابلين للتعلم(لدى الأطفال المتخلفين عقليا ) والكبيرة

وب وآخرين مقارنته   Dube, etبالطريقة التقليدية ، وھذا ما دعمته بعض الدراسات والبحوث منھا دي

al., )٢٠٠٢(، إيمان فؤاد الكاشف ) ١٩٩٥.(  
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  :مشكلة البحث
دارس    بعض م نبعت مشكلة ھذا البحث من خلال ملاحظات الباحث فى أثناء زياراته الميدانية ل

ات  ة بمحافظ ة الفكري يخ ـ (التربي ةكفرالش اھرة ـ الدقھلي ال ) الق توى الأطف اض مس ث انخف ن حي ، م

انون ) القابلين للتعلم(المتخلفين عقليا  ى يع ة للمشكلة الت فى مادة الرياضيات ، والذى يعتبر حجر الزاوي

اء  رار شكوى أب اء لتك ائھم ، وإيم اھيم المجردة ، نتيجة انخفاض نسبة ذك تيعابھم للمف منھا لصعوبة اس

زھم وأمھات ھؤلاء الأ طفال ومعلميھم متمثلة فى قصورھم ليس فى المھام الرياضية فقط ، بل فى تجھي

ام  ك المھ ة ، لأن تل ع البيئ وافقھم م د يعوق ت ديھم ق ام الرياضية ل دنى المھ إن ت م ف ام ، ومن ث ك المھ لتل

بھا ، إما من  فى مھارات الحياة اليومية التى يكلفون) القابلون للتعلم(يستخدمھا الأطفال المتخلفون عقليا 

ى  نعكس عل ا ي ع ، مم ى المجتم دماج ف ة للإن تعلم ، والتھيئ ين بغرض ال ات أو المعلم اء والأمھ ل الأب قب

دارس  نھج الرياضيات فى مراحل م وى م توافقھم النفسى والاجتماعى ، وبعد اطلاع الباحث على محت

ا التربية الفكرية ، وجد عدم تناسب تلك المناھج مع مستويات وقدرات الأ ين عقلي ال المتخلف ابلين (طف الق

ا ، ) للتعلم ه مجرد تمام ، خاصة منھج الصف الثالث الابتدائى ، وذلك لأن عرض المسائل الرياضية في

ة المفضلة  اة الاستراتيجيات المعرفي وغير مرتبط بالمحسوسات من جانب ، ومن جانب آخر عدم مراع

ر دم تناسب ب د الباحث ع ا وج ال ، كم ؤلاء الأطف دى ھ ة ل ل وزارة التربي ن قب ده م وتر المع امج الكمبي

ة  دادھا بلغ ك إع ل تخطى ذل ك فحسب ، ب يس ذل ال ، ل ؤلاء الأطف اھج ھ ام عن من دھا الت يم وبع والتعل

د  وتر واح از كمبي تيعابھا ، فضلا عن وجود جھ ا واس ا فھمھ ين عقلي ال المتخلف فصحى لا يمكن للأطف

) الثالث ـ الرابع ـ الخامس ـ السادس(صيب الصفوف العليا يتدرب عليه جميع أفراد المدرسة ، كما أن ن

  .حصة واحدة أسبوعيا وھذا لا يشبع حاجات ھؤلاء الأطفال ويحسن من أدائھم الأكاديمى

امج  ة برن دى فاعلي ى م رف عل ول التع ى تنصب ح الى والت رة البحث الح ت فك ا كان ن ھن وم

ا باستخدام الكمبيوتر لتجھيز المعلومات فى تحسين عملي ين عقلي ال المتخلف دى الأطف تى الجمع والطرح ل

  ).القابلين للتعلم(

القابلين (على أن الأطفال المتخلفين عقليا ) ١٩٨٤( Garlockوفى ھذا الصدد ، يؤكد جارلوك   

ة(يعانون من اضطرابات فى تجھيز المعلومات ) للتعلم ة ـ المتآني م ) المتتالي ى أدائھ لبا عل ؤثر س ا ي ، مم

فة عامة وأداء الرياضيات بصفة خاصة ، وعلى ھذا يمكن التأكيد على أن انخفاض نسبة الأكاديمى بص

ز  ة من أسلوبى التجھي آنى(الذكاء ، وعدم القدرة على الاستفادة الفعال الى ـ المت ھو المسئول عن ) المتت

 ).(Garlock, 1984: 26انخفاض أدائھم الأكاديمى 

ين   ال المتخلف ع أن الأطف ا  لذلك فمن المتوق تعلم(عقلي ابلين لل يظھرون صعوبات فى الأداء ) الق

ات  ذه الصعوبات مصحوبة بميكانيزم ى وھ ى المعرف ات(العقل ا ) آلي اك فروق د وجد أن ھن اه ، وق الانتب

ل ز المعلومات مث دة لتجھي ام عدي ى مھ اديين عل ا والع ين عقلي ال المتخلف : جوھرية فى الانتباه بين الأطف

اذ الق رى ، إتخ ص البص ر الفح وز المثي ك رم المعنى ، ف ق ب   رار المتعل

.(Edward & Merideth, 1996: 63) 
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ا    ين عقلي ال المتخلف إن الأطف ك ، ف ى ذل اء عل تعلم(وبن ابلين لل ز ) الق ى تجھي ور ف ديھم قص ل

ل  ز المعلومات لا يستطيع الطف ى لتجھي المعلومات ، وقد وجد ھذا القصور بالفعل ، ففى المراحل الأول

ف عقلي ذكاء المتخل ل ذى ال ه بالطف د مقارنت رات البصرية عن ية للمثي ب الأساس ز بعض الجوان ا تجھي

ال  ى احتم المتوسط ، ولا يستطيع أيضا تجھيز التلميحات بنفس درجة دقة الطفل العادى ، وھذا يشير إل

اض  ك انخف ى ذل د يترتب عل ا ، وق ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ه القصور العصبى ل ود بعض أوج وج

 (Norman, et al., 1997: 2).ى الأداء الأكاديمى لدى ھؤلاء الأطفال واضح ف

ا    ل المتخلف عقلي ة الطف ز إعاق ا تترك تعلم(كم ل لل ى ) القاب ى الجانب العقل ام الأول عل ى المق ف

ؤدى  المعرفى ، حيث تنخفض نسبة ذكائه مقارنة بأقرانه العاديين ، فتأخر نمو الجانب العقلى المعرفى ي

ع ود ص ى وج ياتإل ى الرياض يل ف ة والتحص فة عام ى بص يل الدراس ى التحص ة ف   وبات بالغ

ة أو  ه بدرج دم قدرت ل فٮع ذا الطف كلة ھ ن مش ك ، تكم ى ذل افة إل ة ، بالإض فة خاص   بص

رات  ذه المثي ة ھ ت طبيع ا كان ه ، أي ى بيئت ة ف رات المتاح ة للمثي تجابة الملائم ى الاس أخرى عل   ب

  ).٥ :١٩٩٨محمد محمد السيد عبدالرحيم ، (

ة    اديين نظرا لطبيع ال الع دى الأطف ة صعبة ل ان مھم ويشكل تعليم الرياضيات فى أغلب الأحي

م  ذى ل ادى ال ل الع ى الطف ه يصعب عل وم أن د ، ومن المعل ا التجري تلك المادة ـ فالرياضيات تغلب عليھ

ة الرياضي م المعلوم ا أن يفھ ا من وصل إليھ ه يصل إلى مرحلة العمليات الشكلية ـ وأحيان دمت ل ة إذا ق

بصورة مجردة ، وإذا كان ھذا الأمر بالنسبه للأطفال العاديين ، فإن تعلم الأطفال المتخلفين عقليا يحتاج 

ديمھا بصورتھا  ل تق إلى مزيد من الخبرة ، وبذل الجھد ، وتقديم المعلومة الرياضية بصورة ملموسة قب

ا المجردة ، وتعزيز فكرة ھذه المعلومة بعدة مواقف رياضي ر رياضية ملموسة تحتويھ عصام (ة أو غي

  ).٣: ١٩٩٨عبده محمد ، 

دى    كما تشير بعض الدراسات والبحوث السابقة إلى صعوبة فھم واستيعاب المفاھيم الرياضية ل

دا وتوماس  ا لين ا منھ ين عقلي ارودى ) ١٩٨٦( Linda & Thomasالأطفال المتخلف ،  Baroody،  ب

  ).٢٠٠٠( Michele، وميشيل ) ١٩٩٨( Stith & Fishben، ستيث وفيشبين ) ١٩٩٦) (١٩٨٧(

دى    ة ل ة المعرفي ات العقلي توى العملي اض مس ات وانخف ز المعلوم ى تجھي ام ف بطء الع ل ال ولع

ال ) القابلين للتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا  ھو المسئول عن انخفاض الأداء الأكاديمى لدى ھؤلاء الأطف

  .(Nellis, 2000: 5) ،) ١٩: ٢٠٠٠احمد حسن حمدان ، (

ة ؛ لأن    داد الأولي تھم للأع د دراس دة عن ا من مشكلات عدي ين عقلي ال المتخلف انى الأطف ا يع كم

دراستھا تتطلب معرفة سابقة ، ومن أبرز خصائصھم العقلية المعرفية عدم القدرة على التركيز والانتباه 

ائل لفترة طويلة ، مما يتسبب فى صعوبة تعلمھم الرياضيات ، كما  يعانى ھؤلاء الأطفال من افتقاد الوس

وتر لتحسن من  ة باستخدام الكمبي ة المعرفي التكنولوجية كالكمبيوتر ، لذلك يجب التخطيط للبرامج العقلي

ال  ؤلاء الأطف دى ھ ية ل واد الدراس ن أصعب الم يات م ية ، لأن الرياض ات الرياض ى العملي م عل أدائھ

  ).٢٢-١٩: ٢٠٠٣مديحة حسن محمد عبدالرحمن ، (
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ا    ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ات ل ز المعلوم ى تجھي بطء ف بق يتضح ، أن ال ا س ابلين (ومم الق

ھو المسئول عن انخفاض أدائھم فى الرياضيات بصفة عامة وأداء عمليتى الجمع والطرح بصفة ) للتعلم

الكمبيوتر تتناس ة ك يلة تكنولوجي ى وس ال إل اج ھؤلاء الأطف توياتھم  ب معخاصة ، وفى نفس الوقت يحت مس

  :وقدراتھم ، ومن ثم ظھرت مشكلة البحث الحالى فى التساؤل التالى

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف تعلم(ھل يمكن تحسين وتسريع تجھيز المعلومات ل ابلين لل لكى نحسن ) الق

ك بإستخدام  ى الجمع والطرح بصفة خاصة ، وذل ة وأداء عمليت م فى الرياضيات بصفة عام من أدائھ

ي وء وس ى ض دريب ف خ ، أى الت فية للم يادة النص اة الس لال مراع ن خ وتر م ل الكمبي ى مث ط تعليم

  المفضلة؟) المتتالية ـ المتآنية(الاسترتيجية 

  :وللإجابة على ھذا التساؤل يمكن تحديد مشكلة البحث فى محاولة الإجابة على التساؤلات التالية

ين متوسطى  -١ وعتين التجريبيتين  ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائية ب ة (رتب المجم  -المتتالي

  فى القياسين القبلى والبعدى؟) الجمع ـ الطرح(على أداء عمليتى ) المتآنية

ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب المجموعتين التجريبيتين والضابطتين   -٢

  اس البعدى؟فى القي) الجمع ـ الطرح(على أداء عمليتى ) المتآنية -المتتالية (

ة   -٣ ريبيتين المتتالي وعتين التج ب المجم ين متوسطى رت ة إحصائية ب روق ذات دلال د ف ل توج ھ

  فى القياس البعدى؟) الجمع ـ الطرح(والمتآنية على أداء عمليتى 

  :أھداف البحث
ال المتخلف) المتتالية ـ المتآنية(الكشف عن استراتيجيات تجھيز المعلومات   -أ دى الأطف ين المفضلة ل

  .(K-Abc)باستخدام بطارية كوفمان لتقييم الأطفال ) القابلين للتعلم(عقليا 

ى   -ب ز المعلومات فى تحسين عمليت وتر لتجھي الكشف عن فاعلية البرنامج التدريبى باستخدام الكمبي

  ).القابلين للتعلم(الجمع والطرح لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

  :أھمية البحث
ا مساعدة الأطفال ال  -١ تعلم(متخلفين عقلي ابلين لل ى إكتساب ) الق اديين عل ال الع رھم من الأطف كغي

عمليتى الجمع والطرح باستخدام الكمبيوتر لتجھيز المعلومات فى ضوء الاستراتيجية المعرفية 

  .المفضلة لديھم والاستفادة منھم فى مختلف أنشطة الحياة اليومية

ال  -٢ ايا الأطف المى بقض ام الع ادة الاھتم ا  زي ين عقلي تعلم(المتخلف ابلين لل باع ) الق ايتھم وإش ورع

  .حاجاتھم المستمرة إلى البرامج العلاجية العقلية المعرفية

تخدام   -٣ رامج باس ت ب ى تناول م الباحث ـ الت دود عل ى ح ة ـ ف ة والأجنبي درة الدراسات العربي ن

دى الأط ا الكمبيوتر لتجھيز المعلومات فى تحسين عمليتى الجمع والطرح ل ين عقلي ال المتخلف ف

  ).القابلين للتعلم(

ا   -٤ ين عقلي ال المتخلف ة للأطف ة الخاصة الموجھ رامج التربي تعلم(توجيه نظر مخططى ب ابلين لل ) الق

د  ام ، عن ره من الدراسات والبحوث موضع الاھتم إلى التركيز على نتائج البحث الحالى ، وغي

  .لى تحسين أداء الرياضياتإعدادھم للبرامج العقلية المعرفية التى تھدف إ



  ٩

دريب باستخدام   -٥ ى الت ز عل ى التركي ين والسلطة المدرسية إل توجيه نظر الأباء والأمھات والمعلم

ى  يل ف ى التحص ا عل نعكس إيجاب ذى ي لة ال ة المفض تراتيجية المعرفي وء الاس ى ض وتر ف الكمبي

  ).القابلين للتعلم(الرياضيات لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

  :ات البحثمصطلح
  :Effectivenessفاعلية   -١

ى  أثير"ھ ى الت ئ عل درة الش الى " ق ث الح ى البح ا ف ود بھ امج "، والمقص أثير برن ة ت إمكاني

وعتين التجريبيتين  راد المجم باستخدام الكمبيوتر لتجھيز المعلومات على عمليتى الجمع والطرح لدى أف

ا  ين عقلي ة المتخلف ة والمتآني ابلين لل(المتتالي ى ) تعلمالق يليين لعمليت ارين التحص ى الاختب ع ـ (عل الجم

راد ) الطرح ة أداء أف ذلك مقارن ة ، ك ة والمتآني وعتين الضابطتين المتتالي مقارنة بأداء أقرانھم فى المجم

  .المجموعة التجريبية المتتالية بأداء أفراد المجموعة التجريبية المتآنية

  :Programبرنامج   -٢
ة قائم"ھو    ق خطة تعليمي دريبات المقترحة لتحقي ى مجموعة من الت وى عل ة تحت ى نظري ة عل

ددة داف مح الى " أھ ى البحث الح امج ف تخدام "، ويتضمن البرن دريبات باس ة من الأنشطة والت مجموع

ز المعلومات  ة(الكمبيوتر فى ضوء استراتيجية تجھي ة ـ المتآني ل ) المتتالي ا الطف وم بھ ى يق المفضلة الت

ا  ف عقلي تعلمال(المتخل ل لل الخبرات ) قاب ده ب ى تزوي ل عل ذى يعم ه الباحث ، ال راف وتوجي ، تحت إش

  ".الرياضية المتمثلة فى عمليتى الجمع والطرح ، والتى من شأنھا تحسين أدائه عليھما

  :Computerالكمبيوتر   -٣
ه    الى بأن ى البحث الح وتر ف رف الكمبي ل "يع تخدامھا داخ ن اس ة يمك ة تكنولوجي يلة تعليمي وس

تعلم(لقاعات الدراسية لتحسين أداء عمليتى الجمع والطرح لدى الأطفال المتخلفين عقليا ا من ) القابلين لل

  ".خلال تصميم برنامج يتفق مع استراتيجية تجھيز ھؤلاء الأطفال المفضلة

  :Information processingتجھيز المعلومات   -٤
رد بمجرد اس   دا ھى تلك الاستراتجيات التى يستخدمھا الف ه ، تمھي اه إلي د الانتب ر عن تقبالة للمثي

ق " لصدور استجابة تتماشى مع ھذا المثير ، وأھميته بالنسبه للفرد تم تطبي ، وفى البحث الحالى سوف ي

  :ويمكن تعريفھما فيما يلى) المتتالية ـ المتآنية(البرنامج على أساس استراتيجيتى التجھيز 

  :Successive Processing strategyاستراتيجية التجھيز المتتالى   - أ

ا    رف بأنھ ث تع ذا البح رض ھ دور "لغ ر وص ول المثي ين دخ ط ب ى تتوس تراتيجية الت الاس

الاستجابة ، ويتم فيھا التدريب على مھام عمليتى الجمع والطرح فى ترتيب تسلسلى ، بحيث لا يمكن 

  ".واحد الإطلاع على تلك المھام فى آن) القابل للتعلم(للطفل المتخلف عقليا 

ا فى البحث الحالى    الى إجرائي ز المتت ى يحصل "وتقاس استراتيجية التجھي ة الت بالدرجة الكلي

ا  ل المتخلف عقلي ا الطف تعلم(عليھ ل لل ارات) القاب ى اختب د ) (*(عل ـ  Hand movementsحركات الي

                                           
  .يتم عرضھم بالتفصيل فى متن الفصل الرابع من ھذا البحث) **(، ) *(
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رقم  ة  Number recallاستدعاء ال ز) Word orderـ ترتيب الكلم اس التجھي الى  الخاصة بمقي المتت

  ".(K-Abc)ببطارية كوفمان لتقييم الأطفال 

  :Simultaneous processing strategyاستراتيجية التجھيز المتآنى  -ب

ا    رف بأنھ ث تع ذا البح رض ھ دور "لغ ر وص ول المثي ين دخ ط ب ى تتوس تراتيجية الت الإس

ة الاستجابة ، ويتم فيھا التدريب على مھام عمليتى الجمع والطرح فى صورة ك ، بحيث ) جشطلتية(لي

  ".الإطلاع عليھا فى آن واحد) القابل للتعلم(يمكن للطفل المتخلف عقليا 

الى    ى البحث الح ا ف آنى إجرائي ز المت تراتيجية التجھي اس اس ى يحصل "وتق ة الت ة الكلي بالدرج

ـ  Gestalt closureالإغلاق الجشطلتى ) (**(على اختبارات) القابل للتعلم(عليھا الطفل المتخلف عقليا 

ات  اظرات  Trianglesالمثلث فوفة المتن ة  Matrix analogiesـ مص ذاكرة المكاني  Spatialـ ال

memory  ل الصور الضوئية ة ) Photo seriesـ سلاس آنى ببطاري ز المت اس التجھي الخاصة بمقي

  ".(K-Abc)كوفمان لتقييم الأطفال 

  : Addition and Subtraction processesعمليتى الجمع و الطرح   -٥

م آخر ، عدد مكون من "تعرف عملية الجمع فى البحث الحالى بأنھا   - أ م ورق ين رق تم ب إضافة ت

تخدام الصور  ين باس دد آخر مكون من رقم ى ع ين إل ون من رقم دد مك م ، ع ى رق ين إل رقم

ام ) محسوس( ة بالأرق م باستخدام الصور المقترن ام ) شبه المحسوس(، ث م باستخدام الأرق ، ث

  )".مجرد(قط ف

الى    ى البحث الح ا ف ع إجرائي ة الجم اس عملي ل "وتق ا الطف ى يحصل عليھ ة الت ة الكلي بالدرج

ة ) القابل للتعلم(المتخلف عقليا  دة زمني ة الجمع فى م من خلال استجابته على الاختبار التحصيلى لعملي

  ".الباحث/دقيقة ؛ إعداد) ٢٥(قدرھا 

م آخر ، أو "ى بأنھا تعرف عملية الطرح فى البحث الحال  -ب م من رق ين رق تم ب انقاص أو طرح ي

ين  ين من عدد آخر مكون من رقم ين ، أو عدد مكون من رقم رقم من عدد مكون من رقم

ام ) محسوس(باستخدام الصور  ة بالأرق م باستخدام الصور المقترن م ) شبه المحسوس(، ث ، ث

  )".مجرد(باستخدام الأرقام فقط 

ة الطرح إجرا   اس عملي الى وتق ى البحث الح ا ف ل "ئي ا الطف ى يحصل عليھ ة الت ة الكلي بالدرج

ة ) القابل للتعلم(المتخلف عقليا  دة زمني من خلال استجابته على الاختبار التحصيلى لعملية الطرح فى م

  ".الباحث/دقيقة ؛ إعداد) ٣٠(قدرھا 



  ١١

  ):القابلين للتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا   - ٦

 Educable mentally retarded children  
ين "يمكن تعريفھم بأنھم    ا ب ائھم م ار ) ٧٠-٥٠(أولئك الأطفال الذين تتراوح نسبة ذك ى اختب عل

ستانفورد بينيه ، ويصاحب انخفاض نسبة ذكائھم خلل فى مھارتين أو أكثر من مھارات السلوك التكيفى 

ة  يھم فئ ق عل ى ، ويطل لوك التكيف اس الس ى مقي تعلم(عل ابلين لل ة لم) الق ى إمكاني درة عل ن الق ديھم م ا ل

ة  ة داخلي ون إقام دراتھم ، ويقيم توياتھم وق ع مس ى تتناسب م ة الخاصة الت رامج التربي ن ب تفادة م الاس

  ".بمدرسة التربية الفكرية بمدينة كفرالشيخ

  :حدود البحث
ة م) ٤٠(يتحدد البحث الحالى بالعينة والأدوات المستخدمة فى البحث ، وعددھا    ن طفلا وطفل

ا  تعلم(المتخلفين عقلي ابلين لل ة كفرالشيخ ، ) الق ة بمدين ة الفكري ة بمدرسة التربي ة داخلي ين إقام ، والمقيم

ين  ا ب ائھم م بة ذك راوح نس ين ) ٧٠-٥٠(تت ا ب ة م ارھم الزمني راوح أعم نة ، ) ١١.٤-٨.٤(، وتت س

  :موعات كالتالىسنوات ، وتم تقسيمھم إلى أربع مج) ٨-٥.٣(وتتراوح أعمارھم العقلية ما بين 

  ).إناث ٣ذكور ـ  ٧(أطفال ) ١٠(مكونة من : مجموعة ضابطة متتالية  -١

  ).إناث ٣ذكور ـ  ٧(أطفال ) ١٠(مكونة من : مجموعة تجريبية متتالية  -٢

  ).إناث ٣ذكور ـ  ٧(أطفال ) ١٠(مكونة من : مجموعة ضابطة متآنية  -٣

  ).إناث ٣ذكور ـ  ٧(أطفال ) ١٠(مكونة من : مجموعة تجريبية متآنية  -٤

ذكاء : ولقد تم مجانستھم فى المتغيرات التالية   النوع ، الإقامة الداخلية ، العمر الزمنى ، نسبة ال

ز المعرفى  افى ، التجھي اعى الاقتصادى الثق آنى(، السلوك التكيفى ، المستوى الاجتم الى ـ المت ، ) المتت

 .قبل بداية التدريب) الجمع ـ الطرح(عمليتى 



  
  
  

  الفصل الثانى
  الإطار النظرى

  :مقدمة

  :تجھيز المعلومات
  .نبذة تاريخية عن نظرية تجھيز المعلومات: أولا
  .المفاھيم الأساسية لنظرية تجھيز المعلومات: ثانيا

  :التخلف العقلى
  .لمحة تاريخية عن التخلف العقلى: أولا
  .التخلف العقلى: ثانيا

  .ياتجھيز المعلومات لدى المتخلفين عقل

يات ا  -الرياض ا ـ طبيعتھ رح (ماھيتھ ع والط ى الجم عمليت
  ).وتراكيبھما ـ أداء الرياضيات لدى الأطفال المتخلفين عقليا

  .الكمبيوتر والعملية التعليمية
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  الفصل الثانى
  الإطار النظرى

  :مقدمة

م    د ت تھا وق تم دراس ى ي رات البحث الت ية لمتغي اھيم الأساس ذا الفصل المف تعرض ھ يس

ى ؛ الجانب الأولتقسي ا يل ز المعلومات : مھا فى خمسة جوانب كم ة تجھي اول عرض نظري ويتن

انى ب الث ية ، الجان ا الأساس م مفاھيمھ ى : وأھ ز عل م التركي ى ث ف العقل اھرة التخل ويتضمن ظ

ب  ا الجان بابه ، خصائصه ، أم نيفاته ، أس ه ، تشخيصه ، تص ث مفھوم ن حي ى م ف العقل التخل

اول  فيعرض ما تم: الثالث ا ، ويتن ين عقلي دى المتخلف ز المعلومات ل التوصل إليه فى مجال تجھي

ا : الجانب الرابع ين عقلي دى المتخلف طبيعة وماھية الرياضيات ثم التركيز على أداء الرياضيات ل

ه : ، وأخيرا يعرض الجانب الخامس ى تطبيقات ة ، بالإضافة إل ة التعليمي دور الكمبيوتر فى العملي

ا التربوية فى م جال ذوى الاحتياجات الخاصة بصفة عامة والمتخلفين عقليا بصفة خاصة ، وفيم

  :يلى تفصيل لما سبق

  :تجھيز المعلومات
  :نبذة تاريخية عن نظرية تجھيز المعلومات  :أولا

  :مقدمة

ا    اھتم علماء علم النفس المعرفى بدراسة مفصلة للعمليات العقلية المعرفية ، التى يحتاجھ

ر الإنسان فى أث ين المثي ناء اتخاذه للقرار ، حيث ظھرت الحاجة إلى الانتقال من دراسة العلاقة ب

اء حصوله  ة التى يستخدمھا الإنسان فى أثن ة المعرفي ات العقلي والاستجابة والتركيز على العملي

د فى شكل مظاھر للسلوك الإنسانى من جانب  ا بع على المعرفة من جانب ، والتى تظھر فيم

  .آخر

ذا   ى ھ ى ،  وف نفس المعرف م ال روع عل د ف ات أح ز المعلوم ة تجھي ر نظري الصدد ، تعتب

ى  نفس المعرف م ال ى  Cognitive psychologyوموضوع عل ة الت ة للكيفي ة العلمي و الدراس ھ

ذه  تخدام ھ ا ، واس اظ بھ ة الاحتف ة وكيفي م أو معرف ى عل ا إل ات وتحويلھ ا المعلوم ب بھ تكتس

ارة الا نفس المعرفى المعاصر المعلومات وتوظيفھا فى إث م ال تمد عل د اس ذا فق اه والسلوك ، ل نتب

ى ث العلم ية للبح الات الأساس ن المج الا م ر مج ى عش ن أثن ة م اليبه الفني ه وأس   . نظريات

   Line,  & Holinger, 1981: 817)(، ) ٩: ١٩٩٦روبرت سولسو ، (

نفس الم م ال ا عل د عليھ ى اعتم دة الت روع العدي الى الف كل الت ح الش ى ويوض   عرف

  ).٩: ١٩٩٦روبرت سولسو ، (

  



  ١٤

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  

  يوضح فروع علم النفس المعرفى) ١(شكل 

ومع ظھور علم النفس المعرفى بدأ علماؤه ينتقدون النظرية السلوكية ، حيث كانت تنظر   
ة ، وركزت  ة المعرفي ات العقلي إلى الناس وكأنھم صناديق سوداء ، دون أن تولى اھتماما بالعملي

  ).٢٥: ١٩٩٩طلعت أحمد حسن ، ( على المثيرات والاستجاباتاھتمامھا 

بينما يطلق أصحاب النظرية السلوكية على نقاد علماء علم النفس المعرفى أحيانا اسم أصحاب   

نظرية الصندوق الأبيض لأنھم يضعون بين المثير والاستجابة صندوق أبيض أو عدة صناديق بيضاء 

ثلا ات تت: فم ز المعلوم ات تجھي ندوق الأولمكون ناديق ، الص ة ص ه : ضمن ثلاث ية ، يلي ذاكرة الحس ال

  .الذاكرة طويلة المدى بصورة مفصلة: الذاكرة قصيرة المدى ، يليه الصندوق الثالث: الصندوق الثانى

ز    ة تجھي ا بنظري ر اھتمام ولقد أسفر ھذا الانتقاد عن أن علماء علم النفس المعرفى أصبحوا أكث

ه مع المعلومات المعلومات  ، فھم يشبھ ى يستخدمھا الإنسان فى تعامل ون العمليات العقلية المعرفية الت

  .(Poweel, et al., 2000: 20)الداخله والخارجه بالعمليات التى تحدث داخل الكمبيوتر 

ز المعلومات    ة تجھي أة نظري ى نش ا إل ببين رئيسيين أدي ى س وأشار علماء علم النفس المعرفى إل

زوغ  نفسيةالاتجاھات ال: ھما وم الأخرى فى ب أثير بعض العل ز المعلومات ، ت ة تجھي زوغ نظري ل ب قب

  ).٤: ٢٠٠٢محمد مصطفى الديب ، (نظرية تجھيز المعلومات 

  :ويمكن توضيح ذلك فيما يلى

  :الاتجاھات النفسية قبل بزوغ نظرية تجھيز المعلومات وتتضمن  -١

  :اتجاه الخبرة العقلية  -أ
ر علم النفس علم قديم نش   ه ، وعب ه ويتأمل عالم دأ يتأمل ذات دما ب أ مع نشأة الإنسان نفسه ، عن

فة ، أى أن  ا للفلس درس بوصفه فرع زمن ي ة من ال رة طويل ه ظل فت م نجد أن ذا العل ل لھ اريخ الطوي الت
فية ،  ا الموضوعات الفلس درس بھ ى ت الإنسان ظل خلال ھذه الفترة يدرس علم النفس بنفس الطريقة الت

تم  د أفلاطون ولذلك اھ نفس ، واعتق م ال ان بعل نفس بالنسبه للجسم ) م.ق ٣٤٧-٤٢٧(فلاسفة اليون أن ال
ى ة ھ ام ثلاث ى أقس نفس إل م ال فينة وقس به للس ان بالنس نفس: كالرب رأس ، وال ا ال ة ومكانھ نفس العاقل   ال

  

طو   تم أرس ا أھ بطن ، كم ا ال ھوانية ومكانھ نفس الش ب ، وال ا القل بية ومكانھ ) م.ق ٣٢٢-٣٨٤(العص

التعرف على 
  النمط

  الإدراك  علوم الدماغ

  اللغة  الانتباه

علم النفس 
  الأرتقائى

علم النفس   التذكر
 المعرفى

تمثيل 
  المعلومات

التفكير وحل 
  المشكلات

الذكاء 
 اعىالاصطن

التصور الذكاء البشرى
  العقلى
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ة  اء(بدراسة النفس واعتبر أن النفس شئ من أشياء الطبيعة ينبغى دراستھا ضمن علوم الطبيع ، ) الفيزي

ة  وم الطبيعي نھج المستخدم فى العل ليمان وآخرون ، (مستخدما نفس الم ى س د (، ) ١٨: ١٩٩٤عل محم

  ).١٣: ١٩٩٨عبدالظاھر الطيب ، محمود عبدالحليم منسى ، 

ان ) م.ق ١٥٩٦-١٦٥٠(أما ديكارت    ة والمك ار عن الحرك ه أفك فقد رأى أن الإنسان يولد ولدي

ى  روح عل ر فى ال تقة من التفكي ا مش رة ، ولكنھ والمفاھيم أى أن الأفكار الفطرية ليست مشتقة من الخب

ار ) م١٧٠٤-١٦٣٧(عكس ما أشار إليه جون لوك  يس من الأفك رة ول ة تشتق من الخب وھو أن المعرف

ل به عق ث ش ة حي ه  الفطري ا علي طر محتواھ رة أن تس يح للخب ا يت اء مم فحة البيض ان بالص   الإنس

  ).١٦٨: ١٩٩٨صالح محمد على أبوجادو ، (

-١٧٧٣(جيمس ميل : كما ظھر المنھج الارتباطى البريطانى على يد مجموعة من العلماء منھم  

ل ) م١٨٣٦ يتوارت مي ون س ه ج ندريين ) م١٨٧٣-١٨٠٦(، وابن ت ، وك) م١٩٠٣-١٨١٣(، الكس ان

المسلمة الرئيسية فى ھذا المنھج ھى أن المعرفة الإنسانية تتكون نتيجة الارتباط بين عناصر من خلال 

اط ذا الارتب وين ھ ى تك ى ف ل الأساس و العام ان ھ ان والمك ى الزم ارب ف ا أن التق رة ، كم   الخب

  ).١٧٦-١٧٢: ١٩٩٩السيد عبدالحميد سليمان ، (

ذى أما نقطة البداية لانفصال علم النف   دت ال الم الفليسوف فون ى الع س عن الفلسفة فإنھا ترجع إل

ام  ا ع رج بألماني ى لينب ه ف ا ) م١٨٧٩(أسس معمل درب بھ ى يمكن أن يت ى الت ة المثل ، ورأى أن الطريق

نھج الاستبطان(الفرد على تحليل بنية العقل تتمثل فى دراسة الخبرات الحسية من خلال التأمل  ، ) *)(م

وندت النظر إلى ما تحويه المعلومات بوعى ، كما ھو الحال عند التأمل فى الحسيات والتأمل كما يراه ف

ه  ل مدركات رد بتحلي وم الف ك ، يق ى ذل اء عل ثلا ، وبن ى وردة م ر إل دما ينظ رد عن ا الف ى يختبرھ الت

(Strenberg, 1999: 6). 

  :بحوث علماء المدرسة الروسية فى الفعل المنعكس الشرطى  -ب

ن شن   ل م د ك اء اعتم وم الفيزي ى عل ى ف نھج البحث التجريب ى م افلوف عل ف وب نون وبختري ش

ائق النفسية ، ورفضوا  والفسيولوجى وخاصة الجھاز العصبى ى الحق وان ، للوصول إل المركزى للحي

  ).٤: ٢٠٠٢محمد مصطفى الديب ، (منھج الاستبطان 

  :الاتجاه التجريبى  -جـ

رن العشرين    ع الق الم ظھرت ) م١٩٥٨-١٨٧٨(فى مطل دھا ع ان رائ ى ك لوكية الت ة الس النظري

داخل ھى  ل وكيف يعمل من ال د أوضح أن أى تصورات خاصة بالعق النفس الامريكى واطسون ، وق

ى رأى  نفس ف م ال ة عل ب ، وإن مھم ة والتجري عة للملاحظ ر خاض ا غي ة لأنھ ر مقبول ورات غي تص

؛ وذلك بھدف الكشف عن القوانين واطسون ھى دراسة السلوك من داخل الملاحظة المنظمة والتجريب 

والمبادئ العامة التى يقوم عليھا السلوك الإنسانى ، وبھذا ابعدت النظرية السلوكية الطابع المعرفى عن 

                                           
ذا الم  )*( ر ھ رد ، ويعتب ار الف اھج المحدودة ھو ذلك المنھج الذى يعتمد أساسا على النظر بعمق داخل أفك نھج من المن

ة  Cognitionالتى يعتمد عليھا فى تحليل المعرفة  ، وأحد أسباب ذلك أنه من الصعوبة إن لم يكن مستحيلا إمكاني
أنور محمد الشرقاوى (استبطان كثير من العمليات المعرفية التى تحدث فى مواقف تجھيز المعلومات بصفة خاصة 

 ،١٠: ٢٠٠٣.( 
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وم  ا بمفھ ات جميع ذه العملي ر وربطت ھ ذكر وتصور وتفكي دراسة العمليات العقلية العليا من إدراك وت

  ).٧٨: ١٩٨٩فادية علوان ، (المثير والاستجابة 

ه    ذى ظھرت في ا ال ثم ظھرت سيكولوجية مدرسة الجشطلت فى ألمانيا ، فى نفس الوقت تقريب

د  ة الجشطلتية ، وق ة مؤسس النظري المدرسة السلوكية فى أمريكا ، ويعتبر ماكس فرتيمر بصورة عام

ى  النظام انضم إليه فى وقت مبكر ولفجانج كوھلر ، وكيرت كوفكا ، وقد جاءت ھذه النظرية كثورة عل

القائم فى علم النفس آنذاك ، وبوجه خاص على المدرسة الارتباطية وفكرة الارتباط ، وقالوا بأن الخبرة 

ى  تأتى فى صورة مركبة ، فما الداعى إلى تحليلھا ثم البحث عما يربطھا ، وإن السلوك لا يمكن رده إل

دوا أي ا مثير واستجابة منتقدين بذلك النظرية السلوكية ، كما انتق نھج الاستبطان ، أم اوس"ضا م " ابنجھ

ه وتسجيل  د أخطائ ه بع ل قيام فھو أول عالم تجريبى يطبق مبادئ أو قوانين الارتباط بشكل نظامى ، مث

ا  ر ثبات ا يمكن أن يثبت الترابطات بشكل أكث زمن استجابته ، وتوصل إلى أن التكرار الذى يحدث دوم

  ).١٦٩-١٦٨: ١٩٩٨صالح محمد على أبوجادو ، (فى الذاكرة ؛ وبالتالى يساعد على التعلم 

) ١١(ويتفق معظم علماء علم النفس المعرفى على أن تحديد ميلاد علم النفس المعرفى ھو يوم   

ام  ا ) م١٩٥٦(سبتمبر ع ا شوسيتس للتكنولوجي د ماس دوة بمعھ ارزين ن احثين الب د عدد من الب حيث عق

Massachusetts institute of technology نفس المعرفى المعاصر ،  تناولت محاور مھمة لعلم ال

ام  اب اريك نيسار ع ة من خلال نشر كت ة الثاني وان) م١٩٦٧(ثم جاءت نقطة التحول الھام م : "بعن عل

ا " النفس المعرفى اه مدھش ذا الاتج نفس المعرفى فى ھ م ال ، وقد كان ايقاع التقدم الذى أحرزه علماء عل

ام إلى حد يمكن أن يطلق عليه الثورة ا درامى لاھتم لمعرفية ، وقد أسھمت عدة عوامل فى الاستقطاب ال

ى  ذى سيطر عل نفس للمنظور السلوكى ال م ال اء عل الباحثين بعلم النفس المعرفى منھا تزايد رفض علم

ى رأسھم  " تشومسكى"علم النفس الأمريكى لفترة طويلة ؛ حتى اللغويون رفضوا مدخل السلوكيين وعل

ز المعلومات ات العقلية فى اكتساب اللغة ، كذلك ظھور نظرية حديثة مؤكدا على دور العملي تسمى تجھي

  ).٣٦-٣٣: ١٩٩٨فتحى مصطفى الزيات ، ) (م١٩٤٩(على يد كلاود شانون 

ا    ة ، ولكنھ ة نظري دى لكلم المعنى التقلي ة ب وتعتبر نظرية تجھيز المعلومات ليست نظري

ى الرياضي د عل ذى يعتم ن مجالات البحث ال ال م ة  Mathematicsات مج ة الالكتروني والھندس

Electronic engineering  نفس الفسيولوجى م ال  … Perceptionوالإدراك  Physiologyوعل

اس  ى تتضمن القي ور فى حل بعض المشكلات الت ذه الأم ى ھ د عل خ ، تعتم  Measurementال

ال  ال  Transmissionوالانتق ائل أو الاتص رات أو الرس تقبال المثي  Communicationsواس

  ).٤١-٤٠: ٢٠٠٠عبدالرحمن محمد عيسوى ، (

وھذا يؤكد على أن الحقائق العلمية التى توصلوا إليھا كانت مبررا قويا إلى الانتقال من دراسة   

ح  م ملام ى رس ات ف ذه العملي ة ، والكشف عن دور ھ ة المعرفي ات العقلي ة العملي ى دراس تبطان إل الاس

  .النشاط الإنساني

  :ض العلوم الأخرى فى بزوغ نظرية تجھيز المعلوماتتأثير بع  -٢
  :Human engineeringالھندسة البشرية   - أ

ة ، حيث ظھرت    دم البحوث المعرفي ساھمت الحرب العالمية الثانية بطريقة غير مباشرة فى تق

ة ، وأغلب ا كانت عدة مشكلات كانت بمثابة تحدى للعلماء والباحثين المھتمين بدراسة العمليات المعرفي ھ
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ال بيل المث ى س ران ، عل كلة الطي رتبط بمش ا : ت ت إليھ م يلتف ألة ل ى مس اه وھ ع الانتب تت أو توزي تش

الارتباطيون ، ومن الأمثلة الشھيرة الناتجة عن ذلك حوادث الطائرات التى نشأت نتيجة و جود مقبض 

دھم فيقبض دون ي وط يم د الھب ارون عن ان الطي وار مقبض الصعود ، وك ل بج بض الفرام ى المق ون عل

ار  درة الطي دم ق الخاطئ أى يصعدون بالطائرة وھى فى حالة ھبوط ؛ ونشأت عن ذلك كوارث نتيجة لع

ذه المشكلة عن  م إجراء حل ھ على توزيع انتباھه بين مراقبة الممر وتشغيل الفرامل ، ولحسن الحظ ت

ى ا ه ف ار ليدي ا استخدام الطي ة ترتب عليھ ادة تصميم ضوابط معين ق إع ات ونشاطات طري ام بحرك لقي

ذه  ل ھ د تطلب العمل فى معالجة مث مختلفة تماما فى كل من حالتى التوقيت وسحب جھاز الھبوط ، وق

ة  المشكلات ، اقتراح علماء علم النفس المعرفى لأساليب علاجية جديدة خارج نطاق الإجراءات المعملي

تعلم اللفظى ل الإدراك  المبسطة التى درجوا على استخدامھا فى دراسة ال ك بتحلي دلا من ذل ام ب والاھتم

  ).٢٩-٢٨: ١٩٨٥إبراھيم قشقوش ، (والتعرف فى مواقف حياتية طبيعية 

  :Communication engineeringھندسة الاتصالات   -ب

ا ھو    ل المعلومات كم ة لنق اءة عالي وتقوم ھندسة الاتصالات على تصميم وانشاء انظمة ذات كف

درة الحال فى التليفون مثلا ، و اة ق وات ، ولكل قن ر ممرات نسميھا قن تتم الاتصالات ونقل الرسائل عب

ذ  زمن ، ومن ن ال ة م رة معين ى فت ات ف ن المعلوم ة م ة معين ل كمي تطيع أن تنق ا تس دودة أى أنھ مح

الأربعينيات اھتم علماء ھندسة الاتصالات بمشكلة القدرة المحدودة للقنوات على نقل الرسائل فمع زيادة 

وات ، فاتجه الحاجة إل ادة عدد القن ى نقل معلومات أكثر فى وقت أقل ، اتضح أن الحل لا يكمن فى زي

فير  اءة تش ن كف دوا م أن يزي ودة ب وات الموج درة القن عة وق ادة س ة زي ى كيفي ر ف ى التفكي ون إل المھندس

ى  دي" التشفير"المعلومات فتستطيع القناة أن تحمل مزيدا منھا ، وخير مثال على الوصول إل اءة ش د الكف

ذلك تحول المعلومات من " مورس"ھو ما حدث مع  عندما قام بتحويل الحروف إلى نقط وشروط ، فك

  ).١٧٨-١٧٧: ١٩٩٩السيد عبدالحميد سليمان ، " (مورس"شكل إلى آخر كما يحدث فى شفرة 

  :Linguistic science: علم اللغة  -جـ

ز المعلوم   ة تجھي زوغ نظري ى ب ھمت ف ى أس وم الت ن العل ة م ة ، فالعناي م اللغ ات ، عل
ا جعل تشومسكى يطالب  ذا م دة ، وھ دة يتطلب تفسيرات نفسية جدي ة معق بدراسة ظواھر لغوي
ذه  ى ھ ق عل د أطل ة ، وق اطى للغ ديل عن التفسير الارتب ة ب اء نظرى فى اللغ ة بن بضرورة اقام

ذا الات Transformational theoryالنظرية النظرية التحويلية  ام ، وقد أثار ھ د اھتم اه الجدي ج
وى  نفس اللغ م ال ور عل ة لظھ ك بداي ان ذل ه ، وك ه وجديت ى لقوت نفس المعرف م ال اء عل علم

Psycholinguistics  ى التركيز عل نفس ب م ال روع عل ن ف د م رع الجدي ذا الف تم ھ د اھ ، وق
ة مختلف  ى ممارس ال ف ان ودوره النشط والفع دى الإنس ودة ل ة الموج ة الفطري ات اللغوي الإمكان

  ).٥٥: ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى ، (لنشاط الإنساني التى تؤدى اللغة دورا رئيسيا فيه ا

  :Computer scienceعلم الكمبيوتر   -د

تمكن من تصور    ا ال ة يمكن من خلالھ نفس المعرفى بالبحث عن أداة نظري م ال اھتم علماء عل

لال الك ن خ ك م ق ذل د تحق دة ، وق ة المعق ة المعرفي ات العقلي ز للعملي ا لتجھي ل نظام ذى يمث وتر ال مبي

ة  وتر بعملي وم الكمبي م يق ين ، ث داده بالمعلومات وفق نظام مع المعلومات الرمزية ، وذلك من خلال إم

ة  ة الكتروني دائرة رقمي ل للاستخدام ، ويعمل ب ى شكل قاب ه إل واردة إلي التشفير ، وتحويل المعلومات ال
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ا لاسترجاع العديد من المعلومات ، وعلى ھذا  ى أنھم وتر عل ى كل من الإنسان والكمبي يمكن النظر إل

 .(Douglas, 1987: 269)نظامان على قدر معين من التماثل لتجھيز المعلومات الرمزية 

د    ى المعق اط المعرف ب عن النش ا كت ر مم ديل الكثي ى تع ذا التصور العقل ن بواسطة ھ د أمك وق

ام ات المھ ة  للإنسان ، والذى يحدث خارج حدود وامكاني ا النظري ى اعتمدت عليھ ة البسيطة الت المعملي

رامج  الارتباطية ، كما أن الكمبيوتر ساعد الباحثين المھتمين بھذا المجال على اختبار جدوى وصدق الب

ا إذا  والنماذج التى وضعوھا لاختبار ھذا التصور العقلى ، وفھم كثير من جوانب النشاط المعرفى ، وم

  ).٥٧-٥٦: ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى ، (فى حاجة إلى تعديل أم لا  كانت ھذه البرامج والنماذج

ة    ة وبحوث المدرس رة العقلي اه الخب ى اتج ة ف ية المتمثل ات النفس ا سبق ، أن الاتجاھ يتضح مم

ى  ز المعلومات ، إضافة إل ة تجھي الروسية والاتجاه التجريبى من العوامل التى ساھمت فى بزوغ نظري

، ھندسة الأتصالات  Human engineeringرى المتمثلة فى الھندسة البشرية تأثير بعض العلوم الأخ

Communication engineering  ة م اللغ وتر  science Linguistic، عل م الكمبي ، عل

Computer science  ال فى ى ساھمت بشكل فع ة الت والتى كانت من أھم العوامل والأسباب الحقيقي

ا وفى زمن بزوغ نظرية تجھيز المعلومات ، وم ذه العوامل تجمعت مع ع ذلك ربما يعتقد البعض أن ھ

نفس المعرفى وقت  م ال اء عل د استغرق علم ة ، ولكن لق ذه النظري ا مباشرة ھ واحد فظھرت على أثرھ

ات  ك العملي ل تل ر فى تخي د والتفكي ر من المشقة والجھ طويل فى الكشف عن ھذه النظرية وعانوا الكثي

ل ة مث ر المرئي ة غي اه ( المعرفي ذكر  Perception، الإدراك  Attentionالإنتب ،  Remember، الت

فير  ر   Encodingالتش م  Thinking، التفكي تدلال  Comperhention، الفھ ،  Reasoning، الأس

د ) Imagery، التخيل  Problem solvingحل المشكلات  ا فلاب ة ، ومن ھن ذه النظري حتى ظھرت ھ

ز المعلومات ، ويعزى أن نلقى الضوء على أوجه التشا به والأختلاف بين الإنسان والكمبيوتر فى تجھي

وتر  م الكمبي طلحات عل ن مص أخوذة م ات م ز المعلوم ة تجھي طلحات نظري ض مص ى أن بع ك إل ذل

  ).Processingـ تجھيز  Outputـ مخرجات   Inputمدخلات (

 لوماتمدى التشابه والأختلاف بين الإنسان والكمبيوتر فى تناول تجھيز المع:  

يس    وتر ل يفترض أصحاب نظرية تجھيز المعلومات التوازى بين النظام النفسى للإنسان والكمبي

، ولكن فى النواحى الوظيفية  Hardwareفى البنية أو النواحى الفيزيائية التى تسمى بالمكونات المادية 

ة  ات البرامجي مى بالمكون ى تس ة الت    Softwareأو العملياتي

  ).١٠١-١٠٠: ١٩٧٨اد أبوحطب ، سيد عثمان ، فؤ(

ان    ين الإنس تلاف ب ابه والأخ ه التش ى أن أوج نفس المعرف م ال اء عل ن علم ر م رى الكثي وي

ا : والكمبيوتر تتمثل فيما يلى تقبلاته الحاسية ، بينم يستقبل الإنسان المعلومات من خلال حواسه أو مس

يلة يستقبل الكمبيوتر المعلومات من خلال قارئ البطاقات أو الك أى وس روت الممغنطة أوالديسكات أو ب

ات  ون عملي ا وتك وتر الكتروني ا الكمبي وم بھ ات ، يق ز المعلوم فير وتخزين وتجھي ات تش أخرى ، عملي

ى  ادا عل ز المعلومات اعتم التجھيز محكومة ببرنامج معين ، بينما يقوم الإنسان بتشفير وتخزين وتجھي

وا رج ن داخلى ، تخ بط ال ة بالض ات متعلق رج عملي ا تخ ة ، بينم وتر مطبوع ن الكمبي ز م تج التجھي

الاستجابات لدى الإنسان على صورة لفظية أو حركية أو آدائية وقد يحدث ألا يستجيب الإنسان بصورة 

، وإنما يقوم بتخزين المعلومات التى تم تجھيزھا فى الذاكرة طويلة المدى ليستخدمھا  Overlyصريحة 

  ).٤٠٥-٤٠٤: ١٩٩٥الزيات ، فتحى مصطفى (عند الحاجة إليھا 
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تقبل    ا يس وتر فكلاھم لذلك تنظر نظرية تجھيز المعلومات إلى مخ الإنسان باعتباره يشبه الكمبي

ا (، ثم يخزنھا فى الذاكرة بعد تحليلھا وتنظيمھا ) المدخلات(المعلومات  وم بھ ى يق ة الت ات التنفيذي العملي

تج بعض الاستجابا) نظام التجھيز المركزى م ين ة ، ث الى ) المخرجات(ت الملائم ، ويوضح الشكل الت

  .(Lerner, 2000: 200)أوجه التشابه بين الإنسان والكمبيوتر 
  

  الذاكرة
  المخرجات  CPUوحدة  التجھيز المركزى   المدخلات

م ـ  ة رس اتيح ـ لوح ة المف لوح
أرة  ـ شاشة  مفاتيح التشغيل ـ الف
تعمل باللمس ـ التعرف الصوتى 

ة راص ممغنط غل  ـ أق ـ مش
ى ـ  د الإلكترون راص ـ البري أق

  استقبال

ادة  ز وإع رامج بتجھي وم الب تق
لال  ن خ ات م فير المعلوم تش

  تنشيط مسجلات كھربائية

  
  نظام الكمبيوتر

ل ـ  الشاشة ـ الطابعة ـ طابعة بري
ى  الصوت ـ اسم البريد الإلكترون

  ـ إرسال

  

  الذاكرة
  جاتالمخر  نظام التجھيز المعرفى: المخ  المدخلات

راءة  البيئة ـ السمع ـ البصر ـ الق
  ـ اللمس

يقوم المخ بتجھيز وتشفير 
المعلومات من خلال تنشيط 

  الخلايا العصبية

  

لوك ـ  ة ـ الس تجابة الحركي الاس
ائج ) التحدث(الكلام  ـ الكتابة ـ نت
  التعلم

   نظام تجھيز المعلومات الإنسانى  

  ونظام تجھيز المعلومات الإنسانىيوضح التوازى بين نظام الكمبيوتر ) ٢(شكل 

 

ى    آنى بالإضافة ال ز المت ى التجھي لذلك فإن نماذج تجھيز المعلومات فى المخ الإنسانى تعتمد عل

ى أن  الى ، بالإضافة إل ز المتت ى التجھي وتر عل المتتالى ، بينما تعتمد نماذج تجھيز المعلومات فى الكمبي

لنماذج المخ تقدم تفسيرات لبعض الخصائص ال دى الإنسان مث ز ل ات التجھي زة لعملي ى : ممي درة عل الق

م  ة ، تعل ات الناقص ة أو المعلوم وھة أو المحرف ات المش ز المعلوم ات ، تجھي تقاق التعميم ن اش ل م ك

المعلومات الجديدة وإعادة صياغتھا والتوليف بينھا وخلق أو إبتكار أنماط جديدة من المعرفة تختلف فى 

  ).١٩٩: ١٩٩٨فتحى مصطفى الزيات ، (تھا أو الصيغ الخام لھا خصائصھا الكيفية عن مدخلا
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بقا ، وبخطوات    ة موضوعة مس ون عن الآلات لأن الآلات تسير بصورة روتيني فبنى البشر يختلف

ا  ى حسب م الھم عل معلومة لا تستطيع الآلة أن تحيد عنھا ، ولكن الناس يستطيعون أن يتحكموا ويغيروا أفع

ة ، فالن ذه تقتضيه المھم ى ھ ذكر فى سبيل التوصل إل ر والت اليبا للتفكي دافا ، ويصممون أس اس يضعون أھ

ذا الأختلاف الظاھر فى طرق  ا ھ ا رأين اس آلات لم ان الن و ك رة ، ول ة كبي الأھداف بصورة تنم عن إيجابي

  ).٢٨: ١٩٩٩طلعت أحمد حسن ، (التفكير بين الناس فيما يقومون به من أفعال 

ود    ح وج م ، يتض ن ث ز وم اول وتجھي ى تن وتر ف ر والكمبي ى البش ين بن ح ب تلاف واض اخ

ه  ى بنائ دا عل رات معتم ى للمثي تقباله الحقيق ب اس ات عق ز المعلوم وم بتجھي ان يق ات ، فالإنس المعلوم

ك  وتر عن ذل المعرفى ، ويستطيع الإنسان أن يبتكر ويفكر ويربط الأحداث ببعضھا ، بينما يعجز الكمبي

وم بالآ ه محك ا لأن ل تمام ن ان يعم لا يمك ة ، ف ف المختلف ى المواق ى التصرف ف درة عل دم الق ة ، وع لي

و  ى ول اءة حت ى تعمل بكف ذاكرة البشرية الت ى عكس ال الكمبيوتر إذا وجد به خطأ فى أحد المدخلات عل

  .كانت بعض المدخلات خاطئة

  :المفاھيم الأساسية لنظرية تجھيز المعلومات  :ثانيا

 مقدمة:  

ى ظل عصر المعلو   ات ف م المعلوم ى ك ز عل د التركي م يع ذھل ل وجى الم دم التكنول ة والتق ماتي

المكتسبة بقدر الأھتمام على كيفية اكتسابھا وتوظيفھا توظيفا سليما ، وبناء على ذلك ، ظھرت تطورات 

دة  ة جدي ى المعاصر ، حيث ظھرت نظري نفس المعرف م ال م خاصة عل روع العل ى مختلف ف ملموسة ف

ز  ة تجھي مى نظري اتتس دة  Information processing theory) *(المعلوم ة الجدي ذه النظري ، فھ

ر  ين المثي ى تتوسط ب ة الت تفسر إستجابة الإنسان لموقف ما على أنھا نتاج لمجموعة من الأنشطة العقلي

رون  ون ويفك م يبحث رى ، لأنھ ات الأخ ائر المخلوق ن س ر ع ى البش ز بن ى تمي ذا فھ تجابة ، ل والاس

ة من خلال ويبتكرون ويجھ ذه النظري ة ھ م تكمن أھمي زون المعلومات من خلال معالجتھم لھا ، ومن ث

  .الأھتمام بتفسير العمليات العقلية التى يمر بھا السلوك الإنسانى

ا   ل أولھ لاث مراح ات ث ز المعلوم ات تجھي فير : وتتضمن عملي زين  Encodingالتش م التخ ث

Storing  ترجاع م الإس ت Retrievingث دما يس ك عن ف ذل   دعى الموق

.(Line & Holinger 1981: 817) 

                                           
)*(  Information processing : ابر د ج ابر عبدالحمي ه ج ات ، ) ١٩٨٥(ترجم ه تصنيع المعلوم ى أن عل

ه ) ٢٠٠٣،  ١٩٩٨،  ١٩٩١(وترجمه أنور محمد الشرقاوى  اول المعلومات ، وترجم وين وتن ه تك على أن
على أنه ) ١٩٩٤(على أنه طبخ المعلومات ، وترجمه السيد خالد مطحنه ) ١٩٩٩(السيد عبدالحميد سليمان 

، حلمى ) ١٩٩٤(، وجابر عبدالحميد جابر ) ١٩٨٥(لمعلومات ، كما ترجمه أيضا إبراھيم قشقوش تشغيل ا
ؤاد أبوحطب : على أنه معالجة المعلومات ، أما الكثير من الباحثين أمثال) ٢٠٠٤(المليجى  ان ، ف يد عثم س

دل ) ١٩٧٨( د الع ادل محم ؤاد أبوح) ٢٠٠٤،  ١٩٩٩،  ١٩٩٠،  ١٩٨٩(، ع ادق ، ف ال ص ب ، أم ط
 ١٩٩٥(،  فتحى مصطفى الزيات ) ١٩٩٧(، السيد خالد مطحنه أيضا ) ١٩٩٦(، فؤاد أبوحطب ) ١٩٩٦(
ديب ) ٢٠٠٠(، صلاح الدين محمود علام ) ١٩٩٨،  ١٩٩٦،  ر ) ٢٠٠٢(، محمد مصطفى ال ان نظي ، أفن

ى ) ٢٠٠٤(دروزه  ذا المصطلح عل ز ترجموه على أنه تجھيز المعلومات ، لذا فقد تبنى الباحث ھ ه تجھي أن
  .المعلومات نظرا لكثرة تناول كتابته لدى الباحثين
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ات    ن الكينون ة م ا مجموع رد توصف بأنھ دى الف ات ل ز المعلوم ة تجھي إن نظري ذا ، ف ى ھ وعل

Entities  زى اء الرم كل البن ادة ش ات ع ذ المعلوم ث تأخ ا ، حي ات عقلي ز المعلوم وم بتجھي ى تق الت

Symbolic structure (Briars, 1983: 183-184). 

ة وإستجابة و   رات البيئي يتكون التعلم من عدة عمليات معقدة داخلية تحدث بين مرحلة تلقى المثي

ق  تعلم ، ويطل الفرد لھذه المثيرات ، ويطلق على ھذه المثيرات البيئية التى تؤثر فى الحواس مدخلات ال

ع تص اول وض ات تح ز المعلوم ة تجھي تعلم ، أى أن نظري ات ال رد مخرج تجابات الف ى اس ورات عل

ات  ى مخرج ؤدى إل ى ت ا حت وم بتجھيزھ م تق واس ، ث تقبلھا الح ى تس ات الت ر العملي ات تفس وافتراض

  ).٢٣٧: ١٩٨٥جابر عبدالحميد جابر ، (استجابية 

اء    كما تتحدد نظرية تجھيز المعلومات فى عمليات وميكانيزمات التجھيز الداخلية ، التى تتم فى أثن

ك ) المتغيرة(لمختلفة ، ويؤكد أصحاب ھذا النظرية على الطبيعة الدينامية أداء الأفراد للأنشطة المعرفية ا لتل

راد  ين الأف روق ب دير الف ك تق ا منفصلة ، ويتطلب ذل ر منھ العمليات ، وعلى اعتبارھا عمليات مترابطة أكث

  ).٣: ١٩٨٨طلعت كمال الحامولى ، (تبعا لنظرية تجھيز المعلومات 

ؤدى   ى ت ات الت ر  ويمكن وصف العملي ادة المكتسبة بشكل أكث ل الم ى السلوك من خلال تمثي ال

ابقة  رات الس وافر الخب ة وت ادة المتعلم ة الم يط عرض بني ة الإدارك ، وتبس املا من خلال دق راء وتك ث

  ).٤٢: ١٩٨٩حافظ عبدالستار ، (

اء وفى ھذا الصدد ، تبنى علماء نظرية تجھيز المعلومات اتجاه التحليل المفصل ، والذى بدأه ع   لم

ؤداه  يا م ارھم افتراضا أساس الجشطلت ولكن بصورة أكثر دقة وباستخدام تكتيكات منظمة ، آخذين فى اعتب

رى  ى أخ ة إل ل عملي ؤدى ك ث ت ة بحي ل المتتالي ن المراح لة م ى سلس تم ف ات ي ز المعلوم   أن تجھي

  ).٤: ١٩٨٩لطفى عبدالباسط إبراھيم ، (

وم بال   ات تق ز المعلوم ة تجھي إن نظري ذلك ف ن وراء ل ى تكم ات الت ة الميكانيزم كشف عن ماھي

ا يمكن أن  ذا السلوك ، وم السلوك موضع الملاحظة والاھتمام ، ثم تقرر الإجراءات اللازمة لدراسة ھ

  ).١٩-١٧: ١٩٩١محمد رياض عبدالحليم ، (يطرأ عليه من مشكلات ، ثم التصدى لعلاجه 

ن الارتباط   ف ع ا الكش اول أيض ة تح ذه النظري ا أن ھ ات كم ر ومكون ات المثي ين مكون ات ب

لوكى ف الس ى الموق تثارة ف ة الاس دء عملي د ب رد بع ن الف ادرة ع تجابات الص تجابة أو الاس   الاس

  ).٢١٥-٢١: ١٩٩١أنور محمد الشرقاوى ، (

ة كيف تسجل الانطباعات الحسية    ى معرف نفس المعرفى عل م ال اء عل ام علم لذلك انصب اھتم

ة وكيف تخزن فى المخ وكيف تستخد ات المعرفي ة عن العملي ون بجدي م يبحث م فى حل المشكلات ، فھ

  ).١٩٩: ١٩٩٤جابر عبدالحميد جابر ، (التى تحدث فى العقل 

ى    ة إل ل المعرف دة تحلي وتقوم نظرية تجھيز المعلومات بدراسة المعرفة الإنسانية ، وتحاول جاھ

تم عدة خطوات أھمھا الوصف التجريدى للعمليات المعرفية وھو ما يع دما ي رف بوصف المعلومات عن

 .(Anderson, 1995: 12)تجھيزھا 
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ى   ا يل ى تتضمن م ات الت ز المعلوم م خصائص تجھي د أھ ة نشطة : ويمكن تحدي ات معرفي عملي

ة  ة أو المثبت ة بصورة مدھشة ، تجھز المعلومات الموجب وفعالة وإيجابية وليست خاملة أو سلبية ، دقيق

لبة أى المصاغة بصياغة منفية ، يرتبط كل منھا بالآخر أى مترابطة بصورة أفضل من المعلومات السا

ى  ى للأعل ادلى للمعلومات من الأدن فيما بينھا ولا يعمل أى منھا منعزلا ، العديد منھا يقوم بالتجھيز التب

  ).٤٠٠-٣٨٩: ١٩٩٦فتحى مصطفى الزيات ، (والعكس 

اسة ما يحدث داخل العقل البشرى من ويمكن الإشارة إلى كيفية تجھيز المعلومات من خلال در  

ا ،  ة لھ ول عملي ى حل عمليات معرفية مختلفة وتنظيمھا عند مواجھة الفرد لمشكلة ما ، وحتى وصوله إل

تم  م يھ ذا العل ة ، فھ ى بصفة عام نفس المعرف م ال ى عل ة ف ر من الدراسات والبحوث المتقدم ذه تعتب وھ

ا وت رار ، وفى أداء بدراسة طرق إحراز المعرفة وتحصيلھا وحفظھ ه الق ا واستخدامھا فى توجي حويلھ

  ).١٣: ١٩٩٦فؤاد أبوحطب ، (النشاط الفعال 

م    ع ، ومن ث ا ھو فيزيقى المنب ع من كل م ه ينب وإذا أردنا أن نتعرف على أصل المعلومات فإن

ذلك تتحو ل فھى طاقة  ، وإن كانت جميع صور الطاقة تتحول كل منھا إلى الأخرى ، فإن المعلومات ك

دور حول نظامين ا ي إن الحديث دائم ة أخرى ، ف مصدر المعلومات : من صورة لأخرى ، ومن ناحي

دخلات( ان) (م ارج الإنس د خ ا يوج ل م ات ) ك ذه المعلوم ز ھ ات(ومجھ انى) "عملي خ الإنس ذى " الم ال

للمعلومات فى الوجود ، وعلى ھذا ، فإن عملية تجھيز  Processor" مجھز"يوصف بأنه أضخم وأعتد 

زى ، : المعلومات تتم من خلال ع صور النشاط الفطرى الغري أ مسئوله عن جمي ة المنش رامج وراثي ب

ديل والتحسن والتطور من  ة التع رده ، فھى ذاتي ة المنف تعلم ذات الطبيع ا من خلال ال برامج يتم إدخالھ

  ).٢٤٣-٢٤٢: ١٩٩٩عبدالوھاب محمد كامل ، (خلال التعلم والتغذية الراجعة الفورية 

ل    ه يمي ا أن ا، كم فالفرد حينما يجھز المعلومات المقدمة له إنما يستخدم طريقة معينة فى تجھيزھ

آخر  ة مرتبطة بشكل أو ب ذه الطريق د تكون ھ ر ، وق إلى استخدام أسلوب معين فى طريقة التعلم والتفكي

خ  فى الم د نص ر(بأح ن أو الأيس ز ا) الأيم اذج تجھي ان بنم ث يرتبط ا حي فين مع ات ، أو النص لمعلوم

  ).٦٤: ١٩٩٩محمد محمود الشيخ ، (المتتالى والمتآنى معا 

دفق المعلومات    رتبط بت ى ت إن نظرية تجھيز المعلومات تلفت النظر إلى معرفة الخصائص الت

يولوجية العصبية أو  دات الفس ل الوح كل مباشر عم اول بش ا لا تتن رد ، إلا أنھ از العصبى للف ى الجھ ف

  ).٣٧: ١٩٩٩سليمان محمد سليمان ، (لومات التى تتدفق خلاله كيفية إنتشار كمية المع

روق    م أفضل للف وقد أدى ھذا التوجه الجديد إلى الاھتمام بنظرية تجھيز المعلومات من أجل فھ

الفردية بين الأفراد خاصة فى مجال الذكاء الإنسانى ، ويسعى الباحثون فى ھذا المجال إلى الكشف عن 

ى يستخدمھا  Strategies، والاستراتيجيات  Processes، والعمليات  Representationsالتمثيل  الت

ب  ا تتطل راف بأنھ وز الأعت ددة تح كلات مح ل مش ى ح راد ف اء"الأف ا " ذك ى حلھ   ف

  ).٣٦٧: ٢٠٠٠صلاح الدين محمود علام ، (
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ا   ى أنھ ات عل ز المعلوم ذا ، يمكن تعريف تجھي ى ھ دة : وعل ية المعق ات النفس مجموعة من العملي

اھيم ،  وين المف ر وحل المشكلات والاستدلال وتك ذكر والتفكي كاستقبال المعلومات والانتباه والإدراك والت

راد  ذى يمارسه الأف ا متصل من النشاط المعرفى ال ى أنھ ات عل اة وتنظر إلى ھذه العملي فى مواقف الحي

  ).١٣: ٢٠٠٠السيد أحمد صقر ، (المختلفة 

ؤثر    ه للمعلومات ، وت رد خلال تناول ا الف وم بھ ى يق ة الت ة المختلف ات العقلي ى العملي كذلك تشير إل

ات فى تفسير  ذه العملي م ھ ا ، ويساعد فھ وم بھ ى يق طريقة الفرد فى تجھيز المعلومات على الاستجابة الت

  ).١٠: ٢٠٠٠رحاب أحمد راغب ، (يد أسلوبھم فى تجھيز المعلومات سلوك الأطفال وتحد

ة    ة والأنظم تم من خلال الأبني تعلم ، وت ة ال وب لنجاح عملي ذھنى المطل كما تعرف بأنھا النشاط ال

التجھيز إذا  ذا ف ى ھ اعى والوجدانى ، وعل و الاجتم ة ، النم اه ، اللغ التى تسمى العمليات النفسية مثل الانتب

ين  يتكون من ا ب ل واستخدام المعلومات فيم وم بتحوي ا يق ا ، كم ة محددة لا يمكن ملاحظاتھ سلوكيات خفي

ار الاستجابة  ه اختي تم في ذى ي د عواد ، (الوقت الذى تستقبل فيه المعلومات كمثيرات والوقت ال د أحم أحم

٢١١-٢١٠: ٢٠٠١.(  

ذى و يفترض بعض العلماء النظريين أن نظرية تجھيز المعلومات تعتمد    على المثير الخارجى ال

رار ) حل المشكلات(يتم استقباله ، ثم يتبعه بعض التجھيزات العقلية الخاصة بالتفكير مثل  را يوجد ق وأخي

ز  ة تجھي الى نظري ا من الإستجابة ، ويوضح الشكل الت وع م ر ، لاستخراج ن ذا المثي يجب إتخاذه تجاه ھ

  .(Eysenck, 2000: 423)المعلومات 

  مدخلات

  ر خارجىمثي

  مھمة أو مشكلة

  تجھيز  

  قرار

  حل مشكلات

  مخرجات  

  الإستجابة

  مھارة حركية

  نظرية تجھيز المعلومات) ٣(شكل 

ل    م ينظمون التمثي وعى ، وھ تقبالھا ب تم اس ى ي فالأفراد طبقا لھذه النظرية مجھزون للمعلومات الت

ز المع ه الرمزى لھذه المعلومات ، وبشكل خاص تنصب أھمية نظرية تجھي وم ب ى تق دور الت لومات فى ال

  .(Muijs & Reynolds, 2001: 81)الذاكرة فى تجھيز المعلومات التعليمية 

رد    ا يستطيع الف ى من خلالھ ات الت ى العملي لذلك تركز نظرية تجھيز المعلومات بشكل أساسى عل

ذ) يتعرف على ـ يتذكر ـ يسترجع ـ يستخدم المعلومات فى حل المشكلات(أن  ة عن ، وتكشف ھ ه النظري

ال ى سبيل المث ل ، فعل وات : دور التدعيم فھو مھم جدا بالنسبة للنمو العقلى المعرفى للطف الممرات أو القن

اءة  ل بكف ى يعم م حت دعيم الملائ ى الت د عل ذى يعتم رى وال منھا الإدراك البص ع ض ى يق بية والت العص

(Christensen et al., 2001: 180).  



  ٢٤

ى  رف عل ا التع ا إذا أردن ز  أم ر لتجھي اء الأوام ى إعط ل ف إن دورة يتمث رى ، ف ل البش دور العق
ة  زات معرفي اك تجھي ام ، فھن دور الھ ذا ال وم بھ المعلومات اللازمة للتصرف حسب كل موقف ، ولكى يق
ذه  ى ھ ل البشرى نشط ف إن العق ك ، ف ى ذل اء عل ل حل المشكلات ، وبن ذاتى مث يم ال ة التنظ خاصة بعملي

  .(Dann, 2002: 23) التجھيزات 

ذا يسمى    تخدامھا ، ول ة واس ه تحصيل المعرف ب علي اط يترت ل نش ه ك ى يقصد ب إن النشاط العقل
اس ) *(وھكذا تقوم العمليات العقلية المعرفية بابتكار شفرات" النشاط المعرفى"أحيانا  معرفية يستخدمھا الن

ى عليھ ذه الشفرات ، أى أن الشفرات التى تنمو بواسطة الأفراد ھى الأسس التى تبن الم ، ھ رفتھم بالع ا مع
ة  طة المختلف ى الأنش اركة ف ل والمش رارات وأداء العم اذ الق ن اتخ اس م ن الن   تمك

  ).٥٧: ٢٠٠٤حلمى المليجى ، (

اذج  Flow chartوالجدير بالذكر ، أن خريطة إنسياب المعلومات    ادة كنم تم عرضھا ع ى ي والت
لية المعرفية ، بل وفى كل عملية معرفية بين باحث وآخر ، لتدفق المعلومات ، والتى تختلف باختلاف العم

ى  ما ھى إلا تمثيل وعرض لمراحل فرضية تتم خلالھا مراحل تجھيز المعلومات ، إلا أنه يجب التأكيد عل
دد من المراحل  دى رمزى لع ل ھى مجرد تصور تجري تم عرضھا ب ى ي ذه البساطة الت يس بھ أن المخ ل

ات كى يسھل تعقبھا ودراستھا ، وإن كانت كل ھذه المراحل متداخلة ، متراكبة المتعددة فى تجھيز المعلوم
  ).٨٨: ٢٠٠٤عادل محمد العدل ، (، معقدة 

ة    ات التفاعلي وھذا يؤكد على حقيقة مؤداھا أن التجھيز الجيد للمعلومات يقدم تفسيرا مفصلا للعملي
المعرفة ، لذلك فإن الاستراتيجيات لا تعمل  فى اكتساب الاستراتيجيات والمعرفة التى تستند على ما وراء

التكرار   ·  : بشكل منفصل بل تعمل بشكل متكامل ، لذلك تتميز عملية اكتساب المعرفة بما يلى ة ، وب تراتيجيات المعرفي ن الاس تفادة م ة الاس ين كيفي دين والمعلم ن خلال الوال ذ م تعلم التلامي ي
ك  يتعرفون زة لتل زل والمدرسة محف ذ فى المن على ماھية تلك الاستراتيجيات  ، فإذا كانت بيئات التلامي

  . الاستراتيجيات ، فإن ذلك يسھم بشكل فعال فى تحسين التحصيل الأكاديمى لديھم
   ذا ة ، وھ تراتيجيات المعرفي ة للاس ة العام ذ الأھمي درك التلامي ك ي ى تل رف عل ى التع ؤدى إل ي

ى  ع إل اجح ترج تعلم الن ذ أن محصلات ال تعلم التلامي ه ي اء علي تثمارھا ، وبن ة اس تراتيجيات وكيفي الاس
ة  المجھود المبذول فى توظيف تلك الاستراتيجيات واكتساب بعض المھارات المعرفية مثل انتقاء ومراقب

 .(William, 2004: 491)الاستراتيجيات المناسبة للمھمة 

ا من حيث    ة ، أم وھذا لعب دورا فعالا فى تغيير أداور كل من التلميذ والمعلم فى العملية التعليمي
ة من  اس كدلال ة للقي ة مجزأة ملاحظة ، وقابل دور التلميذ فبعد أن كان يتوقع منه أن يقوم باستجابات فردي

تقبال المعل ه دلالات التعلم ، أصبح عليه أن يكون إنسانا نشيطا فى اس ا يمتلك ا لم ا ، موظف ا لھ ومات منظم
ا  م تنظيمھ تيعابھا ، ث فيرھا واس من قدرات عقلية ، واستراتيجيات معرفية لتجھيزھا وتنسيقھا وتبويبھا وتش
ة  ى كيفي إلى أنماط معرفية ذات معنى وفائدة ، وأصبح دور المعلم متسع ليشمل مساعدة التلميذ وتدريبه عل

تعلم  استخدام استراتيجياته المعرفية ى ال ة والدراسية ، بشكل يساعده عل ة المعرفي ه العقلي ة مھارات ، وتنمي
  ).٢٦-٢٥: ٢٠٠٤أفنان نظير دروزه ، (الأفضل 

دريس    ى ت ز عل ا يرك در م ھا بق ة نفس يم المعرف ى تعل ز عل دريس لا يرك ن الت وع م ذا الن إن ھ
ا يتف م وھو م رد من إكتساب العل رات عصر التصارع الإستراتيجيات المعرفية التى تمكن الف ق مع متغي

دة  ارف المتزاي زين المع تيعاب وتخ ن إس رى ع ل البش ز العق ى ، وعج   المعرف
  ).٨: ٢٠٠٤حمدى على الفرماوى ، وليد رضوان حسن ، (

                                           
ى رموز مفھوم الشفرة يشير إلى تحويلات الطاقة المادية التى لديھا القد  )*( رة على الدخول فى وعى الفرد ال

 ).٥٦: ٢٠٠٤حلمى المليجى ، ) (أو مفاھيم(ذات معنى ، أو تكوين وقائع عقلية 
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ومما سبق ذكره ، فإن من ضمن اھتمامات علم النفس المعرفى المعاصر كيفية تجھيز المعلومات   

ى ابتداء من استقبالھا من البيئة عن  ر عل طريق الحواس حتى صدور الإستجابة ، لذا فھو يركز بشكل كبي

ز  ة تجھي ذلك تنظر  نظري م ، ل ليما وصولا للفھ تقبلھا الإنسان وھضمھا ھضما س ى يس ماھية المعرفة الت

ى  ات الت دة للكشف عن العملي ة متحضرة ، وتبحث جاھ ة بعقلي المعلومات إلى الفرد نظرة شاملة ومتكامل

دما يتعرض لموقف تقف خلف القدرا ت المعرفية لديه ، ومدى قدرته على انتقاء الاستراتيجية المناسبة عن

ال فى  ا تسھم بشكل فع ى ربم تعليمى ما ، ودراسة الصعوبات التى تعوقه عن انتقاء ھذه الاستراتيجية الت

درات ة لق م الخطط الملائم ن خلال رس ة م رامج اللازم الى وضع الب ه ، وبالت تعلم لدي ة ال رد  عملي ل ف ك

  .لتخفيف مثل ھذه العوائق أو الصعوبات وعلاجھا من منظورھا

  :العمليات الأساسية لتجھيز المعلومات  -١

ى    اء الضوء عل ن إلق د م ات فلاب ز المعلوم ية لتجھي ات الأساس تعرض الباحث العملي ل أن يس قب

  .مفھوم الذاكرة لأنه بالطبع لا تتم تلك العمليات إلا فى الذاكرة

ر أنھا القوة التى يمكن استخدامھا فى تخزين خبراتنا واسترجاعھا ،  فتعرف على   خ يم ا أن الم كم

ال ى سبيل المث تعلم ، فعل دة ناتجة عن ال تعلم : بتغيرات كيميائية وفسيولوجية عندما يخزن معلومات جدي ت

ل مجموعة من الخلايا العصبية أن تنشط معا ، وبالتكرار يتحول ذلك إلى نشاط آلى وفقا لشرو ة مث ط معين

 .(David, 2003: 18)، وعلى أثره تتكون الذاكرة ) النضج ، الدافعية(

ة    والذاكرة الجيدة ھى نتاج عدد من العوامل المتفاعلة مثل البنية المعرفية ، الاستراتيجيات المعرفي

  .(William, 2004: 490)، ماوراء الذاكرة ، الدافعية 

ى مختلف مو   ام ف دور ھ وم ب ذلك فھى تق ا ل وم بأعمالن تطيع أن نق ذاكرة لا نس دون ال ا ، فب اقف حياتن

ذلك  بالشكل الصحيح ، فكل شئ فى حياتنا يحتاج إلى الذاكرة ، فنحن نحتاج إلى الذاكرة عندما نقرأ ونكتب ، ك

اج  ذلك نحت ا ، ونحن ك نحتاج إلى الذاكرة عندما نتحدث أو نمشى ، وعندما نشم رائحة ما أو نسمع صوتا معين

ا وتصرفنا ، وھى إلى ا ع أفعالن ذلك فھى الموجه والضابط لجمي رارا ، ل دما نحل مشكلة أو نتخذ ق لذاكرة عن

  العامل المؤثر فى تعلمنا وخاصة فى أيام الدراسة وھى المعبر عن مستوى ذكائنا

  ).٦٠: ٢٠٠٤افنان نظير دروزه ، ( 

  :تالىويمكن توضيح العمليات  الأساسية لتجھيز المعلومات على النحو ال

  :Encoding operationعملية التشفير   - أ

يس فقط    ذا فالتشفير ل ى ھ ھى عملية تحويل المعلومات إلى شكل يمكن تخزينه واسترجاعه ، وعل

تنتاج رمزى  أكثر من اس  التسجيل الإيجابى لبعض الخبرات الدافعية أو الحسية ، ولكنه يمكن أن ينشط ب

(Forgas, 2000: 239).  

أو تنظيم المعلومات فى عدة طرق ) وضعھا فى فئات( Categorizingملية تفوئه وتشمل ھذه الع  

اره صوت عادى ، علاوة  وم باعتب ذات معنى ، فإذا كانت المعلومة صوتا ، فربما تصنف الصوت المكت

ادة  ز الم دما نرك اج ، وعن ارة إزع ه إش ى أن نيفه عل ى تص تقبلة(عل ة ) المس اول إقام ا نح   فإنن

ات  ل  Associationsارتباط ه بالفع ا نعرف دة وم ائق الجدي ين الحق ط ب   أو رواب

  ).١٣٢-١٣١: ٢٠٠١محمد أحمد شلبى ، (
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لذلك تعتبر عملية التشفير أولى العمليات التى يمارسھا الفرد بعد عملية إدراك عناصر المعلومات   
ة تحو ذه المرحل تم فى ھ ة ، حيث ي ر شكل التى تعرض عليه أو يتعرض لھا فى المواقف المختلف ل وتغي

المعلومات من حالتھا الطبيعية التى تكون عليھا حينما تعرض على الفرد إلى مجموعة صور أو رموز ، 
ات  ذه المعلوم ل بھ اص يتص دلول خ ا م فره لھ ى ش ول ال   أى تتح

  ).١٩١: ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى ، (

ى ويرى الباحث أن الشخص الذى لديه القدرة على التشفير ھو ذلك الشخص ال   درة عل ه الق ذى لدي
م  ا ، ومن ث ا حين الحاجة إليھ ه من استخدامھا وتوظيفھ ة تمكن رة زمني ل فت تجھيز تلك المعلومات فى أق
يتضح لنا إننا لا نشفر كل المثيرات التى نتعرض لھا ، إما بسبب عدم امتلاكنا لتلك الأجھزة الحسية والتى 

ت لا تشكل لنا أى أھمية فلا ننتبه إليھا ، أى لا تقع فى بؤرة لھا القدرة على استقبالھا ، وإما أن ھذه المثيرا
ائى(الشعور ، وبالتالى لا تشفر ، وإما أن تكون تلك المثيرات ذات أھمية بالنسبة لنا فننتبه إليھا  ) إنتباه انتق

عمليات  فتقع فى بؤرة الشعور فتشفر آليا ، مما يؤكد على أھمية العلاقة بين عملية التشفير وما تحتويه من
  .تجھيز المعلومات

  :Storage operationعملية التخزين   - ب
ة    ك العملي ة ، وتشمل تل ة طويل رة زمني اظ بالمعلومات لفت ا الاحتف تعرف عملية التخزين على أنھ

ة ھى ذاكرة الحسية : أنواعا ثلاثة من نظم التخزين حسب محك الفترة الزمني ورى فى ال نظام التخزين الف
Sensory memory  دى يرة الم ذاكرة قص ى ال زين ف ام التخ ام  Short term memory، نظ ، نظ

ة المدى  ذاكرة طويل ين  Long term memoryالتخزين فى ال ة ب الى بتوضيح العلاق دنا الشكل الت ، ويم
 .(Hayes, 1989: 130)مخازن الذاكرة الثلاثة 

  

  

  

  

  

  العلاقة بين مخازن الذاكرةالثلاثة) ٤(شكل 

زمن أو ھى كما تعرف على    ر ال ا عب ة لكى يحتفظ بھ ل المعلوم ا العق ى يشفر بھ ة الت أنھا العملي

ه فى " بنوك المعلومات" ذى يبذل المجھود ال ا ب ة التخزين عموم التى يمتلكھا الفرد ؛ لذلك تتأثر كفاءة عملي

  ).١٣٢: ٢٠٠١محمد أحمد شلبى ، (تشفير وتنظيم ما سيخزنه 

نفس المعرف   م ال اء عل تم علم ذلك أھ ا محور ل رات واعتبروھ ات والمثي ألة تخزين المعلوم ى بمس

رات : الذاكرة ، وقد تبين أن ھناك عوامل تؤثر فى عملية التخزين أھمھا ة والمثي ادة المتعلم عدم تداخل الم

ول والتعب  اس والخم ؤثر النع ا ي ة ، كم واد المتعلم ين الم ة ب ن الراح رات م رك فت ابھھا ، وت دم تش ، وع

  ).١٣-١٢: ٢٠٠٣محمد قاسم عبدالله ، (سلبيا فى ھذه العملية والعقاقير تأثيرا 

  مدخل بصرى

  مدخل سمعى

مدخلات أخرى

  بصرية

  سمعية

  أخرى

ذاكرة قصيرة
  لمدىا

ذاكرة طويلة 
  المدى

  ذاكرة حسية  حلقة التسميع
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ؤرة شعوره    ى وقعت فى ب المثيرات الت اظ ب ومن ثم ، فإن مرحلة التخزين تمكن الفرد من الاحتف

ا  ذاكرة قصيرة المدى ، وإم ا مخزن ال ذاكرة الحسية ، وإم ا مخزن ال من خلال مخازن الذاكرة الثلاثة إم

ة الم ذاكرة طويل ق مخزن ال رد ، وعدم وجود عوائ ذا الف بة لھ رات بالنس ذه المثي ة ھ ى حسب أھمي دى عل

  .تحول دون انتقال تلك المعلومات من مرحلة إلى أخرى

  :Retrieval operationعملية الإسترجاع   -  ج

رابط الأحداث    ذاكرة ، فت تعرف عملية الاسترجاع على أنھا استرجاع المادة التى تم تخزينھا فى ال

الترابط  يساعد فى عملية الإسترجاع سواء أكان الترابط وجدانيا أم تلقائيا ، أم من خلال أحداث خاصة ، ف

تعلم يساعد  رة أو ال يساعد فى استدعاء جميع تفاصيل المادة المتعلمة ، كما أن السياق الذى تحدث فيه الخب

ياقھا ال ى س ا ف ا ومكاني تعلم زماني دث أو ال ران الح ك لأقت ترجاعھا وذل ى اس امف   ع

  ).٢٤٧-٢٤٦: ٢٠٠٠أحمد عكاشه ، (

ة   ور الذھني ق الص ن طري ة ع رات القديم تعادة الخب ترجاع اس ة الاس ر عملي ذلك تعتب   ل

Images ة ة أو الوجداني ة أو الزمني روف المكاني ن الظ احبھا م ا يص ع م اظ م   أو الألف

  ).٨١: ٢٠٠٤منال محمد أبوالحسن فؤاد ، (

ع ال   ة وض ترجاع عملي ة الاس به عملي ذه وتش ى ھ رد إل اج الف دما يحت ف ، وعن ى مل ات ف معلوم

ه المعلومات لاستخراجھا ،  رد المعلومات ما عليه إلا أنه يرجع إلى الملف الذى وضعت في م للف ومن المھ

ه  ى أن ا فالنسيان لا يفسر عل ذا الملف ، ثاني ن توجد المعلومات فى ھ م أي ن يوجد الملف أولا ، ث أن يعرف أي

ا  ات وإنم دان معلوم ا يصعب فق ات ، ومن ھن ه المعلوم ذى خزنت في ان ال رد المك ة الف دم معرف ى ع يرجع إل

ات ترجاع المعلوم ى اس اق ف ن الاخف ارة ع يان عب ترجاع ، فالنس دانھا  الاس يس فق   ول

  ).٩٠: ٢٠٠٤افنان نظير دروزه ، (

ة ، ومما سبق ذكره ، يتضح أن عملية الإسترجاع لابد أن يسبقھا مسح شامل للمعلومات المختز   ن

ذه المعلومات فى صورة استجابات  ثم تنظيم ھذه المعلومات من خلال الربط بين الأحداث ، ثم إصدار ھ

ى سبق ) لفظية ـ حركية(مرئية  ة الت ك العملي ة الإسترجاع ھى تل أو غير مرئية ، ومن ثم يتضح أن عملي

ى يستخدمھا وع الاستراتيجية الت رد فى التشفير والتخزين ،  تشفيرھا وتخزينھا فى الذاكرة ، وتتأثر بن الف

  .وحالة وعيه أو شعوره وإثارته الوجدانية ، كذلك طبيعة المؤثرات الاجتماعية المحيطة به

  :أنواع الذاكرة   -٢
  :Sensory memoryالذاكرة الحسية   - أ

ا ،  Gateway of consciousnessيطلق عليھا أحيانا بوابة الوعى    لأن المعرفة تمر من خلالھ

ة  ه وخاص رض علي ى تع ات الت ماعه للمعلوم اھدته أو س رد مش رر الف دما يك   عن

  ).٤٠: ٢٠٠٠محمد عباس المغربى ، (

ات    اظ بالمعلوم ى الاحتف ال ف دخلات ويسھم بشكل فع تقبل للم ل كمس ام التسجيل الحسى يعم فنظ

ى للم ه يعطى معن ة لأن ذلك وترجمتھا حتى يتم إدراكھا وتحليلھا ، والإدراك مھم فى ھذه المرحل رات ، ل ثي

  .(Lerner, 2000: 200)يعتمد الإدراك على خبرات الفرد السابقة وقدرته على تنظيم وربط المعنى



  ٢٨

وعلى ھذا ، فھى تساعد الفرد على استرجاع شئ ما فورا عقب استقباله ، ويتم الإسترجاع بشكل   

عد المدون على التذكرة مختصر ، فمثلا عندما ندخل قاعة الاستماع فى مسرح ، فنحن نجلس فى رقم المق

 .(Mangal, 2002: 261)، وبمجرد جلوسنا لم نتذكر رقم المقعد عادة 

ق    ا من معلومات عن طري وتقتصر وظيفة النظام الحسى على التصوير الدقيق لكل ما يصل اليھ

رد الحواس ، على الرغم من أن أغلب المعلومات التى يسجلھا ربما لا تكون بعد ذلك ذات قيمة بالنسبة  للف

ة  رات زمني ا فت ة قصيرة يتلوھ رة زمني املا فى فت ، وھكذا يؤدى نظام تخزين المعلومات الحسى دورا ك

  )١٧١: ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى ، (اطول بالنسبة للعمليات التالية فى نظام تجھيز المعلومات

رات التى نتعرض ويتضح مما تقدم ، أن سعة الذاكرة الحسية ليس لھا حدود لاستقبالھا جميع المثي  

لھا ، ولكن بمجرد عدم انتباه الفرد لھذه المثيرات تتلاشى فورا ، أما فى حالة إنتباھه لھا بناء على دافعيته 

وبنائه المعرفى فإنھا تنتقل إلى الذاكرة قصيرة المدى ، وإذا كانت ذات معنى فإنھا تنتقل إلى الذاكرة 

  .ھاطويلة المدى ليتم الاحتفاظ بھا لحين استرجاع

  :Short term memoryالذاكرة قصيرة المدى   - ب

ون تحت    ى تك ات الت ط المعلوم وى فق ى تح ات ، فھ ز المعلوم طة تجھي ب أنش ى موضع أغل ھ

ل الحدود  ذاكرة قصيرة المدى تمث ا ال ى يمكن أن تحويھ الأساسية الاستخدام المباشر فكمية المعلومات الت

ة لا ة العقلي ة ، فالعملي عة العقلي ى الس ذاكرة  عل ى ال ظ ف تطيع أن نحف م نس ا ل ن أن توظف بشكل مناسب م يمك

ا النظام فى لحظة  العاملة المعلومات التى تتطلبھا تلك العملية ، وعلى ذلك فھى تشمل البيانات التى ينظر إليھ

ال راء الاتص ى اج ادرين عل ر ق بح غي ا نص ون فإنن م التليف ع رق دنا تتب ا فق و أنن ثلا ل ا ، فم   م

.(Hayes, 1989: 120) 

ى   ا يل ا م اط أھمھ ذاكرة الحسية فى عدة نق ذاكرة : لذلك تتميز الذاكرة قصيرة المدى عن ال سعة ال

قصيرة المدى افترض أنھا تكون محدودة جدا ، المعلومات فى الذاكرة قصيرة المدى يتم تنظيمھا فى شكل 

ذاكرة قصيرة المدى أطول  شفرة معرفية ، فإما أن تكون سمعية ، أو بصرية ، المادة يمكن أن تبقى فى ال

مما تستطيع فى الذاكرة الحسية ، بمعنى أن المادة التى يتم تسميعھا فى الذاكرة قصيرة المدى تظل مختزنة 

ثانية ، وتشترك الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة الحسية فى أن المادة التى لم يتم تفصيلھا ) ٣٠(بھا حوالى 

  .(Best, 1992: 130) أو انتقالھا سوف تضمحل 

) الخ …أرقام ، حروف ، كلمات (أما بالنسبة لسعتھا فھى تخزن فى حدود سبع وحدات معلومات   

ة المدى ، وتعمل  ذاكرة طويل ذاكرة الحسية وال ين ال ، لذا فھى عنق الزجاجة فى ھذا النظام التى تتوسط ب

دوير المعلومات ا) الأفعال(من خلال تجھيز كيميائى يعتمد على الأحداث  ى المخ فى صورة لت لة إل لمرس

 .(Davis & Houghton, 1994: 129-130)دوائر عصبية 

م    ذاكرة قصيرة المدى بشكل متوسط ، ث فالمعلومات التى يمكن الحصول عليھا يتم تخزينھا فى ال

يجب استرجاعھا قبل أن تخزن فى الذاكرة طويلة المدى ، وذلك لأن قدرتھا محدودة فى تحمل المعلومات 
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ى يمكن (حدى المرات سوف تضعف قدرتھا بالنسبة للاتساع أو مدى الذاكرة ، وفى إ ھو عدد العناصر الت

 .(Andrson, 1995: 171)) استرجاعھا

ى    ة ف ات القديم دة تحل محل المعلوم ات الجدي إن المعلوم دة ف كلة جدي ى مش رد ف ر الف دما يفك وعن

و يتم فقدھا أو توضع فى الذاكرة طويلة المدى ، الذاكرة قصيرة المدى ، فالمعلومات القديمة إما أن تتلف أ

ائى إذا  ار الكھرب د انقطاع التي د عن والذاكرة قصيرة المدى تشبه بالمواد المدونة على شاشة الكمبيوتر وتفق

  .(Lerner, 2000, 200)لم يتم تخزينھا 

ة الم   ية وطويل ذاكرة الحس ى تتوسط ال ذاكرة الت ى ال بعض عل ق ال ك ، يطل ى ذل اء عل ا وبن دى إم

ذاكرة  ذاكرة قصيرة المدى وال ين ال ز ب م يمكن أن نمي ة ، ومن ث الذاكرة قصيرة المدى وإما الذاكرة العامل

  :Working memoryالذاكرة العاملة   ·  :العاملة فيما يلى

ى ال   وى عل تخطيط المستخدم استخدم مصطلح الذاكرة العاملة لأول مرة فى حل المشكلات ، وتحت

ى تركيب المشكلة  وم بحل المشكلة يجب أن يتعرف عل ذى يق أو اللازم فى حل المشكلات ، فالشخص ال

، ومن ثم فھى محور المعرفة ووظائفھا تتضمن تخزين وتجھيز للمعلومات ، وھى ) بداية ـ وسط ـ نھاية(

ن المعلوم ن م در ممك ر ق ع أكب ريعة ليجم ة س ل بطريق ز كفء يعم ن خلال أيضا مجھ ات الضرورية م

م خصائصھا ة : المھارات المعرفية ، كما أنھا تمثل الجزء النشط من المعرفة ، ومن أھ ات العقلي أن العملي

 .(Haberlandt, 1994: 221-228) يمكن أن تمتد عبر الزمن من خلالھا

ارات   اب المھ اء اكتس راد أثن ين الأف ة ب روق الفردي ى للف در الأساس ل المص ا تمث ا أنھ ة  كم العقلي

 .(Donlan, 2000: 650)المعرفية 

ال    ذا المج ى ھ راء ف ن الخب ر م دى لأن الكثي ذاكرة قصيرة الم ين ال ا وب بعض بينھ ط ال ذلك يخل ل

ائع  كل ش ة بش ة المتعلم ك المعرف ة بن دى بمثاب يرة الم ذاكرة قص روا أن ال   يعتب

  ).٤٦-٤٤: ٢٠٠٠محمد عباس المغربى ، (

ا فى المخ والذاكرة العاملة عبارة عن ن   ظام يسمح لجزئيات عديدة من المعلومات أن تتخذ مكانھ

  :وفى آن واحد ، وطبقا لذلك فإن نظام الذاكرة العاملة يتكون من ثلاثة عناصر

  المجھز المركزىA control executive:  وم درات محدودة يق ه ق وھو عبارة عن عنصر حر ل

ا بط تزامنھ يقھا وض ا أى تنس ات وتحويلھ ل المعلوم ة  بنق ة الممكن ادر الخارجي ف المص ن مختل م

  .والداخلية

  الفونولوجى أو حاجز الحفظ البصرى ) العقدة(الحاجزA phonological loop:  ذا الحاجز وھ

 ).يعتمد على الحديث أو الكلام(يشفر المعلومات بشكل مختصر فونولوجى 
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  انى ذا الجزء خاص : The visual spatial sketch pad مسودة تخطيط التجھيز البصرى المك وھ

درات  ه ق بالتشفير البصرى المكانى ، وأھم عنصر فى نظام الذاكرة العاملة ھو المجھز المركزى مع أن ل

ذاكرة ا الى نموذج ال ة ويوضح الشكل الت ام المعرفي ادلى محدودة ، ويستخدم فى التعامل مع المھ ة لب لعامل

  .(Baddelly, 1999: 45)) ١٩٩٧(Baddelly and Hitch وھتش 

  

  

  

  نموذج الذاكرة العاملة) ٥(شكل 

ت    اظ المؤق ز والاحتف ن التجھي ئولة ع ة المس ة المعرفي ك المنظوم ا تل ا بأنھ ن تعريفھ ذلك يمك ل

  ).١٠٣: ٢٠٠٠لطفى عبدالباسط إبراھيم ، (بمعلومات يتبأور عليھا الانتباه 

دروس و   تيعاب ال م واس ة الفھ ا عملي تعلم ويترتب عليھ يم وال ى التعل ى عمليت الا ف تلعب دورا فع

  ).١٩٤: ٢٠٠١محمد عباس المغربى ، (والاستدلال وحل المشكلات المختلفة 

ا بشكل واع    ر فيھ التجھيز والتفكي كما أن لھا القدرة على الاحتفاظ بالأشياء لفترة طويلة تسمح ب

ى سبيل والقيام بالأنشطة  ى ساعات ، فعل ائق إل المرتبطة بھا أثناء ھذا التجھيز الذى قد يستغرق من دق

ة ، : المثال وع حادث لو افترضنا أن الطريق الذى اعتدت أن تسلكه من المنزل إلى العمل مغلق بسبب وق

  .(David, 2003: 22)فإن الذاكرة العاملة تتطوع لتقدير الموقف وتساعد فى تحديد طريق بديل 

ة و   ذاكرة طويل ا ال ى تحتويھ ات الت يط المعلوم ى تنش ل عل ة تعم ذاكرة العامل إن ال ك ، ف ى ذل عل

ذاكرة  إن ال ة ، ف ذاكرة العامل المدى ، وكما ھو الحال فى العلاقة الوظيفية بين الذاكرة قصيرة المدى وال

فھى تجعلھا قادرة على العاملة ھنا تقوم بتنشيط المعلومات المختزنة فى الذاكرة طويلة المدى ، وبالتالى 

ذه  ا لھ ا ـ وفق ة لا تملكھ ة الثنائي ذه الوظيف ا ، وھ ى تجھيزھ ة بالإضافة إل رة طويل ز المعلومات لفت تجھي

ا  ام بھ ى القي الرؤية ـ إلا الذاكرة العاملة ، أو على الأقل فھى التى تساعد الأنواع الأخرى من الذاكرة عل

  ).١٦١: ٢٠٠٤عادل محمد العدل ، (

وء    ى ض ة وف ذاكرة العامل إن ال بق ، ف ا س يط  Working memoryم زن وس ة مخ بمثاب

للمعلومات يقع بين الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة طويلة المدى ويمكن الاحتفاظ فيه بكمية محدودة من 

ع  طا لموق بق يضع الباحث تصورا مبس ا س انيتين ، ومم ن ث ر م د أكث تدعاؤھا بع ن اس ات يمك المعلوم

  :بين مخازن الذاكرة الثلاثة فيما يلىالذاكرة العاملة 
  

مؤثرات 
  بيئية

  
الذاكرة 
  حسية

  انتباه
الذاكرة قصيرة 

  المدى

  استرجاع  
  الذاكرة العاملة

  تخزين

  الذاكرة طويلة المدى  

  موقع الذاكرة العاملة بين مخازن الذاكرة الثلاثة) ٦(شكل 

) العقدة(الحاجز 
  الفونولوجى

أو حاجز الحفظ  
  البصرى

ة تخطيطمسود
التجھيز 
البصرى 
  المكانى

المجھز 
  المركزى

 التسميع التسميع
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  :Long term memoryالذاكرة طويلة المدى   -  ج

وعى ويطلق عل   وھى  Storehouse of consciousnessى الذاكرة طويلة المدى مستودع ال

واع  ة أن دا ، وتقسم لثلاث ة ج رات طويل رة من المعلومات لفت نظام للذاكرة يستخدم للأحتفاظ بكميات كبي

ة  ذاكرة العارض ى ال انى  Episodic memoryھ رة المع ية ، وذاك داث الشخص رة الأح ى ذاك وھ

Semantic memory ة وھ ذاكرة الإجرائي ة ، وال ائق والمعلومات العام رة الحق  Proceduralى ذاك

memory  يارة ادة الس ارات قي ل مھ رد مث ى ، (وھى المھارات التى يستخدمھا الف اس المغرب د عب محم

١١٠-٤٦: ٢٠٠٠(  

دما    ذاكرة ، وعن ة فى ال لذلك فلھا تركيب معقد يتكون من شبكة عصبية تعطى تلميحات تمثيلي

ع ا دى تتجم ط أح رد أن تنش ترجاعھا بمج ھل اس ردات ، ويس ع المف ط جمي ردات تنش ى مف ات ف لمعلوم

  .(Muijs & Reynalds, 2001: 83)المفردات ، ويوضح الشكل التالى بنية الذاكرة 

 
  الذاكرة الحسية 

 الذاكرة قصيرة المدى
 

  الذاكرة العاملة

  ما وراء التجھيز 

  الإرشاد  

  التقييم 

  التمثيل العقلى



  الذاكرة طويلة المدى 

  المحتوى المعرفى 

  ما وراء المعرفة 

  معرفة حقيقية للعالم

  

  بنية الذاكرة) ٧(شكل 

ة    رة زمني ا تخزن المعلومات لفت وھى تختلف عن الذاكرة قصيرة المدى اختلافا جوھريا فى أنھ

بطء ويمك ة المدى ب ذاكرة طويل ا فى ال دة يمكن إدخالھ د أطول ، وھناك معلومات جدي ن استرجاعھا بع

وعات ،  ف ، والموض رات ، والمواق ن الخب ر م من الكثي ى تتض ورا ، وھ ال ف   الإدخ

ن  ر م داھا أكث رة م دى فت ة الم ذاكرة طويل ى ال ات ف اظ بالمعلوم تم الاحتف ة) ٣٠(وي   ثاني

 (Meystel & Albus, 2002: 153).  

رن أمون   وم ق دما يق م ) *(ويحدث التخزين فى الذاكرة طويلة المدى عن بفك شفرة المعلومات ث

ا  ادة م ا وع ة فك الشفرة وقت ل المدى ، تستغرق عملي إرسالھا لمنطقة أو أكثر من مناطق التخزين طوي

اءة الإرسال فى  ادة فى كف ة ، وزي رات فسيولوجية دائم ا تغي تج عنھ تحدث فى أثناء النوم العميق ، وين

  .(David, 2003: 23) مناطق التشابك العصبى المرتبطة بالذاكرة

وم    ا تق ا أنھ لذلك تعتبر الذاكرة طويلة المدى ھى المسئولة عن اتخاذ القرار وحل المشكلات كم

ا  ة منھ ة معين ين المعلومات (بعمليات عقلي ربط ب ى ـ ال ادة التنظيم ـ التفسير وإحداث المعن التنظيم وإع

وم ، كما  تتميز بأنھا أكثر فى العدد وأبعد ف) الجديدة والمعلومات السابقة ى تق ات الت ى العمق من العملي

رة بھا الذاكرة  ذاكرة قصيرة المدى لأطول فت ا من ال ة إليھ قصيرة المدى ، لكى تحتفظ بالمعلومات القادم

  ).٧٨-٧٧: ٢٠٠٤افنان نظير دروزه ، ( ممكنة

                                           
وم  Hippocampusقرن آمون   )*( التعلم الماضى ويق د ب تعلم الجدي ھو عبارة عن بنية المخ التى تقارن ال

 .(David, 2003: 261)ت من الذاكرة العاملة إلى الذاكرة طويلة المدى بتشفير المعلوما

  البيئة
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ة    ذاكرة طويل ومن ھنا يتضح أن الذاكرة تلعب دورا فعالا فى كيفية تجھيز المعلومات خاصة ال

دى  دة الم ات الجدي ين المعلوم ربط ب ات لل ا عملي ات ، فيتخللھ ن المعلوم ر م م كبي تفظ بك ى تح ، فھ

ه  ل ذات ان تمث ذاكرة الإنس ترجاعھا ، ف ين اس ا لح ذيبھا وتنظيمھ ذ بتھ وم حينئ ة ، فتق ات القديم والمعلوم

  .يةوماضيه وحاضره حتى أحلامه المستقبلية ، وھى جوھر إدراكه لكافة العمليات العقلية المعرف

  :مراحل تجھيز المعلومات  -٣

ذاكرة    أن عملية تجھيز المعلومات تتضمن عددا من المراحل ، مرحلة تخزين المعلومات فى ال

ذاكرة قصيرة المدى  Sensory memoryالحسية  ى مخزن ال ل المعلومات إل ام تنتق وبقدر من الاھتم

Short term memory ات ، وتحتاج المعلومات الموجودة فى الذاكرة ق صيرة المدى إلى بعض العملي

ة المدى  ذاكرة طويل ى مخزن ال ل إل ى يمكن أن تنتق  Longالخاصة مثل التسميع والتنظيم والحفظ حت

term memory ) ، ٧٩: ١٩٨٩فادية علوان.(  

ى    ر حت رد للمثي ذ أن يتعرض الف دد من المراحل من ومن ثم ، تمر عملية تجھيز المعلومات بع

  :ويمكن إيجازھا على النحو التالى يقوم بإصدار الإستجابة

  :استقبال وتجھيز المعلومات  - أ

ذه    ون ھ ية وتك جلات الحاس مى بالمس ا يس تقبالھا بم ة اس لال عملي ات خ ر المعلوم ا تم وفيھ

ة تتحول  رة الانتقالي ذه الفت ام ، وخلال ھ رات فى صورتھا الخ المعلومات فى صيغة من الإدراك للمثي

ا بعض ھذه المعلومات إلى ال تفادة من المعلومات وتوظيفھ ذاكرة قصيرة المدى ، وتتوقف درجة الاس

على كمية المعلومات التى يتاح للمفحوص تحويلھا وحملھا إلى الذاكرة قصيرة المدى ومنھا إلى الذاكرة 

  .طويلة المدى

  :سرعة التجھيز  - ب

ا من الثابت علميا أن تجھيز المعلومات يستغرق وقتا ، وأن ھذا الوقت قاب   ل للقياس من خلال م

ة(يسمى بالتتالى السريع فى عرض الفقرات بمعنى عرض المثير لفترة قصيرة جدا من الزمن  ، ) لحظي

ع (ثم يتبع بمثير آخر  زه أو ) Maskingتقني ر الأول ، ويقطع تجھي بحيث يحدث تطميس لإدراك المثي

ا رض المثير الطامس والمقنع إعداده ، وبتنويع طول فترة اللقطات ما بين عرض المثير الأول وع يمكنن

ذكره ) زمن الرجع(تقدير الزمن  ه أو ت ل تعرف داده مث ر الأول أو إع ز المثي فتحى (الذى يحتاجه الفرد لتجھي

  ).٣٠٥-٣٠٤: ١٩٩٥مصطفى الزيات ، 

  :الانتباه الانتقائى  -  ج

ات المتع   ى المعلوم ز عل ى التركي درة عل ه الق ى إن ائى إل اه الانتق ير الانتب ة يش  Relevantلق

  ).٣٠٦: ١٩٩٥فتحى مصطفى الزيات ، ( Inrelevantواستبعاد المعلومات غير المتعلقة 

ة   ى الأسس التالي د عل ائى يعتم اه الانتق ول أن الانتب اه ، : ويمكن الق دقيق لمصفاة الانتب د ال التحدي

د الإد ر ، تحدي ى آخ زن إل ن مخ ات م ل المعلوم ة لتحوي ة اللازم يم الأزمن راض تقس ة افت راك ،  إمكاني

  ).١٣٧: ١٩٩٩عادل محمد العدل ، (التمرير الآلى عبر المصفاة أو الإلتقاء 
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اه    وتتطلب المواقف التى يمارس فيھا الأفراد عمليتى الإحساس والتذكر فى آن واحد زيادة الانتب

ة الإحساس فى ا اه بالنسبة لعملي ة الانتب ا يكشف عن دور عملي لمواقف إلى مثيرات ھذه المواقف ، مم

  ).١٢٣: ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى ، (التى تتطلب تناول لعملية التذكر 

وعلى ھذا ، يعتبر الانتباه الانتقائى ھو العملية المركزية الأولى التى تقرر أنتقال المعلومات من   

  ).٣٥: ٢٠٠٣محمد قاسم عبدالله ، (الذاكرة الحسية إلى الذاكرة قصيرة المدى 

  :التشفير  - د

ذه المعلومات فى أث   تم تشفير ھ ذا التشفير المخزن ) الھدف(ناء فترة إكتساب المعلومات ي ، وھ

ذاكرة  ر ال ز  Memory traceيسمى أث د الاسترجاع من خلال نظام تجھي ذى يجب أن ينشط عن ، ال

  .(Stillings et al., 1987: 74) المعلومات 

اكرى والذى يسمى بالإكتساب ، لذلك المرحلة الأولى من التمثيل الذ Encodingويمثل التشفير   

د استرجاع  ر عن ذا الأث د ھ فإن مرحلة التشفير يتم تحديدھا من خلال الأثر الذاكرى ، ومن السھل تحدي

  .(Haberlandt, 1994: 221)المعلومات التى تم تخزينھا من قبل 

ار حسية    ى شكل أث ة أولا عل سمعية أو (وخلال ھذه المرحلة ، يجرى تشفير للمعلومات الداخل

ذاكرة قصيرة المدى ، ) بصرية ى مستوى ال ار عل ى آث ثم تجھز بدرجة أعلى من ذلك ، حيث تتحول إل

ى  د من العوامل الت اك العدي ومن المحتمل بعد ھذا ، أن تجھز على مستوى الذاكرة طويلة المدى ، وھن

م تشفر ، فإ ا إذا ل ة ، أم ذبول والتلاشى تؤثر فى تشفير المعلومات بھذه المستويات الثلاث ا تتعرض لل نھ

ا  ا نفس الدرجة من حيث قابليتھ رات لھ والإضمحلال ، وليست جميع أنواع المعلومات المستعملة كمثي

  ).٤٧: ٢٠٠٣محمد قاسم عبدالله ، (للتشفير وبالتالى التذكر والاسترجاع 

دفق خ   ارة عن سيل من المعلومات تت ز المعلومات عب لال يتضح مما سبق ، أن مراحل تجھي

، وأى خلل ) الذاكرة الحسية ، الذاكرة قصيرة المدى ، الذاكرة طويلة المدى(مكونات تجھيز المعلومات 

ا ،  فيرھا ، تجھيزھ ى تش ؤثر عل ات ي ذه المكون ن ھ ون م ى أى مك ات ف ذه المعلوم اء اكتساب ھ ى أثن ف

  .ز المعلوماتإسترجاعھا ، لذلك يختلف الأفراد فى تجھيزھم للمعلومات من خلال مستويات تجھي

  :مستويات تجھيز المعلومات  -٤

ارت     Craikتباينت وجھات النظر حول مستويات التجھيز المعرفى ، فقد اقترح كريك ولوكھ

& Lockhart )مستويين لتجھيز المعلومات فى الذاكرة ھما) ١٩٧٢:  

   ز السطحى تم ال: Shallowمستوى التجھي ية حيث ي ة أو الحس ى الخصائص الفيزيقي ز عل تركي

  .للمادة

   ق ز العمي توى التجھي يمانتى( Deepمس ه  ):الس م فھم ذى ت ى ال ى المعن ز عل تم التركي ث ي حي

  .(Craik & Lockhart, 1972: 671-684)  وتشفيره والمقارنة بينه وبين المعانى المخزنة فى التعلم السابق

فمفھوم عمق التجھيز محاولة لتمثيل العلاقات بين الوظائف المعرفية كطريقة لفھم المادة بعمق   

(Lockhart & Craik, 1978: 172-173). 
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ات    دلالات والعلاق وعلى ذلك ، فالتجھيزات العميقة قائمة على شبكة أكبر لترابطات المعانى وال

  .(Beyler & Schmeck, 1992: 709-719) القائمة بين مكونات المادة المتعلمة 

ى   ا يل ات م ز المعلوم تويات تجھي ة لمس روض النظري ز : وتتضمن الف ق التجھي توى أو عم مس

ار  تج آث ل الأعمق تن ذكر ، مستويات التحلي ى الت ه عل الذى يمتلكه الفرد له تأثير جوھرى بالنسبه لقدرت

  تحليل السطحية بالنسبه للفردللذاكرة أكثر توسيعا وأكثر دوما وأقوى مما تفعله مستويات ال

 (Eysenck & Kean, 1993: 150). 

مفھوم تجھيز المعلومات عند ثلاثة مستويات على النحو ) ١٩٧٦( Tulvingبينما اقترح تفلنج   

  :التالى

  .وكان يطلب فيه من المفحوصين الحكم على عدد حروف الكلمات المقدمة) السطحى(المستوى الأول   - أ

ا  - ب توى الث ق(نى المس ت ) المتوسط العمي ا إذا كان ى م م عل ن المفحوصين الحك ه م ب في ان يطل وك

  ).اسم ـ صفة ـ فعل(الكلمات المقدمة تساجع كلمة معينة أم لا 

ث   -  ج توى الثال ق(المس ة ) الأعم ات المقدم ن الكلم اء أى م ن المفحوصين انتق ه م ب في ان يطل وك

  ).٢٤٣: ١٩٩٥فتحى مصطفى الزيات ، /فى(تكمل جملا معينة 

ارت    ك ولوكھ د كري دد ، يعتق ذا الص ى ھ وذجھم ) ١٩٧٢( Craik & Lockhartوف أن نم

دى سيصبح  ان النظام الإسترجاعى تقلي و ك ال ل ى سبيل المث ذاكرة ، فعل الى لل يتماشى مع النموذج المث

املا ريعا وك يان س يكون النس ذا س ة لھ عيفا ؛ ونتيج ذاكرى ض ر ال   الأث

(In: Jahnka & Nowaczyk, 1998: 108). 

  :وتنطلق مستويات تجھيز المعلومات من عدة افتراضات فيما يلى
   أن تجھيز الفرد للمعلومات يتمايز فى عدة مستويات وھى المستوى السطحى والمستوى المتوسط

  .والمستوى العميق والمستوى الأكثر عمقا
   ة ر ديموم اظ أكث ى احتف ؤدى إل ى ي ى المعن ائم عل د المستوى الأعمق الق أن تجھيز المعلومات عن

ز  ى التجھي ائم عل د المستوى السطحى الق ز المعلومات عن وق تجھي لھذه المعلومات ، بصورة تف
دلالات  انى وال تقاق المع ى إش ات إل زه للمعلوم د تجھي رد عن ال الف ا م ات ، وكلم الحاسى للمعلوم

ترابطات بين مكونات المادة موضوع التجھيز ، كلما كان تجھيزه لھا أعمق ، ومن ثم احتفاظه وال
  .بھا أدوم واسترجاعه لھا أيسر

   ا أو عندما ينصب اھتمام الفرد على شكل المادة موضوع التعلم ، كعدد حروف الكلمات أو ايقاعھ
  .علومات عند المستوى السطحىسجعھا ، يكون تجھيزه للم

   يكون تجھيز الفرد للمعلومات عند المستوى العميق ، عندما ينصب اھتمام الفرد على معنى المادة
  .موضوع التعلم ودلالاتھا وترابطاتھا والعلاقات القائمة بين مكوناتھا

  ين يكون تج ات ب وع من العلاق اد ن رد بايج وم الف دما يق د المستوى الأعمق عن ھيز المعلومات عن
  .عناصر أو مكونات المادة موضوع التعلم واطاره المرجعى الشخصى

  )٦١: ٢٠٠١جمال محمد على ، مختار أحمد الكيال ، (

م   ات وھ ز المعلوم د تجھي ة عن فير اللغ ة بتش تراتيجيات خاص بعة اس د س ن تحدي توى : ويمك المس

م  توى عل ى ، مس توى الإعراب ى ، المس توى المرجع وجى ، المس توى الفونول معى ، المس وتى أو الس الص
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اظ  وع(دلالات الألف ية للموض رة الرئيس وظيفى ، ) الفك توى ال ة ، المس لام والكتاب وع الك توى موض ، مس

ا ة ، أم ير الجمل و تفس ع ھ ى واضحة ، المستوى الراب ة الأول تويات الثلاث رة  فالمس ة الأخي تويات الثلاث المس

الفرد يجب  ك ف ى ذل ا أى غموض ، وعل تعتمد على السياق أو القرينة ، وينتج عنھا الفھم بحيث لا يوجد فيھ

اء  رى أو شفوى ، وبن لإدراك بالنسبة لأى نص تحري أن يذھب إلى مستوى أعمق وأكثر عمقا فى اكتسابه ل

ذكر ، : الآتيةعليه فإن ھذه المستويات تزود الفرد بالمبادئ  تعلم أو الت اء ال ز أعمق فى أثن كلما أصبح التجھي

تم كلما كانت لديه القدرة على  م ي ا إذا ل ل من مستوى لآخر آلي ز ينتق وى ، التجھي ذكر بشكل أق الاسترجاع والت

 .(Mangal, 2002: 261) معين التركيز على مستوى

ز السطحى   ذ لمستوى التجھي رتبط تفضيل التلامي ا ي ا م تعلم  وغالب ة ال التنظيم الخارجى لعملي ب

ذاتى  التنظيم ال ق ب ز العمي ذ لمستوى التجھي والذى يقوم به المعلم أو الرفاق ، بينما يرتبط تفضيل التلامي

تحكم  نھم من ال ذ وتمك ى يستخدمھا التلامي ة الت ات المعرفي لعملية التعلم والذى يتمثل فى مجموعة العملي

ز المعلومات فى بنيتھم المعرفية وتنظيم جھودھ نھم من تجھي ذلك تمك ام الدراسية ، ك م أثناء أدائھم للمھ

  .(Rozendaal, et al., 2003: 4)بشكل نقدى وذلك من خلال التفكير مع الرفاق والمعلمين 

ومما سبق ، يتضح أن ھناك جھودا مبذولة لتحديد مستويات تجھيز المعلومات حيث يركز كل   

ا ) ١٩٧٢( Craik & Lokhartمن كريك ولوكھارت  السطحى (على مستويين لتجھيز المعلومات ھم

السطحى (على ثلاثة مستويات لتجھيز المعلومات ھم ) ١٩٧٦( Tulving، بينما يركز تفلنج ) ـ العميق

اك ) ٢٠٠١(، أما جمال محمد على ، مختار أحمد الكيال ) ـ المتوسط العميق ـ الأعمق ى أن ھن يشيرا إل

اسطحى ، م(أربعة مستويات  ر عمق ق ، أكث رح مانجل ) توسط ، عمي سبعة ) ٢٠٠٢( Mangal، ويقت

م  ز المعلومات ھ د تجھي ة عن م دلالات (إستراتيجيات لتشفير اللغ وجى ـ عل ى ـ فونول صوتى ـ إعراب

وظيفى ة ـ ال لام أو الكتاب وع الك ى ـ موض اظ ـ مرجع رون  ) الألف دال وآخ ز روزن ا يرك ، بينم

Rozendaal et al. )ى ) ٢٠٠٣ ز عل رتبط التجھي ا ي ذاتى ، بينم التنظيم ال رتبط ب ق ي ز العمي أن التجھي

  .السطحى بالتنظيم الخارجى لعملية التعلم ، بينما تميل كل الكتابات الحديثة إلى التصنيف الثلاثى

  :فروض نظرية تجھيز المعلومات  -٥

ة بوس  - أ ة الدقيق ة العلمي ة للدراس ة المختلف ات العقلي اع العملي ة إخض د إمكاني ن تحدي ن م ائل تمك

از  د أى مستوى فى الجھ ا ، وعن ة من مراحلھ تثارة فى أى مرحل ة الإس المكونات المختلفة لعملي

  . العصبى واختيارھا

ات   -ب دة مراحل أو عدة عملي ر ، ولكن تمر بع ورى للمثي الإستجابات الإدراكية ليست مجرد ناتج ف

  . لتنظيم ، وإما فى التحويل إلى عملية أخرىجزئية كل منھا تستغرق فترة زمنية معينة ، إما فى ا

ه   - جـ ذى يتعرض ل ر ال وى معلومات المثي ز ، ومحت وات التجھي ا قن ز المعلومات تحكمھ عملية تجھي

    . الفرد ، والخبرات التى قد تكون موجودة لديه وحالته النفسية أثناء ظھور المثير

ة تسمى مراحل الت  -د ور ھناك مجموعة من الإجراءات العقلي ى يتبل ى للمعلومات ، والت ز العقل جھي

ر  ديم أو ظھور المثي ذ تق ك من اء المعرفى للانسان ، وذل عنھا عدة عمليات تحدث مرحليا فى البن

  ).٧٣-٧١: ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى ، (حتى صدور الاستجابة 
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، وفى  "مخزن"الذاكرة عبارة عن نظام مكون من أجزاء ذات علاقة متبادلة ، كل جزء يسمى   -ھـ

ل من  إمكانه تجھيز أنماط معينة من الشفرات المعرفية ، وھذه الشفرات المعرفية يمكن أن تنتق

ة  رة الإقام مخزن إلى آخر مستخدمة عمليات ضابطة ، وھذه المخازن تختلف فى سعتھا ، وفت

  ).٢٣٤: ٢٠٠٤حلمى المليجى ، (فيھا ، وفى مميزاتھا الإجرائية 

  :ة المعرفيةتجھيز المعلومات والبني  -٦

ى    ادرا عل ك ق ى ذل ون ف ات ، ويك ة للمعلوم زات الأولي ات التجھي لة من عملي رد بسلس وم الف يق

اء  تطيع انتق ذلك يس ى الموقف ، ك ر ضرورية ف ا غي ات أخرى يراھ تبعاد معلوم ات وإس اء معلوم إنتق

ى عمليات عقلية معينة ، ورفض عمليات أخرى ، وھذا يتوقف على الاستراتيجية التى يستخ دمھا ، والت

ة  ه العقلي ى قدرات دة عل ة المعتم ه المعرفي ة بنيت ى نتيج ا عل ف نوعھ   يتوق

  ).٤٣: ٢٠٠١جمال محمد على  ، مختار محمد الكيال ، (

تم    ة لي ار والتصورات الذھني انى والأفك وإن تمثيل المعرفة ھو إستدخال واستيعاب وتسكين المع

اء المعرفى  ه معلومات الاحتفاظ بھا لتصبح جزءا من البن ا تتفاعل في اء تراكمي ل بن ذى يمث رد ، وال للف

اليب  دة لأس ه قاعدة جي وفر ل ى ت ر المباشرة ، والت ه المباشرة وغي ه مع خبرات ه ومدخلات الفرد ومعرفت

ه  امى قدرت م تتن ات المعلومات ومن ث ال لفئ د وفع ى إحداث تكامل جي درة عل التجھيز مما يدعم لديه الق

  ).١١٤: ٢٠٠١ينه شلبى ، أم(على الإنتاج المعرفى 

ه    ة أو تصنيفيه فإن ه أسس تنظيمي ا لا تحكم اء المعرفى مضطربا أو مشوش ذا البن أما إذا كان ھ

ه  رتبط ب ا ت يصعب استيعاب وتمثيل وتسكين الوحدات والمعلومات المستدخلة ، فتظل منفصلة لا تجد م

ل الوحدات  رد فتق دى الف انى ل رة المع ى ذاك ة فتفقد ، وھذا يؤثر عل م تصبح البني ا ، ومن ث ة بھ المعرفي

  ).٤٢: ٢٠٠١عاليه السادات شلبى ، (المعرفية ضعيفة 

ة    ة المعرفي ات العقلي وتتميز البنية المعرفية بأنھا تؤثر على التعلم اللاحق ، كما تؤثر على العملي

رد وقدر ة من بشرط حدوث التوافق بالتمثيل والموازنة مع البيئة المحيطة ، وتعتبر خبرات الف ه العقلي ات

المتغيرات التى تؤثر فى بنيته المعرفية ، كما أنھا تتضمن التنبؤات التى يمكن عن طريقھا التعرف على 

ى  لوكه المعرف ا س د فيھ ى يوج ه الت ة بيئت رد لمواجھ تخدمھا الف ى يس دخلات الت   الم

  ).١٧: ٢٠٠٣عبد الحميد فتحى عبد الحميد ، (

ايز لذلك تمثل البنية المعرفية لدى ا   لفرد محتوى خبراته المعرفية التى ترتكز على التنظيم والتم

والإتساق والتكامل والترابط ، لذا فھى التى بدورھا تحدد نوع وكيفية وزمن التجھيز عندما يصدر الفرد 

إستجابته نتيجة تعرضه لمثير معين ، وإذا كان سياق الكلام عن العاديين فما ھو حال الأطفال المتخلفين 

ل اللاحق عقليا  تيعاب والتمثي ى الاس ؤثر عل التى تؤثر الإعاقة سلبا على بنيتھم المعرفية ، وھذا بدوره ي

ة  تھم المعرفي ى تعرض بني ك إل اديمى ، ويعزى ذل م الأك نخفض مستوى أدائھ الى ي د ، وبالت لھم فيما بع

ال رتھم ، وبالت انى فى ذاك ه ، داخل شبكة ترابطات المع رتبط ب دم لمثيرات لا تجد ما ت ى يتعرضون لع

ع  ى م رامج تتمش ى ب ة إل د الحاج ى أش م ف ذا فھ ام ، ل ات أو الأرق ف أو الكلم داث أو المواق ذكر الأح ت

  .مستويات تجھيزھم وبنيتھم المعرفية لينعكس ذلك إيجابيا على أدائھم الأكاديمى
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  :تجھيز المعلومات والذكاء  -٧

ز ال   تراتيجية التجھي ن اس ل م ب لك أثير دال وموج د ت ذكاء يوج توى ال ة ومس ة والمتآني متتالي

تدعاءھم اطع الصماء واس ات والمق ام والكلم ى الارق ى التعرف عل ى درجات الطلاب ف   والتحصيل عل

  ).١١٤: ١٩٩٠عادل محمد العدل ، (

ين    روق ب دت ف ذكاء ، وج ه بال ائى وعلاقت ر النم ات والتغي ز المعلوم رعة تجھي بة لس ا بالنس أم

رعة تج ى س ة ف ار الزمني ز الأعم ين تجھي ة ب ة الموجب ة الدال ى العلاق د عل ا يؤك ات مم ز المعلوم ھي

  .(Kail, 2000: 353-358)المعلومات والذكاء 

ات ،    ز المعلوم رعة تجھي ى س أثيره ف ذكاء ، وت ة ال ى بني ة ف روق العمري ة الف م دراس ذلك ت ك

الفروق الفرد ال ب اط موجب وفع ة فى معدلات وأوضحت النتائج أن سرعة تجھيز المعلومات لھا إرتب ي

 .(Christopher  & Kathryn, 2001: 191-217)العمر العقلى 

اط دال    د ارتب د وج ددة ، فق ذكاءات المتع ة ال ات بنظري ز المعلوم ة تجھي ة نظري ن علاق ا ع أم

ى يل الدراس ؤ بالتحص ددة للتنب ذكاءات المتع ة ال ات ونظري ز المعلوم ة تجھي ين نظري ب ب   وموج

  ).١٣٢ :٢٠٠١صلاح الدين الشريف ، (

آنى    ز المت ة خاصة طرق التجھي درات العقلي ات وبعض الق ز المعلوم ين تجھي ة ب د علاق وتوج

ان لسرعة  ذلك ك ة والاستدلال والتعرف والإستدعاء ، ك درة اللغوي ة بالق ة قوي والمتتالى حيث لھا علاق

ز  اط بتجھي ل ارتب زمن رد الفع ان ل ذلك ك ينه ، ك ذكاء وتحس ة بال ات علاق ز المعلوم   تجھي

ذكاء  ات وال ز المعلوم ة تجھي لال فاعلي ن خ يل م ؤ بالتحص ن التنب ات ويمك طفى (المعلوم د مص   محم

  ).٣١: ٢٠٠٢الديب ، 

ر    رد أكث ان الف ومن ثم ، يتضح أن ھناك علاقة موجبة بين تجھيز المعلومات والذكاء ، فكلما ك

ك أن ھ د ذل ا يؤك ز المعرفى ، ومم ى سرعة التجھي درة عل ه الق ان لدي ين ذكاءا ك ا واضحا ب اك اختلاف ن

الأطفال العاديين والأطفال المتخلفين عقليا فى سرعة التجھيز المعرفى ، فيتميز الأطفال المتخلفين عقليا 

  .بالبطء فى ذلك التجھيز نظرا لتأثير انخفاض مستوى الذكاء على سرعة تجھيزھم المعلومات

  :الأھمية التربوية لنظرية تجھيز المعلومات  -٨

  .العمليات المعرفية المتضمنة فى أداء مھام مرتبطة ببعض القدراتتحدد   - أ

املى   - ب ل الع احثى التحلي ا ب لا يعانى باحثوا نظرية تجھيز المعلومات من المآزق التى يواجھھا أحيان

د تختلط العوامل وتصبح  ، إذ إن بارمترات التجھيز لدى الفريق الأول تكون محددة ، فى حين ق

نتيجة تدوير المحاور فى التحليل العاملى وھو ما يعرف بمشكلات التدوير ) ةممتزج(غير محددة 

Rotation dilemma ) ، ٣٥: ١٩٨٩لطفى عبدالباسط إبراھيم.(  

ات   -  ج لال الاتجاھ ن خ ى م اط المعرف ير النش ى تفس ات ف ز المعلوم ة تجھي تفادة أصحاب نظري اس

نفس وخا م ال ى عل ة الاتصال ف ات نظري ل تطبيق ين الآخرى مث ام الاتصال ب رتبط بنظ ا ي صة م

اذج  ذلك نم ة ، وك ذه النظري ا ھ وم عليھ ى تق ة الت يلات النظري الإحساس والإدراك ، وبعض التحل
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م  ا فھ يح لن الحاسبات التى استخدمت فى دراسة الرؤية ، كما أن دراسة كيفية تجھيز المعلومات تت

  ).٢١٥: ١٩٩١الشرقاوى ،  أنور محمد(العمليات الحسية الإدراكية بشكل أكثر إجرائية 

ل   - د رورية ، فالعق ائع الض ا بالوق دا لإرتباطھ دة ج ات مفي ز المعلوم ة تجھي ت أن نظري   ثب

طة ة ونش ة فعال ا بطريق ا ويربطھ ه ينظمھ وائية ولكن ة عش ات بطريق جل المعلوم   لا يس

(Wade & Tavris, 1993: 241). 

ة أفضل تسعى نظرية تجھيز المعلومات إلى فھم الإنسان حي  - ھـ ة والمعرفي ه العقلي ث يستخدم إمكانات

تجابة  ر والإس ات المثي اھيم والأھداف عن نظري ة من حيث المف ذا تختلف النظري استخدام ، وبھ

ز  التقليدية والتى تركز على التحليل الدقيق للسلوك إلى وحداته الصغرى ، ولذلك تعد نظرية تجھي

ى ھ طلت عل ورة الجش د ث دة بع ورة جدي ات ث ى المعلوم اه التحليل   ذا الإتج

  ).٨٦-٨٥: ١٩٩٦مجدى عبد الكريم حبيب ، (

يدرك المعلم البنية المعرفية للتلميذ بالإضافة للإسھامات التى قدمتھا نظرية تجھيز المعلومات فى   -و

ى  ر ، بالإضافة إل ذكر والتفكي اه والت ك الانتب ة ذل ة بالتفصيل ، ومن أمثل دراسة العمليات المعرفي

راءة والرياضيات العمليات الم ة فى المدرسة خاصة الق واد الدراسية الھام تضمنة فى بعض الم

  ).٣٤٥: ١٩٩٦آمال صادق ، فؤاد أبوحطب (

تعلم المعرفى   - ز ة لل دة ومقنع يعد نموذج تجھيز المعلومات أفضل النماذج ، حيث يقدم تفسيرات جدي

وم ع ز المعلومات تق ة لتجھي ات ومحدداته ، وھذه التفسيرات المعرفي ه العملي ذى تلعب دور ال ى ال ل

ذى  ى ال وى المعرف ى المحت ة وعل ن ناحي ا م م عملھ ى تحك ات الت ة والميكانيزم ة الداخلي المعرفي

  ).٣٩٥: ١٩٩٦عبدالمجيد نشواتى ، (تعالجه ھذه العمليات من ناحية أخرى 

ال  -ح تذكار وأس ة ، وعادات الاس ر تسعى نظرية تجھيز المعلومات إلى تحسين عملية التربي يب التفكي

تفيد بأقصى درجة من  ة نس ة ، وبصفة عام ا اليومي ا فى حياتن ى نتعرض لھ وحل المشكلات الت

  ).٦-٥: ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى ، (امكاناتنا أو قدرتنا المعرفية 

راد من    ين الأف ة ب روق الفردي ز المعلومات فى دراسة الف ة تجھي ة نظري ومن ثم ، تتبلور أھمي

ا الإنسان إذا تعرض لموقف خلال الكشف على أوج ى يمر بھ ة الت ه القوة والضعف فى العمليات العقلي

ه  اء قيام ز المعلومات خطوة بخطوة فى أثن له من خلال دراسة تجھي ما ، ومعرفة مدى نجاحه أو فش

ز المعرفى ،  ة التجھي ه ورفضه لمعلومات أخرى من خلال عملي ة إلي بعملية انتقائه للمعلومات المقدم

  .تركيز على تحسين تلك العمليات لتعمل بكفاءةومن ثم ال

  :نماذج تجھيز المعلومات   -٩

ز المعلومات ومن    ة تجھي ى قامت بتفسير نظري يقوم الباحث بعرض موجز لبعض النماذج الت

  :ھذه النماذج

  ):١٩٦٦( Luriaنموذج لوريا   - أ

ات الوظي) ١٩٦٦( Luriaقدمت لوريا    اطق نموذجا لوظائف المخ يتضمن العلاق ين المن ة ب في

ى ا يل خ تتضمن م ى الم ة ف دات وظيفي لاث وح اك ث ه ، وأوضح أن ھن ة في ريحية المختلف دة : التش الوح

ة ) نظام عصبى(الأولى ووظيفتھا تنظيم حركة الجسم واليقظة أو الانتباه  ات التحتي ، وتوجد فى التكوين



  ٣٩

ا وتوجد الموجودة فى ساق المخ ، الوحدة الثانية ووظيفتھا الحصول على ال ا وحفظھ معلومات وتجھيزھ

ة  ة ) سمعية(، الصدفية ) بصرية(فى المناطق المؤخرة من المخ ، المؤخري ة(، الجداري ، ) حسية عام

ة  الوحدة الثالثة ووظيفتھا تنظيم العمليات المعرفية المعقدة بالمخ وتوجد تلك الوحدة فى الأجزاء الأمامي

ذه الوحدات بشكل ھرمى ففى المستوى ، وما قبل ال) المناطق الجبھية(من المخ  نظم كل ھ ة ، وت جبھي

ة من ) القاعدة(الأول  ة الخارجي ى الطبق ة إل ل أو ترسل النبضات الكھربائي تقبل وتنق المنطقة الأولية تس

ز ) الارتباط بالنتوء(المخ وتسمى منطقة النتوء ، بينما تمثل المنطقة الثانوية  ا تجھي المناطق التى يتم فيھ

ئولة  المعلومات ا ومس اطق مع أو اعداد الخطط ، أما المناطق التى تغلف المخ ، فھى تصل عدد من المن

ة  ة الفيزيقي ة تتفاعل مع البيئ ذه الوحدات الوظيفي ه أن ھ لم ب دا ، ومن المس عن أكثر النشاط العقلى تعقي

  .(Luria, 1973: 2-3)والاجتماعية 

  ):١٩٦٦( Serial exhaustive modelالنموذج المتتالى الشامل  -ب

تيرنبرج    رح س اف) ١٩٦٦( Sternbergاقت ل المض ة العام ه طريق ى نموذج   ف

Additive factor method  حيث يقدم للمفحوص قائمة قصيرة تتضمن ستة أرقام ، وبعد فترة زمنية

م عرضھا أم  ى ت معينة يقدم له رقما ويطلب من المفحوص أن يتذكر إذا كان ھذا الرقم ضمن القائمة الت

ابع ھو زمن  لا ر الت ، وبذلك يكون المتغير المستقل ھو عدد الأرقام المقدمة للمفحوص ، ويكون المتغي

ع  ر (الرج ور المثي ذ ظھ تغرق من زمن المس رقم(ال تجابة ) ال دور الاس ى ص رقم(حت م ال   )اس

(Sternberg, 1999: 192) .  

  ):١٩٦٨( Atkinson & Shiffrinنموذج اتكنسون وشيفرن   -جـ

فالصندوق الأيسر ھو مخزن ) أيمن ـ وسط ـ أيسر(النموذج وجود ثلاثة صناديق  يقترح ھذا  

ل  ن يمث دى ، والصندوق الأيم ذاكرة قصيرة الم زن ال ل مخ ية ، والصندوق الأوسط يمث ذاكرة الحس ال

د ،  درك بع م ت ا ل ذاكرة الحسية لأنھ ا أولا فى ال تم تخزينھ ة المدى ، فالمعلومات ي مخزن الذاكرة طويل

أن يطلق عليھا قصيرة للغاية ، فإذا أدركت ھذه المعلومات يمكن استرجاعھا من الذاكرة قصيرة ويمكن 

از  ة جھ ة استرجاعية بمثاب ا ھو إلا عملي وذج نجد أن التخزين قصير المدى م المدى ، وطبقا لھذا النم

تنتاجات اتكنسون ا لاس ة المدى ، وطبق ذاكرة طويل ات لل ل المعلوم الى أو تحويلى ينق إن  إنتق يفرن ف وش

ات خطوة  ذه العملي ى أن ھ دا عل د أك ھناك عمليات عقلية معرفية تصف أداء الفرد ونشاطه العقلى ، ولق

تقبال للمعلومات  از اس يس مجرد جھ الفرد ل ز المعلومات ، ف ھامة فى الكشف عن كفاءة الفرد فى تجھي

وذج ا الى نم كل الت ح الش ذكر ، ويوض ة الت ى عملي ة ف ارك بفاعلي ه يش يفرن ولكن ون وش  :In)تكنس

Haberlandt, 1994: 217).  
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  الذاكرة طويلة المدى    الذاكرة قصيرة المدى

  تحلل الخ.. مركز   ...  ٢مركز  ١مركز

  تدخل  الحاجز الإسترجاعى

  فقدان القوة        

  

  
  

  Atkinson & Shiffrinيوضح رسم ھندسى لنموذج اتكنسون وشيفرن ) ٨(شكل 

  ):١٩٧٢(لمعرفى المعلوماتى النموذج ا  -د
ام    ؤاد أبوحطب ع ه ف ام ) ١٩٧٢(قدم ديل ع ه تع ر شمولا ) ١٩٨٤(، وأجرى علي ليصبح أكث

ا أن الموقف المشكل  للنشاط المعرفى عند الإنسان ومنه التعلم ، ويستند ھذا النموذج على مسلمة مؤداھ
دخلا أ عن نقص الم د ينش رد ، ق دى الف ى ل لوك المعرف تثير الس ذى يس وذج ال ا النم ير إليھ ى يش ت والت

والتى تحددھا متغيرات التحكم ، ثم يصل إلى السلوك النھائى أو الإستجابة " الفجوة المعرفية"بمصطلح 
ة ) ١٩٨٨(أو متغيرات التنفيذ ، ويستخدم فؤاد أبوحطب ) المخرجات( ات المعرفي ين العملي فى التمييز ب

  :المحكات الآتية) رالذاكرة ، التعلم ، التفكي(الرئيسية الثلاث 
   تعلم(إذا كانت المعلومات التى تؤلف الفجوة المعرفية جديدة ى لل ة الأول إن ) ويشمل ذلك المحاول ف

اليب  تراتيجيات أو الأس ه الاس مى نواتج ر وتس ة التفكي ى عملي ى إل ة ينتم ذه الحال ى ھ ا ف اھتمامن
  .المعرفية

   رات دة م ات ع ررت المعلوم ددة(إذا تك روض متع اولات أو ع ذ ) مح ائدة عندئ ة الس إن العملي ف
  .تصبح التعلم

   ترجاعھا أو وب اس ون المطل ا ويك بق عرضھا وتخزينھ ا أى س ة تمام ات مألوف إذا كانت المعلوم
  .ائدة حينئذ ھى الذاكرةاستردادھا فإن العملية الس

 الإفتراضات الأساسية للنموذج:  
  :يستند النموذج الرباعى المعلوماتى فى صورته الراھنة إلى عدد من الإفتراضات الأساسية ھى  

  را " عمليات معرفية"القدرات العقلية ھى فى جوھرھا ه الإشارة كثي ذى تتكرر إلي أما المحتوى ال
ار أو  فى دراسات وبحوث القدرات العقلية ، والذى يشير عادة إلى المضمون الظاھر لمادة الاختب

  .المھمة المعملية أو النشاط العملى للإنسان فما ھو إلا القالب الذى تصب فيه العملية
  ة أو الموقف المشكل الذى يستثير السلوك المعرفى من الفرد قد ينشأ عن نقص المدخلات أو الأدل

ر شمولا وھو الوسائل أو العادات ، ونفضل أن نع بر عن ھذه المفاھيم جميعا بمصطلح واحد أكث
ى  م يصل المفحوص إل ر المستقل ، ث تحكم أو المتغي ر ال ذى يلعب دور متغي مفھوم المعلومات ال
ر  ذى يلعب دور متغي المعنى الواسع ، وال السلوك النھائى أو الإستجابة أو المخرجات أو الحل ب

  .التنفيذ أو المتغير التابع

  ذ ) وھى جوھر القدرة العقلية(المعرفية العملية رات التنفي ا من متغي تنتاجا ملائم لا يمكن استنتاجھا اس

   .وحدھا كما فعل السيكومتريون أصحاب منھج التحليل العاملى التقليدى) المتغيرات التابعة(
  )١٦٦-١٦٥: ١٩٩٦فؤاد أبوحطب ، / فى(

مفقود من 
 الذاكرة الحسية

  مفقود من الذاكرة قصيرة المدى

 مدخلات الذاكرة الحسية
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  ):١٩٧٣(نموذج التركيب المتآنى والمتتالى   - ھـ
Simultaneous and successive synthesis model: 

  : ، وله أربع وحدات أساسية ھى) ١٩٧٣( Dasوضع ھذا النموذج داس 
   المدخلاتInputs:  

ة    ة متتالي دم بطريق ة أى فى وقت واحد ، أو يمكن أن تق وفيھا يتم تقديم المثيرات بطريقة متآني
  .مثير تلو الآخر

   المسجل الحسىSensory register:  
ين    د ب ة ، وق ة متآني ه يعمل بطريق ا أن دا ، كم يمكن أن يطلق على المسجل الحسى عاملا محاي
ذا  Sperlingسبرلنج  ه، وھك ة ولكن فى صورة متآني أن التنظيم المرئى لا يتم حفظه فى صورة متتالي

رات خا إن المثي ه ف ة متآني ة بطريق ى البداي ا ف تم تجھيزھ ة ي دة أو المركب ة  Parallelصة المعق م متتالي ث
Serial تمھيدا لوصولھا لوحدة التجھيز المركزى ،.  

   وحدة التجھيز المركزىCentral processing:  
المنفصلة أو المتفرقة فى تجميعات مكون يجھز وينسق المعلومات : ولھا ثلاثة مكونات أساسية  

ة فى  ة ومنظم ة متتالي زة عن بعضھا بطريق متآنية ، مكون يجھز وينسق المعلومات المنفصلة أو الممي
ا  Planningالحال ، مكون مختص بإتخاذ القرار والتخطيط  م تجھيزھ ى ت وھو يستخدم المعلومات الت

ة ات الثلاث ذه المكون ابقين ، وھ ونين الس طة المك معية  بواس دخلات الس دخلات ، فالم كل الم أثر بش لا تت
  .يمكن أن تجھز بشكل متآنى ، والمدخلات البصرية يمكن أن تجھز بشكل متتالى

   المخرجاتOutput : ى زى ف ز المرك دة التجھي ن وح ات الصادرة م ل المعلوم تم تحوي ا ي وفيھ
وذج  صورة مخرجات إما إلى معلومات  متتالية أو متآنية ، ويوضح الشكل الوحدات الأساسية لنم

  .Das (Das et al., 1975: 86-91)داس 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  Dasيوضح نموذج تجھيز المعلومات لداس ) ٩(شكل 

  طريقة التقويم
  متتالى    متآنى

 مدخلات خارجية
  لمسى سمعى بصرى

 التسجيل الحسى

ى
اك
در
إ

  
ى
كر
تذ

  

ى
عقل

  

تخطيط ، عمل ، 
  تصميمات

 التجھيز المركزى  متآنى

  المخرجات

  متآنى  متتالى



  ٤٢

ا ) ١٩٧٣( Dasوبناء على ذلك ، يختلف نموذج داس    ه  Luriaعن نموذج لوري السابق فى أن

ات  ه داس أن يحدد مجموعة من العملي يندرج تحت المنحنى المعرفى فى علم النفس ، حيث يحاول في

ات التفاعل  ا يحاول أن يحدد علاق ل صدور الإستجابة ، كم ذھن قب العقلية الأولية التى تحدث داخل ال

  ).٦٧: ١٩٩٥فادية علوان ، (الوظيفى بين ھذه العمليات جميعا 

  ):١٩٧٦( Adaptive control of thoughtنموذج الضبط التكيفى   - و

ة ) ١٩٧٦( Andersonيعتبر نموذج أندرسون    ة وكيفي الذى يتضمن الحدث الخاص بالمعرف

رى  تجھيز المعلومات من النماذج الجيدة التى تجمع بين أشكال التمثيلات وذج ي ذا النم ة ، وفى ھ العقلي

تميل ) التذكر ، الفھم اللغوى ، حل المشكلات ، الاستدلال(أندرسون أن العمليات المعرفية لدى الإنسان 

ز  ات تجھي لال عملي ن خ ى م ام المعرف ى النظ ا ف ئولة عنھ ية المس ام الأساس ين المھ تلاف ب ى الاخ إل

  :وذجه كالتالىالمعلومات ، ويضع مجموعة من الافتراضات فى نم

   يحتوى النموذج على آلية يمكن استرجاع المعلومات من خلالھا وھذا الاسترجاع يكون من خلال

  .مخزن المعلومات

  ا ة مفت ة النشطة بمثاب د تكون العقد نشطة أو خاملة فى وقت معين حيث إن الطرفي اء عن ح الكھرب

ة  تثارة الخارجي ق الاس ا عن طري تثار ، إم دما تس ق (بدء التشغيل وتنشط الأطراف عن عن طري

ة ) الحواس تثارة الداخلي ق الاس ذاكرة(أو عن طري ر أو ال ات التفكي ق عملي تثار ) عن طري أو تس

ا  ا يجعلھ د المجاورة مم ر من العق دة واحدة أو أكث ر مباشر من خلال نشاط عق تنشط بشكل غي

  .بسھولة

   ذه السعة ينتشر التنشيط ھناك حدود لكمية المعلومات التى يمكن أن تنشط فى أى وقت وخلال ھ

ارى  ن  Spreading activationالانتش ة م بكة معين لال ش راف خ ن الأط ة م ى مجموع عل

  .الترابطات

  ذلك زادت  كلما تكرر التنشيط أو الاستثارة بين أطراف معينة كلما كانت الترابطات بينھا قوية وك

ة عبرالترابطات ،  ل القابلي رار تق ل التك ا ق ا للتنشيط من خلال الآخرى ، وكلم حساسية كل منھ

ى اه : "ويعلق اندرسون بأنه يمكن تمثيل ھذا الفرض بما يل دة من أنابيب المي ل مجموعة معق تخي

دفق خلال ا اه بالت دأ المي ع واحد ، تب لتى تربط مواقع مختلفة ببعضھا ، فعندما تفتح الماء فى موق

وح أو  الأنابيب المختلفة متمثلة فى نوع من النشاط المتدفق المختلف ، وعلى ھذا فالصمام إما مفت

تجاھات أخرى مغلق ، وفى حالة فتحه يسمح للمياه بالتدفق ، أما فى حالة غلقه يحول التدفق إلى ا

ى درجة التنشيط فى  أثير عل ا الت ى يمكنھ اه الت ة الانتب ، وعلى ھذا فيمكن تمثيل تدفق الماء بعملي

ذاكرة  ة وال ة والعامل ذاكرة الناتج ين ال ات ب الى الترابط كل الت ام ، ويوضح الش اء النظ ة أنح كاف

  .(In: Stenberg, 1999: 268-269)التقريبية  
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  لترابطات بين الذاكرة الناتجة والعاملة والتقريبيةيوضح ا) ١٠(شكل 

  ):١٩٨٣)(K-Abc(نموذج بطارية كوفمان لتقييم الأطفال   - و

ات    تعد بطارية كوفمان لتقييم التجھيز المعرفى لدى الأطفال أحد النماذج التى اشتقت من نظري

نفس المعرفى  م ال نفس العصبى ، وعل م ال وم التجھيز العقلى ، وقام علماء عل ا ، وتق بالبحث فى مجالھ

ى  ة الت ى العملي د عل آنى مع التأكي مقاييسھا بتشخيص قدرة الطفل على حل المشكلات بشكل متتالى ومت

تم استخدامھا للحصول على حلول صحيحة وليس على المحتوى المحدد للموضوعات ، وعلى النقيض 

تم من ذلك ، فإن اختبارات التحصيل فى ھذه البطارية تؤكد على الح ى ي ارات الت قائق المكتسبة ، والمھ

زل ة والمن ة المدرس ن بيئ بھا م ى اكتس ة الت يس المعرف م تق ن ث ا ، وم   تطبيقھ

(Kaufman & Kaufman, 1983A: 1, Kevin & Charles, 1994: 245). 

ى    ارات الت ه ، فالاختب وم علي ى تق وعلى ھذا ، تتطلب أدوات قياسية تناسب التطور النظرى الت

ى استخدمھا القوصى أعدھا جليف ارات الت ا أن الاختب ل ، كم اء وتنظيم العق ورد تناسب تصوره عن بن

ا كانت  ه ، وم عندما قدم النموذج المورفولوجى الثلاثى تطابق الأساس الفكرى النظرى التى قامت علي

ة دمت الأدل د ق ة فى مجال السيكوفسيولوجيا ق ة  نظرية تجھيز المعلومات والنتائج التجريبية الدقيق القوي

روى  ى التخصص النصف ك ات  Hemispheric specializationعل ز المعلوم ات تجھي ى عملي ف

Information processing  ى ارات النفسية الت ة من الاختب ان بطاري دم كوفم ، وقد استتبع ذلك أن ق

  ).٤٤١: ١٩٩٣عبدالوھاب محمد كامل ، (تقوم على أسلوب تجھيز المعلومات 

وذج تكامل فھى تستمد أصولھا ا   وظيفى للمخ ومن نم لنظرية من نموذج لوريا فى التشريح ال

ذلك المعلومات عند داس خاصة فيما يتعلق بالتمييز بين نمطين من التفكير المتآنى والتفكير المتتالى ،  ك

ذكاء  ارات ال ميم اختب ى تص ة ف ات الحديث ع الاتجاھ ة م ذه النظري ق ھ   تتف

  ).٧٠: ١٩٩٥فادية علوان ، (

  الذاكرة الناتجة  الذاكرة التقريبية  تطبيق

  الذاكرة العاملة

  أداء توفيق  تنشيط

  توفيق

العالم الخارجى

  تخزين



  ٤٤

الأنشطة العديدة التى تقدمھا بطارية كوفمان فى اختبارات التجھيزات العقلية مع /ه المھاموتتشاب  

ذا /المھام الأنشطة الموظفة فى الاختبارات النفسية العصبية وتم اختيارھا لتشخيص التجھيز المعرفى لھ

  .(Anastasi, 1997: 222)السبب 

ار   ة اختب ن مجموع ارة ع ان عب ة كوفم ذا ، فبطاري ى ھ ذكاء وعل ن ال ل م اس ك ة لقي ات فردي

اء ) ١٢.٦-٢.٦(والتحصيل وتناسب الأطفال الذين تتراوح أعمارھم الزمنية ما بين  تند بن د اس سنة ، وق

من  اب ، وتتض يكولوجية الأعص ات س يكولوجية ونظري ات الس ى النظري ة إل ارات الفرعي الاختب

ايير منفصلة  ة ، وأعدت مع ر لفظي ة وغي ردات لفظي ارات مف ال ذوى الاختب وياء والأطف ال الأس للأطف

ى  ة عل ة ، وتشمل البطاري ة الأمريكي ا ) ١٦(الاحتياجات الخاصة فى البيئ ا ، عشرة منھ ارا فرعي اختب

  ).٣٨٧-٣٨٦: ٢٠٠٠صلاح الدين محمود علام ، (تتعلق بالذكاء العام ، والستة الباقية تتعلق بالتحصيل 

  ):١٩٩٢(للعمليات المعرفية  PASSنموذج  -ح

ا   رون ق ة) ١٩٩٢(  .Das et alم داس وآخ ات المعرفي وذج العملي داد نم   بإع

(Planning-Attention-Simuttaneous – Successive).  

  :ويقوم ھذا النموذج على أھم الأفتراضات التالية

  ة الأساسية للنشاط المعرفى أى نظرية حديثة للذكاء لابد أن تشتمل على المكونات النفسية العصبي

  .الإنسانى

   ز ى التجھي رد المفضل ف لوب الف ام العصبى وأيضا بأس أثر بالنظ ة يت ات المعرفي تخدام العملي اس

  .ومتطلبات المھمة

  أثير إيجابى المعرفة المتاحة والتى يتم الحصول عليھا من الخلف ية الثقافية والاجتماعية للفرد لھا ت

  .كبير على شكل النشاط العقلى المستخدم

  يتطلب ھذا النموذج تفاعلا ثقافيا للتطور والأدوات الثقافية خصوصا اللغة.  

  يلة الم يط الوس ة التخط دم عملي داف تق ق الأھ ى لتحقي اط المعرف ل النش ه ك يم وتوجي ة لتنظ لائم

  .المرجوة

  :ويتضمن النموذج الأبعاد الأربعة التالية

  :Planningالتخطيط  -١

اء    دلھا أثن رد ويع ا الف وھو الذى يعبر عن مجموعة من القرارات أو الاستراتيجيات التى يتبناھ

ا من أجل الوصول للحل الصحيح  ى تتضمن ) الھدف(حل مشكلة م ة الت ا يشير التخطيط للعملي ، كم

لبرنامج العمل ويسمى النظام الأعلى ، لذلك تتكون عملية التخطيط من ) التقليدى(الاختيار غير العادى 

  .البرمجة والتنظيم والتحقق من السلوك

  :Attentionالانتباه  -٢

رات    ى عملية الانتباه تسمح للفرد بانتقاء أحد المثيرات وتجاھل المثي ذا إل الأخرى ، ويرجع ھ

  .أھمية ھذا المثير بالنسبه للفرد عند مقارنته بالمثيرات الأخرى

  :Simultaniousالمتآنى  -٣

تسمح العملية المتآنية بدمج المثيرات فى مجموعات ، وفى ھذه المجموعات يرتبط كل عنصر   

  .من مجموعة المثيرات بالعناصر الأخرى



  ٤٥

  Successive: المتتالى -٤

رات مرتبطة  تسمح   العملية المتتالية بدمج المثيرات فى ترتيب تسلسلى بمعنى أن عناصر المثي

ة  ببعضھا خطيا وأن كل مثير مرتبط بالمثير الذى يليه ، ويوضح الشكل التالى نموذج العمليات المعرفي

PASS )In: John & James, 1996: 118, Das & Naglieri, 2001: 1-2.( 

  

  

  

  

  

  
  
  

  القاعدة المعرفية

  PASSمخطط لنموذج العمليات المعرفية ) ١١(شكل 

ويتضح مما سبق تعدد النماذج التى قامت بتفسير نظرية تجھيز المعلومات ، ولكن يتم التركيز   

اء  ز المعرفى ، وبن ال فى تشخيص التجھي يم الأطف ان لتقي ة كوفم وذج بطاري فى البحث الحالى على نم

  :لقائم على ھذا التشخيص نظرا للمبررات التاليةالبرنامج التدريبى ا

   ون ن جونس ل م د ك ارلوك ) ١٩٨٣( Johnsonأك اك ) ١٩٨٤( Garlock، ج  Jack، ج

ونتين ) ١٩٨٥( ال) ١٩٨٥( Fontaine، ف يم الأطف ان لتقي ة كوفم وذج بطاري اءة نم ى كف   عل

(K-Abc) ز المعرف خيص التجھي ى تش رامج ف د الب ا ، وتحدي ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ى ل

  .العلاجية فى ضوء ھذا التشخيص التى تتلائم مع مستوياتھم وقدراتھم

   اير ار ش ال ) ١٩٩٣( Shireأش يم الأطف ان لتقي ة كوفم وذج بطاري ى أن نم ت  (K-Abc)إل أثب

ة  ام كفاءته لأنه يقوم على أساس نظري ديم المھ ة فى تق ر بالمرون نفسية عصبية ، ويسمح للمختب

تراتيجيتى  لال اس ن خ وئه م ى ض ة ف ة المختلف رامج التعليمي اء الب مم لبن ه ص ا أن ة ، كم المختلف

  ).القابلين للتعلم(التجھيز المتتالى والمتآنى لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

  ية كوفمان لتقييم الأطفال حداثة بطار(K-Abc)  ، ات وتمتعھا بقدر عال من الصدق والثب

ن  ل م ك ك ى ذل ار إل ا أش وان ، (كم ة عل لام  ٧٠: ١٩٩٥فادي ود ع دين محم ، صلاح ال

٣٨٧-٣٨٦: ٢٠٠٠ ( ،)Joseph, et al., 1994: 144 John & James, 1995: 

439,  ،Andrews et al., 2001: 59.(  

   بينما تقيس ) المتتالى ـ المتآنى ـ المركب(تقيس بطارية كوفمان لتقييم الأطفال التجھيز المعرفى ،

التخطيط (العمليات المعرفية التى صممت لقياسھا وھى  CASبطارية منظومة التقدير المعرفى 

  :ة التقدير المعرفى فى النقاط التالية، إلا أنه تم توجيه النقد لمنظوم) ـ الانتباه ـ التآنى ـ التتالى

متتالى متتالى متآنى متآنى

 الوحدة الوظيفية الثالثة
  التخطيط

  الفص الأمامى

الوحدة الوظيفية الأولى 
  الإنتباه 
  مقدمة المخ

  الوحدة الوظيفية الثانية
  التجھيز المتآنى والمتتالى



  ٤٦

: العمليات المعرفية التى صممت لقياسھا فمثلا CASلا تقيس بطارية منظومة التقدير المعرفى   -

  .الاختبار الذى صمم لقياس عملية التخطيط لا يقيسه ، ولكن يقيس السرعة فى الأداء

ى ع  -  دير المعرف ة التق ة منظوم ات بطاري دق وثب ى ص ك ف اك ش ات ھن ين عملي اط ب ى الارتب ل

PASS  فقد وجد أن ھناك ارتباطا دالا وموجبا بين عمليتى التخطيط والانتباه ، وكذلك التآنى ،

آنى  ة الت الى والتتالى فى حين عدم وجود ارتباطا دال بين عملية التخطيط أو الانتباه بعملي أو التت

  ).١٩٧-١٩٦: ٢٠٠٢رشا محمد عبدالله ، ( SS(PA)لذا فإن أفضل صورة للنموذج 

د تكون أقرب  PASSعمليات نموذج   - وعى فھى ق دا عن أى سياق ن ام بعي مقاسة بشكل ع

ؤ  ى التنب ر ف در كبي ھم بق م لا تس ن ث ور ، وم ذكاء المتبل ا لل ائل منھ ذكاء الس ا بال ارتباط

  ).١١٧: ٢٠٠١سھير أنور محفوظ ، (بالتحصيل الأكاديمى 

ينثبق من بطارية كوفمان أى برامج تدريبية فى مجال  وفى ـ حدود علم الباحث ـ حتى الآن لم  

ز  ان لتكون أداة تشخيصية للتجھي ة كوفم وذج بطاري ى الباحث نم ررات تبن ذه المب التخلف العقلى ، فلھ

م  ة البحث وھ ة عين تلائم فئ ة ل ز العقلي ات التجھي المعرفى وعلاجية فى ضوء القصور الناجم عن عملي

  ).تعلمالقابلين لل(المتخلفين عقليا 

  :استراتيجيات تجھيز المعلومات   -١٠

لة    ات المتص ز المعلوم ى تجھي رد ف ة الف ن طريق تنتج م وين فرضى مس ى تك تراتيجية ھ الاس

ا  ى انجازھ ات حت ديم المعلوم داء من تق ة إبت ة معين ة معرفي ى مھم الأداء ف امولى ، (ب ال الح طلعت كم

١٦: ١٩٨٨.(  

ة مؤ   وم الاستراتيجية من حقيق ق مفھ ؤدى وينبث ة يمكن أن ت ام المعرفي را من المھ ا أن كثي داھ

اء  د استخدم علم بأكثر من طريقة مختلفة ، فالأفراد يستخدمون طرقا متعددة عند أداء نفس المھمة ، وق

ات  ذه العملي ة ومن ھ ات المعرفي نظرية تجھيز المعلومات مفھوم الاستراتيجية مقترنا بالعديد من العملي

  ).٩: ٢٠٠٢زينب عبدالعليم بدوى ، (لتخيل ، وحل المشكلات وغيرھا التشفير ، والتفكير ، وا

ى   ا يل ة من : ومن أھم خصائصھا م ة ، ومن المحتمل أن تكون نابع ة ونھاي محددة بنقطة بداي

ن  ة م ارة عن مجموع ين ، عب دف مع ق ھ رد عن قصد لتحقي ا الف وم بھ ه ، يق رد أو مفروضة علي الف

  ).٢٧: ٢٠٠٢حمدان ممدوح الشامى ، (نظمة أو المحددة مسبقا العمليات المعرفية أو الخطوات الم

  :وأھم ما تتضمنه استراتيجيات تجھيز المعلومات ما يلى
Comprehension monitoring strategy  استراتيجية مراقبة الفھم  - أ
Organization strategy  استراتيجية التنظيم  - ب
Elaboration strategy  استراتيجية التفاصيل  -  ج
Mental imagery strategy  استراتيجية التصور العقلى  - د
Verbal representation strategy  استراتيجية التمثيل اللفظى  -  ھ
Sequential processing strategy  استراتيجية التجھيز المتتالى  - و
Simultaneous processing strategy  استراتيجية التجھيز المتآنى  - ز
Composed processing strategy  استراتيجية التجھيز المركب  -  ح

  )٥٣٤-٥٢٦: ١٩٩٨فتحى مصطفى الزيات ، (



  ٤٧

آنى ،    ز المت تراتيجية التجھي الى ، اس ز المتت تراتيجية التجھي ى عرض اس ويقتصر الباحث عل

فى نموذج استراتجية التجھيز المركب ، لأنه من الصعب فى ذلك الوقت تجمع مثل ھذه الاستراتيجيات 

ان(واحد  ة كوفم ى ) بطاري ا يل ل اللفظى ، وفيم اه والإدراك والتخطيط والتنظيم والتمثي وتتضمن الانتب

  :عرض لھذه الاستراتيجيات

  :Sequential processing strategyاستراتيجية التجھيز المتتالية   -أ

ب متتالى بحيث لا يمكن تعرف استراتيجية التجھيز المتتالى على أنھا تقديم المعلومات فى ترتي  

  .(Kirby & Das, 1978: 58) الإطلاع على جميع المعلومات فى آن واحد 

د استخدام    انية خاصة عن ارات الإنس ين المھ ا ب دا وغريب الى شكلا معق لذلك يأخذ التنظيم المتت

  .(Michal, 1980: 67)اللغة 

ى مجمو   ية ف رات الحس ز المثي ى تجھي الى ينطوى عل التجھيز المتت ة بشكل تسلسلى ف عة منظم

ذى ينشط كل  Lenear cueوزمنى تحديدا ، والأعتماد على العنصر يتطلب نظام الإلماعة الخطية  وال

  .(Garlock, 1984: 27)عنصر يلو الآخر 

ا فى    ا جميع وھى أيضا طريقة تقديم المعلومات فى ترتيب متتالى ، بحيث لا يمكن التعرض لھ

ك آن واحد ، وفى التجھيز المتتا ذ يصاحب ذل لى يتعامل الفرد مع المفردات واحدة تلو الآخرى ، وعندئ

ة  ر الآزمن ات عب ع المكون ى توزي ادة ف اك زي ون ھن ا يك وح كم اه والوض ى الإنتب ادة ف   زي

  ).٢١: ١٩٨٩عادل محمد العدل ، (

ا ،: وھذه الاستراتيجية لھا بعض الخصائص أھمھا   ى تليھ ردة الت ى المف   كل مفردة لھا تأثير عل

الى ، يكون  ه فى نظام متت ة أن تبقى الأجزاء المكون م المھم م لفھ الى يكون من المھ ز المتت فى التجھي

ية  وات الرياض ات والخط داد والكلم ل الأع ة تسلس ى حال ة ف م للغاي الى مھ ز المتت   التجھي

  ).٨١: ١٩٨٩فادية علوان ، (

رات    ارنوا الفق اء يق ى الانتھ الى ذات ى البحث المتت الأفراد ف و ف دة تل ذاكرة واح ة ال ى مجموع ف

 .(Best, 1992: 195)الآخرى تسلسليا 

كلة ل المش ى ح اعدة ف لا للمس كلا متسلس ذ ش ى تأخ ة الت ر الفردي ى العناص ير إل ا تش   كم

(Fadia, 1997: 1139).  

رات    دما تعرض المثي ة التعرف ، فعن ى عملي ؤثر عل ه ت ة تقديم ر وطريق ذلك فموضوع المثي ل

  ).٢١: ١٩٩٨أنور محمد الشرقاوى ، (ا يؤدى ذلك إلى دقة التعرف بطريقة متتالية فإنم

ى نظام    د عل وتختلف استراتيجية التجھيز المتتالية عن استراتيجية التجھيز المتآنية فى أنھا تعتم

زمنى فى تجھيز المعلومات ، كما تختلف عنھا فى أن العناصر فى حالة التجھيز المتتالية لا تكون قابلة 

واحد ، ومن ثم فإن الفرد فى ذلك التجھيز لا يستطيع أن يمر على كل عناصر المثير فى  للمسح فى آن

ه ذى يلي ر ال ا بالعنص ون مرتبط ر يك ل عنص ر ، وك ين العناص ل ب ل ينتق د ، ب ت واح   وق

  ).٦: ١٩٩٩طلعت أحمد حسن ، (



  ٤٨

ية  فة رئيس تقلة بص ة مس ل متتالي لال مراح ن خ اتھم م زن معلوم الأفراد يجھ د(ف د أحم  محم

  ).٥٦: ١٩٩٩عرايس ، 

ر واحد فى الوقت    ك مع مثي تم ذل ا بحيث ي رات عقلي ا التعامل مع المثي ولذلك تعرف على أنھ

  الواحد بطريقة متتالية ، ومن ثم فإنه يدركھا ويسترجعھا فى صورتھا التحليلية

)Fadia, 1995: 119  ( ،) ، ٣٧١: ١٩٩٩سليمان محمد سليمان.(  

ا  فالتجھيز المتتالى تتكامل   لة تتطور كلم ذه السلس لة ، ھ دوافعه فى ترتيب محدد فى شكل سلس

  .(Andrews, et al., 2001: 35)تطور الحث أو الدافع ، فھو يتضمن حثا لفظيا وغير لفظى 

ة ،    ة متتالي لذلك فھى الاستراتيجية التى يتم فيھا تناول المثيرات فى شكل صور واشكال زمني

  )٤٧: ٢٠٠١صفاء محمد بحيرى ، (ن المثيرات فى حالة التجھيز المتتالى ويوضح الشكل التالى العلاقة بي

  

٤    ٣    ٢    ١  

  يوضح العلاقة بين المثيرات فى حالة التجھيز المتتالى) ١٢(شكل 

ياء بشكل تسلسلى    ى النظرة للأش ون إل الى يميل ز المتت فالأفراد الذين يتبعون استراتيجية التجھي

ى  ونظرتھم متعمقة وليست سطحية دون عل را من الأخطاء ، ولا يعتم للأشياء ، ولا يرتكبون عددا كبي

  ).١٧: ٢٠٠٢محمد مصطفى الديب ، (المصادر الخارجية 

ى    ل ف ة تتمث ز المتتالي تراتيجية التجھي رى الباحث أن اس رات "وي ى إدراك المثي رد عل درة الف ق

رات فى آن وا ا يحدث فى استراتيجية بشكل تسلسلى بحيث لا يمكن عمل مسح شامل لھذه المثي حد كم

ن  ول م ت اط ى وق اج ال ى تحت ذا فھ ات ، ل زه للمعلوم اء تجھي وة أثن وة بخط ل خط آنى ب ز المت التجھي

  ".استراتيجية التجھيز المتأنى

  :Simultaneous processing  strategyاستراتيجية التجھيز المتآنية   -ب

ىبأن ھذا النوع من التجھيز ) ١٩٦٦( Luriaيذكر لوريا    رات : يعن وم بتنظيم المثي رد يق أن الف

  فى صورة كلية فى نفس الوقت ، فھو يقوم بتجميع الوحدات المنفصلة لكى تصبح تجمعات مكانية

(In: Das & Molloy, 1975: 213).  

ا صفة    ة لھ ات عام ى مجموع د ف ارة عن عناصر منفصلة توج ا عب ى أنھ ن وصفھا عل ويمك

ون ي زاء المك ل أج تركة وك ة مش ب مكاني ل التركي عھا داخ ى موض اد عل حھا دون الأعتم ن مس   مك

 (Kirby & Das, 1978: 58). 

انى    ى التنظيم المك د عل ى تعتم لذلك فالتجھيز المتآنى ضرورى فى تجھيز المثيرات الحسية الت

 .(Garlock, 1984: 27)) جشطلتية(للبيانات لكى تطور العلاقات النظامية فتؤدى إلى صورة كلية 

ا    روف وتجريبي دم الح ة فتق ة المتآني داھما الطريق ات أح ريقتين لعرض المعلوم تخدام ط م اس ت

و  ة فيعرض الحرف تل ة المتتالي متمركزة فى منتصف الشاشة فى صورة جشطلتية ، والآخرى الطريق

  .(Frick, 1985: 346)الآخر على الشاشة أمام المفحوصين 



  ٤٩

ذه لذلك فھى طريقة لتقديم المعلومات فى رتب أو مجموع   ات بحيث يمكن عمل مسح شامل لھ

ن  ر م دد كبي ع ع ل م آنى أن يتعام ز المت ى التجھي رد ف تطيع الف ذلك يس د ، ك ى آن واح ات ف المعلوم

المفردات فى نفس الوقت وذلك يصاحبه إنخفاض فى الإنتباه أو درجة الوضوح وفيه يمكن زيادة حدود 

  ).١٥-٨: ١٩٨٩عادل محمد العدل ، (سعة التجھيز 

ذاكرة فى نفس فالأفر   ة ال رة واحدة من قائم ر من فق ز أكث نھم تجھي آنى يمك ز المت اد فى التجھي

د ى آن واح ذاكرة ف ة ال ى مجموع رات ف ين الفق ة ب راء المقارن نھم إج ت ، فيمك   الوق

 (Best, 1992: 195.  

يقف النشاط العصبى خلف الفعل المعرفى  :ومن ثم ، فإن أھم خصائص التجھيز المتآنى ما يلى  

ه الم عين ، إذا كانت المعلومات غير مكتملة أو خاطئة فإنه يمكن للإنسان أن يظل يستخدم معظم عمليات

ى  ة من الأخرى فى مساعدتنا عل أثيرا أو فاعلي ر ت دلالات أو التلميحات تكون أكث المعرفية ، بعض ال

ت غير المتعلقة إحلال أو وضع المعلومات فى الذاكرة ، كل حدث أو معرفة جديدة تفيد فى قوة الوصلا

ة  تثارة أو بالأعاق ا بالإس ى الوحدات الأخرى إم بھذه الأنماط من المعرفة ، كل وحدة يمكن أن تؤثر عل

  ).٣٢٢: ١٩٩٦فتحى مصطفى الزيات ، (

دما    كما أن التجھيز المتآنى يشير إلى قدرة الفرد على حل المشكلات فى نمط مثل الجشطلت عن

 .(Fadia, 1997: 1139)فى الحال  تكون المعلومات الضرورية متوفرة

زھم    ز فتجھي ى التجھي درتھم عل ن ق ى تجزئ زم ادرون عل راد ق ى أن الأف وھى تشير ايضا ال

  ).٥٦: ١٩٩٩محمد أحمد عرايس ، (للمعلومات  يحدث من خلال ميكانيزم تجھيز مركزى ذو سعة كبيرة 

انى من خلال د   رات فى شكل شبه مك ز المثي ا تجھي تم فيھ ى بعضھاكما أنه ي   مج العناصر إل

  ).٣٩: ١٩٩٩طلعت أحمد حسن ، (

ى   ر لفظ ى وغي ث لفظ من ح ل ، ويتض ا كك ات نراھ ى مجموع ه ف ل دوافع   فتتكام

(Andrews et al., 2001: 35). 

ى التفاصيل ،    ز عل ة دون التركي ى للمھم كل الكل ى إدراك الش ز عل ى ترك ام الت اس بالمھ وتق

رتبط  ار المصفوفات وعمل صورة جشطلتيه للأشكال ، ت ك كاختب ا الأجزاء فى كل متكامل ، وذل فيھ

واختبارى الإغلاق الجشطلتى ، وسلاسل الصور فى بطارية كوفمان لتقييم الأطفال ، " لرافن"المتتابعة 

اول  ا تن تم فيھ ى ي تراتيجية الت ك الاس ا تل ى أنھ ة عل ات المتآني ز المعلوم تراتيجية تجھي ذلك تعرف اس ل

ز المثيرات فى صور وأشك ة التجھي ال شبه مكانية ، ويوضح الشكل التالى العلاقة بين المثيرات فى حال

  ).٤٦: ٢٠٠١صفاء محمد بحيرى ، (المتآنى 

  

  

  

  يوضح العلاقة بين المثيرات فى حالة التجھيز المتآنى) ١٣(شكل 

٢  ١  

٣  
٤  
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اف فالأفراد فى التجھيز المتآنى فى حاجة إلى معلومات تقدم لھم بصورة كلية ومفيدة فى اكتش  
ذه الاستراتيجية  العلاقة المتبادلة بين ھدفين أو أكثر عندما يقدمان فى وقت واحد ، كما أن الأفراد فى ھ
ونھا ى يدرس كلة الت وع أو المش ات الموض دقيق لمحتوي ص ال ى الفح ون إل   لا يميل

  ).١٦: ٢٠٠٢محمد مصطفى الديب ، (

رد لذلك يعتمد العامل الاساسى فى ھذه الاستراتيجية على عملي   ة المسح الشامل التى يقوم بھا الف
  فى الحال للمثيرات المقدمة اليه دون اعتبار لموضع الجزء بالنسبة للكل عند تجھيزة للمعلومات

  ).١٧٨: ٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى ، (

ى    ل ف آنى تتمث ز المت تراتيجية التجھي ث أن اس رى الباح ع "وي ى إدراك جمي رد عل درة الف ق
ر عدد ممكن من المثيرات فى آن واحد  أثناء قيامه بتجھيز المعلومات ، لذلك يتطلب من الفرد دمج أكب

  )".كلى(المثيرات فى لحظة التجھيز فى شكل جشطلتى 

  :استراتيجية التجھيز المركب  -جـ
الى   ز المتت آنى والتجھي ز المت ين التجھي دمج ب ا ال تم بھ ى ي ة الت ى الطريق   ھ

(Kaufman & Kaufman 1983b: 9). 

الى واستراتيجية وبعد أ   ز المتت ن تم استعراض استراتيجية التجھيز المتآنى واستراتيجية التجھي
ة  آنى نظرا للخصائص العقلي التجھيز المركب ، يقتصر الباحث على استراتيجية التجھيز المتتالى والمت

ك المعرفية للعينة ، فالأطفال المتخلفين عقليا تؤثر الإعاقة على استراتيجياتھم المعرفية  ى ذل اء عل ، وبن
  .يصعب وجود التجھيز المركب لدى ھؤلاء الأطفال وبالتالى يندر وجود ھذه العينة

  :استراتيجيتى التجھيز المتتالى والمتآنى والتحصيل -١١

ز    الى(يرتبط التحصيل المرتفع بكل من استراتيجيتى التجھي آنى ـ المتت ع ) المت ذ المرتف ، فالتلمي
فض فى الآخر يكون تحصيله فى المستوى العادى ، أما التلميذ المرتفع فى فى أحد نوعى التجھيز ومنخ

  .(Kirby & Das, 1978: 58-66)كلا الاستراتيجيتين يكون تحصيله فى المستوى المرتفع 

ن باسك وسوكت    ل م د ك ارتلاج ) ١٩٧٢( Pask & Scottوأك ، ) ١٩٧٥( Hartlage، ھ
ة على أنه عندما تكون ) ١٩٨١( Larriveلاريف  يھم متفق طرق حل التلاميذ للمشكلات المعروضة عل

ارات المستخدمة ،  ى الاختب ة عل ى درجات عالي إنھم يحصلون عل مع الأسلوب العلاجى المستخدم ، ف
ز المعلومات  الى ـ مركب(كذلك عندما تتفق طرق تجھي آنى ـ متت امج العلاجى المستخدم ) مت مع البرن
م معھم ، فإنھم يحصلون على درجات أعلى  من أقرانھم الذين لا يتفق البرنامج العلاجى المستخدم معھ

  ).٧: ١٩٩٤السيد خالد مطحنه ، /فى) (طريقة تجھيز المعلومات لديھم(

ز    لوبا التجھي إن أس ذا ف ان للتحصيل ، ل ا مھم ز لأنھم وعى التجھي ين ن ة ب ر ھرمي ة غي فالعلاق
  ).٦٨: ١٩٩٩حسن ،  طلعت أحمد(يتدخلان بنفس القدر والمھام السمعية والبصرية 

ة    ى ثلاث ليين ف ر الأص ليين بغي كان الأص ة الس ت مقارن ة تم دة الأمريكي ات المتح ى الولاي و ف
آنى ،  الى أو المت ز المعرفى المتت ارات التجھي ارات توضح مھ ذه الاختب ود ھ اختبارات للتحصيل ، وبن

ر الأصليين وقد تم افتراض أن السكان الأصليين سيفضلون التجھيز المتآنى ، بينما  سيفضل السكان غي
 .(Christine et al., 2001: 10-20)التجھيز المتتالى ، ولكن نتائج الدراسة لم تدعم ھذا الفرض 

رد استراتيجيته    ز المعلومات وأن لكل ف مما يؤكد على اختلاف الأفراد فى استراتيجيات تجھي
  .المفضلة فى طريقة التفكير أو حل المشكلات
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  :التخلف  العقلى
  :مقدمة

ر    يعتبر مجال التخلف العقلى من مجالات التربية الخاصة التى مرت بمراحل عديدة ما بين تعث

ا  انى فيھ ى ع ة الت ذ العصور القديم ة من ورات ملموس ر بتط ه م ث إن ارة أخرى ، حي ة ت ارة ، وعناي ت

  .والتقبل فى ظل ھذا العصر الحديث المتخلفون عقليا من الإھمال والنبذ والرفض إلى الاھتمام والعناية

  :لمحة تاريخية عن التخلف العقلى  :اولا
تخلص    ى ال د إل ا عم منذ القدم عومل المتخلفين عقليا بوحشية واعتبروا لا يستحقون الحياة ، كم

  ).١٩٨: ١٩٩٥رمضان القذافى ، (منھم للخلاص من الأرواح الشريرة التى ظن بأنھا تسكن أجسادھم 

واحى وفى العصور    ى من خلال الن ة التخلف العقل الإغريقية عمل الإغريق على تشخيص حال

اة ، ويجب  ر صالح للحي الجسمية وما يصاحبھا من تشوھات خلقية ، وقد اعتبروا أن المتخلف عقليا غي

ين  ل المتخلف امحا فى تقب التخلص منه فى مرحلة الطفولة ، أما فى العصور الرومانية فقد كانوا أكثر تس

أن المتخلف  عقليا ادھم ب ك بسبب اعتق ات الجسدية الأخرى ، وذل ر من الاعاق ام أكث ، وقد حظوا باھتم

م ، وفى عصر النھضة أصبحت النظرة  وقين جسميا لا يمكن علاجھ عقليا يمكن علاجه ، ولكن المع

ة أسوأ مما كانت عليه حتى أنه أطلق على ھذه العصور بالنسبة للمتخلفين عقليا عصر السلاسل الحد يدي

  ).١٥: ١٩٩٥نادر فھمى الزيود ، (

يھم    ا ف اء بم ى البؤس فقة عل العطف والش م ب ا روح تتس ى روم دت ف يحى ب ى العصر المس وف

دينى  وير والإصلاح ال ا عرف بعصر التن ة م ع بداي المتخلفين عقليا الذين نالھم جانب من التحسن ، وم

ئولية المسيحى فى أوروبا وصل حال المتخلفين عقليا أدنى مستويا ته ، فقد اھتمت حركة الاصلاح بالمس

ھم  ن أنفس ة ع ئولية الكامل ل المس نھم تحم ذين لا يمك ك ال ر أولئ ية ، واعتب ا(الشخص ين عقلي ) المتخلف

  ).١٨: ١٩٩٧محمد محروس الشناوى ، (يستحقون العقاب والتعذيب 

ك   ة ، وذل املات مختلف دم مع ذ الق ا من اختلاف فلسفات  ومن ھنا فقد لاقت فئات المتخلفين عقلي ب

اء  رد الازدراء والرث ن مج ة م ذه الفئ ع ھ ة م ت المعامل ة وتباين ا الاجتماعي ات ونظمھ   المجتمع

انية ر الإنس ائل غي ل الوس نھم بك تخلص م ة ال اد ، ومحاول ى والابع ى النف   إل

  ).٣٢٢-٣٢١: ٢٠٠٢محمد حسنين العجمى ، محمد إبراھيم مجاھد ، (

ين عقلي   ال المتخلف د الأطف م يج اء ول ى ج انيين حت ايتھم كإنس وقھم ورع ادى بحق دا ين ذ أح   ا حينئ

الوث  ل عصر ث ا ليمث اع الأرض ومن عليھ ى بق الدين الإسلامى الحنيف ليشع النور بمبادئه السامية عل

لمة ) قوة العقل ـ قوة الإرادة ـ قوة الجسد(القوة والذى يتمثل فى  النمو المتكامل للشخصية المس ، فاھتم ب

ين ) عاديين ـ ذوى احتياجات خاصة( فى شتى صورھا اواة ب دل والمس ، فكان وسيزال بمثابة ميزان الع

بنى البشر جميعا ، فما زاد اھتمامه بالعاديين على حساب ذوى الاحتياجات الخاصة والعكس صحيح ، 

ول الله ى ق ا ف ريم الشريعة الإسلامية السمحاء للإنسان ، كم ك تك ى ذل دليل عل واء ، وال ده س  فالكل عن

لْنَاھُمْ :(تعالى بَاتِ وَفَضَّ يِّ مْنَا بَنيِ آدَمَ وَحَمَلْنَاھُمْ فيِ الْبَرِّ وَالْبَحْرِ وَرَزَقْنَاھُمْ مِنَ الطَّ نْ وَلقََدْ كَرَّ عَلىَ كَثِيرٍ مِمَّ

ياء وم) ٧٠:الاسراء) (خَلقَْنَا تَفْضِيلاً  ة للأش وى مدرك ا أن للإنسان ق ن ، ولقد بين الله سبحانه وتعالى لن
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وى ، وأن أى ) ـ السمع ـ البصر) القلب(العقل (ھذه القوى  ذه الق ى ھ د عل انية تعتم ة الإنس ، وأن المعرف

يْسَ (خلل فى ھذه القوى ، يعوق الوصول لھذه المعرفة ، ومن ھذه الآيات قوله عز وجل  ا لَ فُ مَ وَلا تَقْ

مْعَ وَالْبَصَرَ وَالْفُؤَادَ كُلُّ  ولقد وجھت السنة  ،) ٣٦:الاسراء) (أوُلَئكَِ كَانَ عَنْهُ مَسْؤُولاً  لكََ بهِِ عِلْمٌ إنَِّ السَّ

ول  درداء"النبوية الاھتمام بالمتخلفين عقليا ، حيث يق و ال ه وسلم : أب سمعت رسول الله صلى الله علي

ول  عفائكم"يق ون بض ا تنصرون وترزق عفاء ، فإنم ونى الض عفاء " ابغ ؤلاء الض ن ھ ين "وم المتخلف

  .ح البخارىـ صحي" عقليا

ا  ات يلزمن ل واجب ا واجب ، ب م فى أعناقن ال ذوى الاحتياجات الخاصة لھ ذا ، فالأطف وعلى ھ

ا  ا الإسلامى العظيم ، وضمائرنا ومجتمعاتن ا دينن ا بھ وق ألزمن م ، حق وق لھ ا حق م ، لأنھ ا لھ الوفاء بھ

ه حق ه علي در طاقت ه ، وبق ه في ا وإنسانيتنا ، فكل إنسان فى المجتمع بحسب موقع م يجب أن يؤديھ ا لھ وق

  ).٤٣١: ٢٠٠٤شريف محمد شريف ، (على أكمل وجه 

ة    ذى سبق كاف د ال ومن ثم لا غرو ـ لو علمنا أن الدين الإسلامى الحنيف ھو الدين الوحي

م  ر لھ بلھم ، ووف المجتمعات فى تثبيت حقوق ذوى الاحتياجات الخاصة ودمجھم فى المجتمع وتق

تم كل سبل العيش الكريم ، فاعتر م تھ ف ھذا الدين بمكانتھم منذ ظھورھم ، أما القوانين الدولية فل

ام  ذ ع م إلا من د ، () ١٩٧٠(بھ راھيم مجاھ د إب ى ، محم نين العجم د حس ،   ٣١٦: ٢٠٠٢محم

  .)٥٥٩: ٢٠٠٤مصطفى رجب ، 

ى   ول الغزال : كما كان لبعض فلاسفة المسلمين اتجاه إيجابى نحو ذوى الاحتياجات الخاصة فيق

، وذلك اقتداء بقول رسول الله صلى الله عليه وسلم " من مراعاة استعدادات المتعلم وقدراته العقليةلابد "

ولھم" در عق ه تصدر " نحن معاشر الأنبياء ننزل الناس منازلھم ونكلمھم على ق صحيح البخارى ، وكأن

ة فى إشارة نبوية بالاھتمام بالمتخلفين عقليا ، كذلك أكد ابن خلدون على ضرورة مراع اة الفروق الفردي

  ).٦٤٢: ٢٠٠٤سعيده محمد أبوسوسو ، (عملية التعلم 

إن  ا فى العصر الحديث ؛ ف ين عقلي ال المتخلف ام بالأطف ة الاھتم أما إذا اردنا التعرف على بداي

ا ) ١٧٩٨(ذلك يرجع إلى عام  وب فرنس رون بجن ة افي ل يعيش فى غاب ى طف إذ عثر أحد الصيادين عل

اريس ، ى ب ه إل ارد  ونقل ه ايت دم ل ى أن ق احثين ، إل ا من عدد من الب امج  Itard حيث لاقى اھتمام برن

  ).١٩: ١٩٩٧محمد محروس الشناوى ، (علاجى وأحرز بعض التقدم مع ھذا الطفل 

ام    ى ع يجان ) ١٨٤٩(وف ر س ى ،  Seguinاختي ف العقل ة للتخل ة الأمريكي يس للرابط   أول رئ

ين  يم المتخلف ة لتعل ولا خاص أ فص ا وأنش ى أمريك ى ف اس طب ى أس ا عل   عقلي

  ).٣٨: ١٩٩٧عبدالفتاح صابر عبدالمجيد ، (

ام    رت ع م ظھ ورى ) ١٨٩٧(ث ا منتس ف  Maria Mintessoriماري كلة التخل ى مش ر إل ى تنظ ، فھ

ين  دريب المتخلف يم وت العقلى على أنھا تعليمية تربوية أكثر منھا طبية ، ولذلك أنشأت منتسورى مدرسة لتعل

  ).١٥٧": جـ" ٢٠٠١عبدالرحمن سيد سليمان ، / فى(يب المعلمين اللازمين لھذا الميدان وتدر عقليا

ن خلال    ا بشكل واضح م ين عقلي ال المتخلف يم الأطف ة لتعل ة فعلي ت أول محاول ا كان ى فرنس وف

ة ام بالعملي ة التربو المؤسسات والمراكز الخاصة بھؤلاء الأطفال ، واظھر سيمون وبينيه الفرنسيان الاھتم ي

أول ظھور  لھؤلاء الأطفال مما أدى إلى إنشاء وبناء أول اختبار لقياس الذكاء ، وعلى الصعيد العربى ف
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ام  ة ع ة مصر العربي ام ) ١٩٥٥(اھتمام بھؤلاء الأطفال بدأ فى جمھوري ا الكويت ع ا  ،) ١٩٦٠(، يليھ يليھ

  ).١٧-١٦" : أ" ٢٠٠٥ظه ، آمال عبدالسميع با) (١٩٧٥(، ثم الأردن عام ) ١٩٦٥(سوريا ولبنان عام 

ى العصر    ر ف د حظى بنصيب واف ا ق ين عقلي ال المتخلف ام بالأطف دم ، أن الاھتم ا تق يتضح مم

اتھم  ال وأسباب إعاق ة ھؤلاء الأطف الحديث من العلماء خاصة علماء النفس والتربية للتعرف على طبيع

ة م ونحن فى بداي ا ، ومن ث د شھد النصف  وطرق وقايتھم ، وأھم سبل علاجھم تربوي ة فق ة الثالث الألفي

ة  رامج التربوي ديم الب ارات وتق الأخير من الألفية السابقة اھتمام كبير ومتزايد فى أعداد البحوث والاختب

ة  أثير الإعاق ة نظرا لت ة المعرفي ات العقلي ة العملي ه من نقص واضح فى كاف ا يعانون لھؤلاء الأطفال لم

ة  عليھم ، مما كان لذلك عظيم الأثر فى توجيه أذھان شتى المجتمعات الدولية المختلفة للاھتمام بھذه الفئ

ك الخدمات وشروطھا ،  تفادة من تل ال للاس ، ووضع الضوابط والمعايير التى تحدد أھلية ھؤلاء الأطف

  .وتقديم يد العون لھم وتقبلھم ودمجھم فى ھذا المجتمع

  :التخلف العقلى  :ثانيا
ثيقوم الباحث بعرض التخلف العق   ى من حي م خصائص : ل ه ، تشخيصه ، تصنيفه ، ث مفھوم

  .الأطفال المتخلفين عقليا

  :مفھوم التخلف العقلى  -١
 Mental impairmentظھرت مصطلحات عديدة لمفھوم التخلف العقلى منھا الإعاقة العقلية   

or Handicapped  ل ن العق طلح واھ ى  Feeble minded، ومص نقص العقل  Mental، وال

deficiency  ى ل  Mental retardationوالتخلف العقل ل العق ذه  Digo-phrcuic، وقلي وأحدث ھ

ة  رى  The persons with mental needsالمصطلحات ذوى الاحتياجات العقلي ا خي ا أوردھ ، كم

ة يسبب عبء نفسى ) ٢٠٠١(، ووليد السيد خليفه ) ١٩٩٩(المغازى عجاج  نظرا لأن مصطلح الإعاق

يا مع على آباء وأمھات ھ ذلك تمش ا ، ك ين عقلي ائھم المتخلف ؤلاء الأطفال فينعكس سلبا على تربيتھم لأبن

، ومع ذلك  The persons with special needsالنظرة الحديثة لمصطلح ذوى الاحتياجات الخاصة 

ى  ى الآن التخلف العقل  Mental retardationفإن المصطلح الذى مازال يستخدم على نطاق واسع حت

ا ذا م ليمان  وھ يد س دالرحمن س ن عب ل م ده ك ون ) ١١": أ" ٢٠٠١(أي د زيت ال عبدالحمي : ٢٠٠٣(، كم

٢٠٣.(  

ة ،    ة والنفسية والاجتماعي ة المعرفي ولاشك أن الإعاقة لھا تأثير سلبى على قدرات الطفل العقلي

ل يتخط ذا فحسب ب يس ھ ه والآخرين ، ل ه مع ذات رة فى توافق ى وھذا يجعله يواجه مشاكل جمة وخطي

م  ة ، لكى يمكن الحك ة متناھي ى بدق ذلك كل ما يحيط به من أشياء ، لذا يجب تحديد مفھوم التخلف العقل

ى  اء عل ى ، وبن ات التخلف العقل على ھذا الطفل بأنه متخلف عقليا ، وتحديد الفئة التى ينتمى إليه من فئ

ى تتمشى ه ،  ذلك ، يتم توفير البيئة التربوية الملائمة لھذا الطفل ، والت تعداداته وقدرات ه واس مع إمكانات

تثمار  ة الاس وبذلك نكون قد نجحنا بالفعل فى معاونته على التوافق النفسى والاجتماعى من جانب وتنمي

  .البشرى من جانب آخر
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ى لوضع    ال التخلف العقل ين بمج اء المھتم ن العلم ادة م اولات الج ددت المح د تع م ، فق ن ث وم

  :ئة ويمكن إيجاز تعريفات التخلف العقلى فيما يلىتعريف شامل ومقبول لھذه الف

  :التعريفات الطبية - أ

د  د جول ات تري ذه التعريف ى ومن ھ  Tredتعددت التعريفات الطبية لتحديد مفھوم التخلف العقل

Gold )ى ) ١٩٧٤ ة "حيث يشير إلى أن التخلف العقل د مرحل ة عن ر المتكامل ى غي و العقل ة من النم حال

ى يعيش عمرية معينة يمر بھا  الطفل ، ويكون غير قادر على التوافق مع نفسه أو مع البيئة الطبيعية الت

 .(In: William, et al., 1992: 89)" فيھا

  "حالة ناجمة عن عدم اكتمال النمو خاصة فى الجھاز العصبى"كما يعرف بأنه   

  ).٧٢: ١٩٩٥يوسف القريوتى وآخرون ، (

ه    ه بأن ار إلي ا يش ز ال"كم ابة المراك ذه إص ت ھ واء أكان دماغ س ال نضج ال دم اكتم بية وع عص

  ).١٦٨: ١٩٩٨حمدى شاكر محمود ، " (العوامل قبل الولادة أم أثناءھا أم بعدھا

ى    ى عل ة للتخلف العقل ات الطبي د التعريف ذلك تعتم ه "ل ى علاقت ا ف وصف سلوك المتخلف عقلي

ة أو بإصابة عضوية أو قصور فى وظائف الجھاز العصبى المركزى ، والمت ى بطريق الأداء العقل صل ب

  "بأخرى بحيث تكون الإصابة ذات درجة واضحة للتأثير على ذكاء الفرد

  ).١٢٥": أ" ٢٠٠١عبدالرحمن سيد سليمان ، (

ى  رار البريطانى للتخلف العقل د الق  British mental deficiencyوبناء على ذلك ، فلقد أك

act  ارة عن ى عب و متوق"على أن التخلف العقل ل سن نم ة قب ذه الحال ا المخ ، تظھر ھ بعض خلاي ف ل

  "الثامنة عشرة ، وتنشأ من أسباب وراثية أو مرضية أو إصابات عضوية

(In: Mangal, 2002: 436). 

  :التعريفات الاجتماعية  -ب

ا ) ١٩٧٣( Dollوضع دول    خمسة عناصر ضرورية لتحديد تعريف التخلف العقلى تتضمن م

ة غير كفء اجتماعيا ، د: يلى ى عوامل تكويني ى إل ون الأسوياء فى القدرة العقلية ، يرجع التخلف العقل

ولادة ) وراثية ـ نتيجة الإصابة بمرض(الأصل  ذ ال لذلك فھو غير قابل للشفاء ، يظھر التخلف العقلى من

د ن الرش ه س د بلوغ ا عن ا عقلي ل متخلف ذا الطف ل ھ رة ، يظ ن مبك ى س   أو ف

(In: William, et al., 1992: 89).  

ه    ا بأن رف أيض ة "ويع ة العقلي ى الوظيف ور دال ف  General intellectual functionقص

ن  ل س ور قب ذا القص ر ھ ة ، ويظھ ة التكيفي ى الوظيف ور دال ف احبه قص نة) ٢٢(يص   ".س

(John & James, 1995: 13) 

اعى ھو    ى من المنظور الاجتم ى أن تعريف التخلف العقل ارة إل ار المتخ"ويمكن الاش لف افتق

اعى ف الاجتم دم التكي ة ع ن حال اة م ة والمعان اءة الاجتماعي ة أو الكف ى الصلاحية الاجتماعي ا إل " عقلي

  ).١٢٦": أ"٢٠٠١عبدالرحمن سيد سليمان ، (

وكس وجيجولى  أن التخلف ) ١٩٨٦( Rosen, Fox & Gegolyكما يرى كل من روسن ف

ز بعجز فى أداء الوظائف العق"العقلى ھو  ه تتمي ة مزمن درة حال ز بانخفاض ملحوظ فى الق ة ، وتتمي لي
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ة ة المحيط ة الاجتماعي ة أو البيئ ات اليومي ات الاحتياج ة متطلب ى تلبي اج " عل ا ب   ) ١٩٨٦( Page، أم

ز "فإنه يعرف التخلف العقلى بأنه  رة ، وتتمي حالة تطورية غير عادية تظھر منذ الميلاد أو فى الطفولة المبك

  .(In: Mangal, 2002: 436)" يصاحبه عدم التكيف الاجتماعىبانخفاض ملحوظ فى نسبة الذكاء 

  :التعريفات التربوية  -جـ

ذكاء "يعرف التخلف العقلى تربويا بأنه    درجات نسب ال ا ل ة طبق ) ٧٥(خلل فى الوظائف العقلي

  .(Bill, et al., 1992: 277) "فأقل ، ويصاحبه انخفاض ملحوظ فى التحصيل الدراسى

وغالبا ) ٧٠-٥٠(انخفاض فى نسبة ذكاء الطفل التى تتراوح ما بين "ة عن كما يعرف بأنه عبار  

دائى ع الابت ث أو الراب د من الصف الثال ى التحصيل الدراسى أبع درة عل دم الق ون مصحوبا بع ا يك " م

  ).١١٩: ١٩٩٨فيوليت فؤاد إبراھيم ، (

ع معا"ھو ) القابل للتعلم(لذلك فإن الطفل المتخلف عقليا  ذى يق ين الفرد ال ا ب اءه م -٥٠(مل ذك

ل من ) ٧٥ ة أق ذه الفئ ل ھ دارس من %) ٢(على اختبارات الذكاء الفردية المقننة ، وتمث ذ الم من تلامي

ه " حيث الذكاء والقدرة العقلية ، ويمكن تحسين أدائه التعليمى من خلال البرامج التربوية الملائمة لقدرات

  ).١٨: ١٩٩٩محمد مصطفى كامل ، (

أداء عقلى أقل من المتوسط بدرجة دالة ، ويصاحبه قصور فى "العقلى بأنه  كما يعرف التخلف  

  ).٦٧: ٢٠٠١ديان برادلى وآخرون ، (" السلوك التكيفى يؤثر على أداء الطفل التعليمى

ى    ة وف ة العقلي ى الوظيف ين ف رد قصور مع دى الف ون ل دما يك تخدم عن و مصطلح يس ذلك فھ ل

ة  ارات المعرفي ذاتالتواصل ، الاھ(المھ ام بال ؤدى ) تم ذا القصور سوف ي ة ، ھ ارات الاجتماعي والمھ

ز المعلومات  ا فى تجھي ل بطئ ره ، وأق ا من نظي ر بطئ تعلم بشكل أكث ى أن ي ل إل  ,NDCC)بھذا الطف

2004: 1).  

تعلم(ومن ثم ، يتضح أن ھناك اتفاقا على أن المتخلفين عقليا    اءھم ) القابلين لل تنحصر نسبة ذك

  ).٧٥-٥٠(ما بين 

  :تعريف الجمعية الأمريكية للتخلف العقلى  -ھـ

American association of mental retardation: 

ى    ة للتخلف العقل ة الأمريكي ام  (AAMR)نشرت الجمعي أول تعريف اصطلاحى ) ١٩٥٩(ع

ى ) ١٩٦١(، وتم مراجعته فى عام  Heberوتصنيفى يمكن استخدامه على نطاق واسع لھيبر  ويشير إل

و أن التخل ى ھ و ، "ف العقل رة النم اء فت دأ أثن ط تب ى دون المتوس ى وظيف توى عقل ز بمس ة تتمي حال

 :In)" ويصاحب ھذه الحالة قصور فى النضج العقلى والتكيف الاجتماعى والقدرة على التعلم لدى الفرد

William, et al., 1992: 89).  

امى    ى ع ف العقل ة للتخل ة الأمريكي درت الجمعي م أص ر ) ١٩٨٣،  ١٩٧٣(ث ا آخ تعريف

  :، ويتضمن تعريفه ثلاثة عناصر ھامة تتضمن ما يلى Grossmanلجروسمان 

  انخفاض مستوى الذكاء العام:  

يعنى أداء وظيفى عقلى عام متوسط طبقا لمقياس ستانفورد بينيه أو وكسلر للذكاء ، ويصاحب 

  .للطفلذلك انخفاض فى المستوى التعليمى 
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  فترة النمو:  

ز    ى ، وتمي تشير إلى الفترة التى تبدأ منذ الميلاد حتى سن الثامنة عشر وتتسم بعدم النضج العقل

ى  (AAMR)الجمعية الأمريكية للتخلف العقلى  ين الحالات الأخرى الت ى وب بين حالات التخلف العقل

  .من جروح أو أمراض أو إصابتھم ببعض الأمراض العقليةتنشأ أثناء فترة البلوغ 

  السلوك التكيفى:  

ارات السلوك    ة ومھ يشير بشكل عام إلى نقص النضج الاجتماعى وبطء تطور المھارات الذاتي

ابلات الشخ رة أو بالمق ة المباش ى بالملاحظ لوك التكيف يم الس تم تقي تقل ، وي يةالمس   ص

(In: Ernest et al., 1992: 130, In: Colleen & Edward, 1995: 297). 

ى ) ١٩٩٢(عام  (AAMR)ثم أصدرت أيضا الجمعية الأمريكية للتخلف العقلى    تعريفا يشير إل

ر من "أن التخلف العقلى  ين أو أكث ة دون المتوسط يصاحبه أثن يتسم بقصور واضح يتميز بقدرات عقلي

ارات : كيفى التطبيقى تتمثل فيما يلىمجالات السلوك الت ة ، المھ الاتصال ، رعاية الذات ، الحياة المنزلي

ذات  الاجتماعية ، الاعتماد على النفس ، الصحة والآمان ، التحصيل الأكاديمى ، العمل والترويح عن ال
  .(In: Hawkins, 1994: 15)"ويظھر قبل سن الثامنة عشر

ة للتخلف   ى  وتعرف الجمعية الأمريكي ه) ٢٠٠٣( (AAMR)العقل ى بأن عجز : "التخلف العقل

ه فى  ر عن عقلى يتميز بنواحى قصور واضحة فى كل من الوظائف العقلية ، وفى السلوك التكيفى المعب

ة " مھارات التكيف العملية والإدراكية ، وھذا العجز منشؤه قبل عمر ثمانية عشر سنة ، وتعرف الجمعي

ارات يشير إ: "السلوك التكيفى بأنه ة وھو يتضمن مھ لى ما يفعله الناس ليكونوا فاعلين فى الحياة اليومي

تخدام  ال ، اس رد بنفسه ، إدارة الم اء الف ة ، اعتن اعلات الاجتماعي ددة كالاتصال ، التف ى مجالات متع ف

  ).٢٣٥: ٢٠٠٤عاطف حامد زغلول ، /فى" (وسائل المواصلات

ات متع   اك تعريف دم ، يتضح أن ھن ا تق ى ، نظرا وفى ضوء م وم التخلف العقل د مفھ ددة لتحدي

لجھود العلماء كل فى تخصصه ، حيث يلاحظ تركيز علماء الطب فى تحديد مفھوم التخلف العقلى على 

د  ذكاء بھدف تحدي دور الوراثة أو الإصابة العضوية أو الأمراض التى تؤثر سلبا على انخفاض نسبة ال

ه الأساليب العلاجية والوقائية المناسبة لھ اع إلي اء الاجتم ا نظر علم ى ، كم ؤلاء الأطفال من منظور طب

كمحك أساسى للتعرف عليھم ، أما علماء  Social competenceمن منظور نقص الكفاءة الاجتماعية 

ه  نجم عن ذى ي ذكاء ال ى أساس القصور الواضح فى نسبة ال ريفھم عل النفس والتربية فقد ركزوا فى تع

ات انخفاض ملحوظ فى مستوى الاد اء الأكاديمى خاصة فى السنوات الدراسية الأولى ، وبالنسبة لتعريف

ى  ف العقل ة للتخل ة الأمريكي ة  (AAMR)الجمعي ى ثلاث ان عل در الإمك د بق ر يعتم ف ھيب د أن تعري نج

وم : محكات رئيسية ھى د مفھ ذا جدير بتحدي اعى ، وھ تعلم ، والتكيف الاجتم ى ال درة عل النضج ، والق

ى ،  ة واحدة ألا وھى التخلف العقل ى زاوي د ف ذا التعريف واجه نق وظيفى "إلا أن ھ ى ال المستوى العقل

ل " الأقل من المتوسط ة مث ات مختلف تعلم(الذى حدده ؛ لأنه بذلك يدمج فئ أى ) بطئ ال ى لا تنتمى ب ، الت

ى فى جم ى الباحث تعريف التخلف العقل م ، يتبن ع حال من الأحوال إلى فئات التخلف العقلى ، ومن ث ي

ى ھو  ل "الجوانب السابقة ، فيرى أن التخلف العقل ه الطف د ب ة ، يول اضطراب فى أداء الوظائف العقلي
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ة ، ويحدث التخلف  نتيجة أسباب وراثية أو يتعرض له بعد الولادة نتيجة اسباب بيئية أو نفسية اجتماعي

ذكاء عن العقلى قبل أو أثناء أو بعد الولادة ، ويتضح ھذا الاضطراب فى انخفاض نس ، مع ) ٧٥(بة ال

ة  رة النمائي لال الفت ر خ تعلم ويظھ ى وال لوك التكيف ى والس ج العقل ى النض ور ف   قص

  )".سنة ١٨تحت (

 :تشخيص التخلف العقلى  -٢
ل  ة طف أ فى تشخيص حال ى لأن الخط ة فى تشخيص التخلف العقل يجب الحرص وتوخى الدق

  ).٩٢: ١٩٩٨ھير كامل أحمد ، س(بأنه متخلف عقليا يعتبر أمرا يغير مستقبل حياته 

ى ف العقل خيص التخل اد تش م أبع الى أھ دول الت ح الج   ويوض
  ).٧٣-٧١: ٢٠٠٠سمير أبومغلى ، عبدالحافظ سلامه ، (

  أبعاد تشخيص التخلف العقلى) ١(جدول 
  التشخيص  البعد
  ).٧٥(وفيه تحدد نسبة ذكاء الطفل أقل من   الذكاء

ل ب  النضج الاجتماعى ز الطف ه يتمي ع وفي ة م ة فعال ات اجتماعي اء علاق ى انش درة عل دم الق ع
  .غيره ومشاركة من يعيش معھم فى علاقاتھم الاجتماعية

ة   ملاحظة سلوك الطفل ة الفكري دارس التربي أن الأسلوب السليم يتطلب إيداع الطفل فى إحدى م
ر  ات غي ع الملاحظ جيل جمي بوعين ، وتس دة أس رب لم ن ق ه ع لملاحظت

  .عنه من الجميع خاصة من الأبوين العادية والاستفسار
الاعتماد على أكثر من دليل آخر 
  للتأكد من تحديد التخلف العقلى

ولادة فى  ذ ال ى من أقل من العاديين فى الناحية الأكاديمية ـ بدأ تأخره العقل
ة أو  ة أو بيئي ا وراثي ة ، إم سن مبكرة ـ يرجع تخلفه العقلى لعوامل تكويني

ا  نفسية اجتماعية ـ حالته اطع أنھ دليل الق لا تقبل الشفاء ، فسوف يثبت بال
  .حالة تخلف عقلى

ى  ف العقل خيص التخل ة لتش ة المقترح ارات المتقدم الى بعض الاختب دول الت ا يوضح الج كم
(Donnak, et al., 2000: 8). 

  بعض الاختبارات المقترحة لتشخيص التخلف العقلى ) ٢(جدول 
أشعة الرنين المغناطيسى على 

  غالدما
  الدراسات الأيضية  الدراسات السيتوجينية

  حالات قئ وكسل ونمو ضعيف  صغر الجمجمة  شلل دماغى أو عدم تناسق حركى
  اضطرابات فى التخزين  شذوذ متعدد فى الجسم  حجم أو شكل الرأس غير طبيعى 
  رائحة غير طبيعية من الجسم  لون الجلد غير طبيعى  شكل الوجه والرأس غير طبيعى

خاصة شذوذ فى (فقدان للحس   )المعدى(شك فى متلازمة الجين   ھارات النمائيةضعف الم
  )شبكة العين

  اضطرابات حركية  تاريخ أسرى عن التخلف العقلى  شذوذ متعدد فى الجسم
تاريخ أسرى عن موت الأطفال   نوبات عصبية وجلدية وراثية

  قبل الولادة
  نوبات عصبية وجلدية مكتسبة

ى وفى ضوء ذلك ، فإن م و العقل بطء فى النم ة سھلة ، لأن ال ى ليست مھم ھمة تشخيص التخلف العقل

  ).١١٩": ب"٢٠٠١عبدالرحمن سيد سليمان ، (الذى يعانيه المتخلف عقليا لا نلمسه ولا نقيسه مباشرة 

ا   يين ھم ارين أساس ى معي ق ، يتطلب تشخيص التخلف العقل ذا المنطل وظيفى : ومن ھ الأداء ال
ل ، مع العقلى من خلال تس ذكاء القياسية والأداء التكيفى للطف ارات ال ى اختب جيل درجات منخفضة عل



  ٥٨

ا  عدم القدرة على تلبية متطلبات البيئة ، فلا يكفى التشخيص بإحداھما دون الآخر فلابد من تلازمھما مع
ل سن ال ة قب ة ، أما المعيار الثالث الذى يمكن تحليله بھدف تشخيص التخلف العقلى ھو ظھور الحال ثامن

  ).Mangal, 2002: 437(، ) ٤٠٣: ٢٠٠٢عادل عبدالله محمد ، (عشر 

، ) القابلين للتعلم(لذلك سوف يقوم الباحث بمراعاة ذلك عند تشخيصه لعينة البحث واختيار فئة   

  :إذن فلابد من توضيح تصنيفات التخلف العقلى فيما يلى

  :تصنيفات التخلف العقلى  -٣
ك لاختلاف يؤثر التخلف العقلى تأثير   ا بالغا على الأطفال من حيث قدراتھم واستعداداتھم ؛ وذل

ا  ه كم ة ، فنجد أن ة أم النفسية والاجتماعي ة أم البيئي ى سواء كانت الوراثي العوامل المسببة للتخلف العقل

توجد فروق فردية بين بنى البشر العاديين فى السمات والخصائص ، كذلك توجد فروق فردية بين فئات 

ا ) القابلين للتعلم(ف العقلى فنجد أن المتخلفين عقليا التخل دريب(يختلفون عن المتخلفين عقلي ابلين للت ) الق

ا  ى منھ ددة للتخلف العقل ذلك توجد تصنفيات متع ة ، ل ة والاجتماعي ة والانفعالي من حيث السمات العقلي

ذا ى ھ ة ، وعل يكومترية ، الاجتماعي ة ، الس ة الإكلينيكي ة ، الطبي ى التصنيف  التربوي ز الباحث عل يرك

  :التربوى باعتباره أكثر التصنيفات قبولا لدى علماء علم النفس التربوى فيما يلى

  التربية الخاصة(التصنيف التربوى:(  

ى عرض  ا يل م ، وفيم ة لوضع تصنيف خاص بھ ى محاول وى إل نفس الترب م ال اتجه علماء عل

  ).١٥: ١٩٩٥مواھب عياد ، نعمه رقبان ، (لأھم تقسيماتھم 

  للتخلف العقلى) التربية الخاصة(التصنيف التربوى )٣(جدول 

نسبة الذكاء   الفئة
  تتراوح ما بين

  ٩٠-Slow learner٧٥  بطئ التعلم

  ٧٥-Educable mentally retarded (EMR)٥٠  القابلون للتعلم

  ٥٠-Trainable mentally retarded (TMR)٣٠  القابلون للتدريب
ل ل ر قاب ل غي دريب الطف لت

  )الاعتمادى(
Untrainable mentally retarded

 (Un TMR)
  فما دون ٣٠

  :أسباب التخلف العقلى   -٤
أثر كل    يعد موضوع التخلف العقلى من أھم الموضوعات التى دار حولھا الجدل فيما يختص ب

ل ا ، ب ا بحت ديا أو وراثي ة  من الوراثة والبيئة ، وعلى ھذا فالتخلف العقلى ليس مرضا مع ه أسباب طبي ل

  ).٨: ٢٠٠٠إسماعيل عبدالفتاح عبدالكافى ، (وبيئية ووراثية وأسباب أخرى غير معروفة حتى الآن 

  :ويمكن توضيح أسباب التخلف العقلى بصورة إجمالية فى ثلاثة  اسباب رئيسية

  :ىأسباب وراثية ـ أسباب بيئية ـ أسباب نفسية واجتماعية ، ويمكن ايجازھم على النحو  التال

  الأسباب الوراثية:  



  ٥٩

ا  داده إم ه أو أج رث من والدي ل ي ى ، فالطف ى حدوث التخلف العقل ا ف املا مھم ة ع د الوراث تع

دل  وانين من ا لق لية وفق ة التناس ا صبغات أو كروموزومات الخلي مباشرة عن طريق الجينات التى تحملھ

ا الوراثية أو عن طريق غير مبا شر خلال عيوب أو قصور أو خلل فى الجينات يترتب عليه تلف لخلاي

  .المخ أو إعاقة وظائفه مما يسبب التخلف العقلى

  :ويمكن توضيح أھم الأمراض والاضطرابات البيوكيميائية التى تسبب التخلف العقلى فيما يلى  

  :Phenylketonuria (PKU)اضطراب الفينيل كيتون يوريا   -أ

ذا الا   أ ھ ين ينش ل الآن ل الفيني ن تحوي اب م ع المص نح يمن رى مت ين طف ة ج طراب نتيج ض

Phenylalanine )وى ض عض ين ) حم ى التيروس ى  Tyrosinإل ى إل دوره الطبيع ول ب ذى يتح ال

ل  زيم خاص يسمى الفيني ين بفضل أن ى الثيروكس ين إل ل الآن الين ، ويتحول الفيني ين والادرن الثيروكس

إن  Phenylalanine hydroxidaseآلانين ھيدروكسيدز  ، وإذا لم يتكون ھذا الأنزيم فى كبد الفرد ، ف

ام ك الس ض البيروفي ون حم دم لتك ى ال ا ف ل جزئي دم وتتمث ى ال د ف ين تزي ل الآن ز الفيني بة تركي   نس

Pyrovic acid ويخرج بعضه مع البول عن طريق الكليتين ، وتوضح المعادلات الآتية ذلك ،:  

  أدرنالين    تيروسين   

  ثيروكسين      ميلانين   الفينيل الآنين بفعل أنزيم خاص

  

  )سام(حمض البيروفيك   الفينيل الآنين 

  ).٣٦: ١٩٨٢فاروق محمد صادق ، (

ل  (PKU)ويعتبر الفينيلكيتونيوريا    يلاد الطف د م دھا بع ى يمكن تحدي ة الت من الأمراض الوراثي

دم لإجراء المتخلف عقليا مباشرة ، وذلك من خلال تحليل بول ھذا  ة بسيطة من ال ل ، أو أخذ عين الطف

  .(Mangal, 2002: 438)الفحوص اللازمة عليھا 

  :Down’sزملة أعراض داون   -ب

زى    وتعد من أكثر الأمراض الوراثية انتشار وسميت بذلك نظرا لمكتشفھا العالم النفسى الإنجلي

ى اضطراب فى عدد الكروموز Downداون  ومات ، فمن المعروف أن ، ويرجع سبب ھذه الحالة إل

ان  ات الإنس دد كروموزوم ات ) ٤٦(ع دد الكروموزوم إن ع ة ف ذه الحال ى ھ ا ف وزوم ، أم ) ٤٧(كروم

ه ،  ا ل ا وظيفي كروموزوم ، وھذا الكروموزوم الزائد يؤدى إلى اضطراب فى كيمياء المخ ، ويحدث تلف

بالطبع كل ھذه السمات تظھر فى سمة وليس ) ٥٠(فھؤلاء الأطفال المصابون بزملة داون لھم أكثر من 

  .(Colleen & Edward, 1995: 306)الطفل المصاب 

ة     ى الرؤي ادرة عل وأھم سمات ھؤلاء الأطفال ، خلف الرأس غير متكمل ، وتكون العين غير ق

ان  س ، وأذن وعين ف أفط م أن ين ، ولھ داخلى للع ركن ال ى ال د ف ة الجل ادة طبق مون بزي م يتس ، وھ

، كما ) أثناء الشھيق(جلد متزايد فى خلف الرقبة ، الأيدى والقدم صغيرتين ، ينتحبوا صغيرتنان ، ولھم 

 فى حالة عدم وجود
  
  الأنزيم



  ٦٠

ين  ا ب راوح م ا بنسبة تت ع أن يعيشوا بنسبة تصل %) ٥٠-٤٠(يتسمون بقوة العضلات وارتخائھ ويتوق

  ).١٨٨: ٢٠٠٤بوشيل وآخرون ، %) (٦٠-٥٠(من 



  ٦١

  :Tay sach’s diseaseمرض تاى ـ ساك   -جـ

ا عن نقص مرض وراثى    ذائى ناتج ل الغ لا فى التمثي ناتج عن جينات طفرية متنحية تسبب خل

امنيديز  زيم ھكسوس يدس  Hexosaminidaseأن ادة جانجليوس ع م ف  Gangliosidesفتتجم ا وتتل ى الخلاي ف

رض  ذا الم مى ھ ديد ، ويس ى الش ف العقل بب التخل بى ، وتس از العص دماغ والجھ ا ال رض "خلاي الم

  ).٤٤: ١٩٩٨محمد السيد حلاوة ، (إلى موت الطفل قبل سن الثالثة من العمر  لأنه يؤدى" المميت

  :Galactosemiaحالة الجلاكتوسيميا   -د

وز    ادة الجلاكت السكر الموجود فى (ترجع ھذه الحالة إلى فقدان أنزيم معين يساعد فى تحويل م

ب ة ) الحلي وزن نتيج دان ال د وفق ان ، وتضخم الكب ل باليرق ن أن ، ويصاب الطف د يمك ا بع ئ ، وفيم الق

ـ  در ب ود ، وبعض ) ٥٠.٠٠٠(لكل ) ١(يصاب الطفل باعتام فى عدسة العين ، ونسبة انتشارھم تق مول

نھم يصبح  د ، ومن يعيش م ام نتيجة كسل الكب د أي اة بع ة يتعرضون للوف ذه الحال الأطفال المصابين بھ

  ).A.U.S, 2001: 5(متخلفا عقليا 

  ):الھش (X)خاصة الكروموزوم (شذوذ الكروموزومات   -ھـ

ل    ى أن ك ير الاحصائيات إل ا ، وتش ين أجزائھ ادل ب ا أو تب ل منھ ى القلي ذوذ ف وھى تتضمن ش

طفل يولد فى الولايات المتحدة الأمريكية مصاب بشذوذ فى إحدى الكروموزومات  ) ٢٠٠(أو ) ١٥٠(

(Colleen & Edward, 1995: 305).  

ة أو طرف وينشأ ھذا الشذوذ الكروموزومى    د نھاي تقلص عن نتيجة وجود جزء منقبض أو م

وزوم  (X)الكروموزوم  ه الكروم ق علي ذلك يطل اك مجموعة من السمات الجسمية  (X)، ل الھش وھن

ة ،  مية قصر القام ة ، وتتضمن السمات الجس ه القصور المعرفي ن أوج د م ب العدي ى جان ه إل رتبط ب ت

ارز ، ك الب ارزة ، والف ة الب ة العريض دمين  والجبھ دين والق ب الي ى جان رتين إل ين الكبي   والأذن

  ).٤٢١: ٢٠٠٠٢عادل عبدالله محمد ، (

  :Rhesus factorعامل الرزيوس   -و

رة الحمل ، وجدير    اء فت ين أثن ين دم الأم ودم الجن ذا العامل مدى التطابق والانسجام ب يحدد ھ

اس حوالى  ة العظمى من الن ذكر أن فصيلة دم الغالبي ل  (RH,F)مل تح%) ٨٥(بال ا تحم موجب بينم

نھم  ة م ل نضج  (RH,F)أقلي دم تكام ى تعرضه لع ين إل ن دم الجن تلاف دم الأم ع ؤدى اخ الب ، وي س

كرات الدم الحمراء وتكسيرھا ، وزيادة نسبة الصفراء فى الدم مما يؤثر سلبيا على خلايا المخ ووظائفه 

ا  ى تحمل فصيلة دمھ إذا تزوجت أنث موجب  (RH,F)ل يحمل فصيلة دم سالب من رج (RH,F)، ف

ه  ن أبي ين ع رب  (RH,F)وورث الجن د يتس ل ق دم الطف ادة ل اما مض ون أجس إن دم الأم يك موجب ، ف

ا  ه أو تنھكھ ا دم را من خلاي ه وتتلف جزءا كبي ين ، فتھاجم دم الجن ل السرى ل ق الحب بعضھا عن طري

ز  ان تركي ه ، وإذا ك ى وفات ا أدت إل ين وربم و الجن ى نم ؤثر عل ى دم فت ادة ف ام المض ذه الأجس   ھ

رض  ابته بم ى إص ؤدى إل ا ت ين فإنھ خ الجن ى م ا ، ووصلت إل رس(الأم عالي    Kernicterus) كيرنكتي

  ).٩٩: ٢٠٠١عبدالمطلب أمين القريطى ، (الذى يسبب التخلف العقلى والشلل السحائى والعمى 



  ٦٢

  :Cretinismحالة القزامة أو القصاع   -ز

ذه يرجع السبب فى حدوث ھذه    ا المخ ، أو تلف فى بعض ھ وين خلاي ل فى تك ى خل الحالة إل

فى سن البلوغ ) سم٩٠(الخلايا ، وتتميز ھذه الحالة بالقصر المفرط للقامة ، حيث لا يتجاوز طول الفرد 

ة ويستمر  ، وإذا اكتشفت ھذه الحالة مبكرا يمكن علاجھا طبيا بإعطاء الطفل خلاصة إفراز الغدة الدرقي

  ).٣٤: ١٩٩٩محمد إبراھيم عبدالحميد ، (طويلة من العمر  العلاج لفترة

  :Hydrocephalyالاستسقاء الدماغى   -حـ

ة ،    م الجمجم ر حج دماغى بكب قاء ال ذين يتصفون بالاستس ا وال ون عقلي ال المتخلف ز الأطف يتمي

ائ ى وجود الس ك إل ى ذل ه ، ويرجع السبب ف ى من ولادت ابيع الأول ى الأس ل ف د الطف ك عن ر ذل ل ويظھ

ه  دماغ وتكون درجة تخلف ا ال ى تلف خلاي ؤدى إل دوره ي ائل ب ذا الس ة ، وھ المخى الشوكى فى الجمجم

  ).٢٠": ب"٢٠٠٥آمال عبدالسميع باظه ، (راجعة إلى مدى ما تأثرت به خلايا الدماغ 

  :Turnerمتلازمة أعراض ترنر  -ط

والأقدام ،  تسمون بطول الأيدىيعد أكثر ھؤلاء الأطفال من الإناث ولديھم كروموزوم به تلف ، وي  

ولديھم شعر قليل فى خلف الرقبة يعطى مظھر رقبة صغيرة ، وصدر عريض ، وأطراف مربعة ، كما 

أنھم يعانون من أمراض القلب ويشيع لديھم ضيق فى شرايين القلب ، وھؤلاء الأطفال يعانون من تورم 

و %) ٥٠(الأطراف ، وتكون الأقدام قصيرة أقل من  ال ولا تنم انى ھؤلاء الأطف ة ، ويع ة طبيعي بطريق

ائھم  بة ذك دم الخصوبة ، ونس اث بع م الإن ة وتتس د المراھق ات ، خاصة عن ى الھرمون ن اضطراب ف م

  ).١٩٠: ٢٠٠٤بوشيل وآخرون ، (مولود ) ١٠٠٠(لكل ) ١(متوسطة ونسبة انتشارھم تقدر بـ 

  الأسباب البيئية:  

التخلف تل   باب الاصابة ب ى اس ة ف ل الوراثي ة عن العوام ل أھمي ة دورا لا يق ل البيئي عب العوام

ة ، إذ  العقلى والذى يعرف أحيانا بالتخلف العقلى الثانوى أو المكتسب أو الذى يرجع إلى عوامل خارجي

م وھو يبدأ تأثير البيئة فى الإنسان بعد تلقيح بويضة الأنثى مباشرة ، ويستمر تأثيرھا فيه  ين ث ، وھو جن

ور  ى تناسبه ، وتتبل ة الت ا البيئ طفل ، ثم شاب ، ثم كھل لتصنع منه الإنسان الذى يناسبھا أو ليصنع منھ

  :أھم الأسباب البيئية فى أھم العوامل التالية

  عوامل تحدث قبل عملية الولادة:  

  :وتتمثل فيما يلى

  :نقص الأكسجين  -أ

الكافية من الأكسجين اللازم ، فإنھا قد تعانى وجنينھا من تلف إذا حرمت الأم الحامل من الكمية   

  ).NDCC, 2004: 1(فى الجھاز العصبى 

  :الحصبة الألمانية  -ب

أثرين    دون مت ا يول ادة م ل ع رة الحم ل فت ى أوائ اتھم بالحصبة ف ذين أصيبت أمھ ال ال معظم الأطف

ا ) يصيب العين(ببعض العيوب التى تولد معھم والتى منھا الزرق  ، الأمراض القلبية الفطرية ، الصمم ، بم

  .(Colleen & Edward, 1995: 307)فى ذلك التخلف العقلى بجميع مستوياته من البسيط إلى الشديد 
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  :التسمم  -جـ

ل ، ويحدث التسمم    دى الطف ى ل ى التخلف العقل ة إل الأمراض المعدي تؤدى إصابة الأم الحامل ب

ولادة ..…عقاقير الطبية أو التدخين للطفل أثناء الحمل نتيجة تناول ال د ال ل بع خ ، أو للطف اول (ال ل تن مث

  ).٧٩: ١٩٩٩جمال الخطيب ، ومنى الحديدى ، ) (مادة الرصاص

  :الإجھاد العاطفى والاضطرابات النفسية  -د

اط    ق والإحب ى صحة الأم الحامل حيث أن القل ا وجسميا عل يؤثر الإجھاد الشديد فكريا وعاطفي

واد يقودان إلى إ ى الم ل عل ى نقص فى حصول الطف الى إل ؤدى بالت ذى ي متناعھا عن الطعام ، الأمر ال

  ).٤٣: ٢٠٠١سعيد حسنى العزة ، (الغذائية اللازمة لنمو جسمه ودماغه وإصابته بالتخلف العقلى 

  :الزھرى  -ھـ

ال مشوھين أو ميت) السفلى(إذا إصيبت الأم بمرض الزھرى    ى ولادات أطف ؤدى إل د ي ين فإنه ق

ى تلف  أو مصابين بحالات التخلف العقلى ، حيث يؤثر على الجنين فى الأسابيع الأولى لنموه ويؤدى إل

  ).٣٥: ٢٠٠٢زينب محمود شقير، (الجھاز العصبى المركزى 

  :تعرض الأم للإشعاع  -و

ة من أشعة    ى  (X)لتعرض الأم الحامل لجرعات عالي الغ الخطورة عل أثير ب ه ت إن ل ينية ف الس

ى  الجنين ؤدى إل د ي ه ق ى جانب أن ى أو حدوث تشوھات جسمية إل ، حيث يؤدى ذلك إلى التخلف العقل

  ).٤٢٥: ٢٠٠٢عادل عبدالله محمد ، (الإجھاض 

  :التغذية  -ز

ل ،    و السوى للطف تعد التغذية السليمة للأمھات سواء قبل الحمل أم أثناءه لھا دور فعال فى النم

ىأما أعراض النقص فى التغذية السليم ا يل ل بم يج ، : (ة للأم الحامل يصيب الطف تقرار ، التھ عدم الاس
د  Metabolism، وسوء التغذية يؤدى إلى البطء فى الأيضه ) الإنھاك ، عدم القدرة على التركيز ويقي

  ).٨٣٠: ٢٠٠١مارتن ھنلى وآخرون ، (الأداء الوظيفى للجھاز العصبى المركزى 

  عوامل تحدث أثناء عملية الولادة:  

  :تتضمن ما يلىو

  :اضطرابات الحمل  -أ

رة    ولادات المبتس الات ال ذه الح ة ھ ن أمثل ادى ، وم ر الع ل غي ع اضطرابات الحم م جمي تض

Prematurity  رور ل م ل قب ا الطف د فيھ ى يول ھرية ) ٣٧(، والت دورة الش وم الأول لل ذ الي بوعا من أس

ة للحمل  الأخيرة للأم ، وحالات الوزن المنخفض للوليد وحالات الأطفال رة العادي ذين يتجاوزون الفت ال

  ).٥٧: ١٩٨٢فتحى السيد عبدالرحيم ، ( Postmaturityبسبعة أيام أو أكثر 

  :اختناق الجنين  -ب

دھا مباشرة وخصوصا إذا استمر    يحدث نتيجة صعوبة استنشاق الھواء أثناء فترة الولادة أو بع

ن  ر م اق أكث نج) ٣(الاختن ى ي اكل الت ن المش ائق ، وم ل دق ين طول أو قصر الحب اق الجن ا اختن م عنھ

ى  ين عل التين لا يحصل الجن ا الح ه وحدوث نزيف ، وفى كلت ه أو تمزق ى التوائ ؤدى إل السرى ، مما ي

ى  ف العقل ى التخل ا إل خ مؤدي ى الم ف ف ه تل تج عن ذلك ين خ ، وب جين للم ة الأكس   كمي

  ).١٠٢: ١٩٩٥رمضان القذافى ، (
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  دةعوامل تحدث بعد عملية الولا:  

  :توجد عوامل تؤثر فى نمو الطفل سواء العقلى أم الجسمى بعد ولادته وأھمھا ما يلى  

  :اصابات الطفل المختلفة  -أ

ة    ى حال ل إل ل الطف ة أو ينتق يجب أن تكون الإصابة شديدة لدرجة أن تحدث شروخ فى الجمجم

  ).٣٤: ١٩٨٢ق ، فاروق محمد صاد(غيبوبة يليھا توقف أو نكوص فى عمليات النمو لدى الطفل 

  :اضطراب الغدد  -ب

ة    دة النخامي ل اضطرابات الغ ة مث ا الحيوي ا بوظائفھ دم قيامھ دد وع ى اضطراب الغ ل ف وتتمث

ى  Thyroidglandوالدرقية  و الإنسان وتعمل عل ى نم ى تساعد عل دد الأساسية الت ا من الغ ، وغيرھ

ؤثر عل دد ي ذه الغ ل فى ھ ات داخل جسمه وأن أى خل ل توازن الھرمون ى والجسمى للطف و العقل ى النم

  ).٣٧: ١٩٩٠عبدالعظيم شحاته مرسى ، (

  الأسباب النفسية والاجتماعية:  

ذين    ال ال يأتى الكثير من الأطفال المتخلفين عقليا من بيئات غير متكاملة اقتصاديا وھؤلاء الأطف

دون ال ات يفتق ذه البيئ ل ھ ى مث أون ف ة ينش ص الدافعي ى ، ونق ى المعرف و العقل ة للنم رات الملاءم خب

والاضطراب النفسى فى الطفولة المبكرة ، والعزلة الاجتماعية ، وضعف الاتصال بالآخرين والحرمان 

  .(Colleen & Edward, 1995: 307)الثقافى 

ى والنفس   ى النضج العقل اعى وتعد ھذه العوامل كلھا بمثابة مثيرات لا تؤدى بالفرد إل ى والاجتم

ه  ه وإدراك ى مستوى ذكائ لبا عل ؤثر س ذى ي ى ال الجوع العقل ا يعرف ب ى م ه إل والانفعالى حيث تؤدى ب

ر  ا أن التنشئة غي ى ، كم وه العقل را من نم وعلى مستوى قيامه بالعمليات العقلية بوجه عام ، إذ يحد كثي

ة من الملاءمة لا تتيح الفرصة المناسبة لنمو الطفل العقلى حيث تعوق  ه الوراثي ة وامكانات ه العقلي قدرات

ية  ه الشخص ع جوانب ى جمي ل ف ب ، ب ب فحس ذا الجان ى ھ يس ف ج ل ى النض ول إل   الوص

  ).٤٢٦: ٢٠٠٢عادل عبدالله محمد ، (

ك لوجود تلف أو %) ٨٠(وعلى ھذا ، تمثل الأسباب الوراثية    ى وذل من حالات التخلف العقل

ة فى قصور أو خلل فى خلايا المخ أو الجھاز  ى حدوث إعاق ؤدى إل ذى ي العصبى المركزى ، الأمر ال

ة  ة البيولوجي اء (وسائل الإدراك والوظائف العقلية المختلفة ، بينما تمثل العوامل البيئي اء الحمل ـ أثن أثن

ولادة د ال ولادة ـ بع ارية ) ال ة الحض ل البيئي ية(، والعوام ة ـ نفس   %) ٢٠) (اجتماعي

  ).٧٢٧: ٢٠٠٤، كوثر إبراھيم رزق ،  ١٨٣: ٢٠٠٣إبراھيم عباس الزھيرى ، (

دى ھؤلاء    زة ل ا خصائص ممي نجم عنھ ومما سبق عرضه ، يتضح أن أسباب التخلف العقلى ي

  :الأطفال ، ومن ھنا فلابد من إلقاء الضوء على

  :خصائص الأطفال المتخلفين عقليا  -٥
ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ة ل را صعبا ، للوصول إلى خصائص مميزة تتصف بالدق د أم ا يع

ك  ويرجع ذلك إلى الفروق الفردية بينھم سواء من حيث مدى التخلف العقلى أم مصدر الإصابة به ، وذل

لارتباط الخصائص العقلية أو الانفعالية أو الاجتماعية بھما ، ومن ثم فقد قسم علماء علم النفس والتربية 

دى التخل اس م ى أس ا عل ين عقلي ال المتخلف ائص الأطف دريب خص ابلين للت تعلم وق ابلين لل ى ق ف إل

  .واعتماديين
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ا  ين عقلي ى المتخلف د النظر إل تعلم(وعن ابلين لل ى ) الق را ف ا كبي اينون تباين ال متب م أطف د أنھ نج
ن  زھم ع ى تمي ائص الت ى بعض الخص تركون ف نھم يش اكلھم ، ولك اتھم ومش اقتھم واحتياج ة إع طبيع

رى  ى الأخ ف العقل ات التخل ن فئ رانھم م اديين(أق دريب ـ اعتم ابلين للت   )ق
  ).١٠٢: ٢٠٠٤أحمد أحمد عواد ، مجدى محمد الشحات ، (

ين  ال المتخلف دى الأطف ة ل ة المعرفي لذلك يقتصر الباحث الحالى على وصف الخصائص العقلي
  :بإيجاز فيما يلى) القابلين للتعلم(عقليا 

  ابلين للتعلمالق(الخصائص العقلية المعرفية لدى الأطفال المتخلفين عقليا:(  
تعلم(تتضح الفروق بين العاديين والمتخلفين عقليا    ى فى ) القابلين لل اثلين فى العمر الزمن المتم

ا  ين عقلي درة المتخلف نقص الواضح فى ق ل فى ال الخصائص العقلية المعرفية فروق فى الدرجة ، وتتمث
اه والتر ى الانتب درتھم عل ا أن ق اء أنفسھم ، كم تعلم من تلق تعلم على ال ة وال ارات التعليمي ى المھ ز عل كي

با  ا تتناسب تناس ات ونقلھ تقبال المعلوم كلھا ووضعھا واس ا وش ث لونھ ن حي رات م ين المثي زى ب التمي
  ).٢٠٠: ١٩٩٨حمدى شاكر محمود ، (طرديا ، علاوة على نقص المعلومات وتدنى مستوى التحصيل

ى فى كل عن ) القابل للتعلم(لذلك يختلف الطفل المتخلف عقليا    الطفل العادى بالنسبة للنمو العقل
و  ل السوى ينم المعروف أن الطف ى ف و العقل ة مستوى النم ى ، فمن ناحي و العقل من مستوى ومعدل النم

ا ) سنه( تعلم(عقلية خلال كل سنة زمنية ، أما الطفل المتخلف عقلي ل لل و ) القاب ة أو ) ٩(ينم شھور عقلي
ا زاد أقل كل سنة زمنية ، وھذا ھو السبب  فى تباين الأعمار العقلية لكل من السوى والمتخلف عقليا كلم

  ).٥١: ١٩٩٩محمد مصطفى كامل ، (العمر 

  :وفيما يلى عرض لأھم الخصائص العقلية المعرفية لدى ھؤلاء الأطفال
  الإنتباه:  

ا    ون عقلي انى المتخلف تعلم(يع ابلون لل ن ضعف ا) الق ة م ة العالي اه ، والقابلي ى الانتب درة عل لق
ه بعض المشكلات  نجم عن ذى ي للتشتت ، ليس ذلك فحسب بل أن عجز الانتباه يصاحبه النشاط الزائد ال
ب  ى اللع م ف ع زملائھ اون م دم التع ة ، وع ا العدواني ال منھ ؤلاء الأطف دى ھ لوكية ل   الس

دة الحا ى ح افة إل طة إض ى الأنش اركة ف اون والمش ة أو التع ة المزاجي   ل
  ).٨٩: ١٩٩٨سعيد إبراھيم دبيس ، السيد إبراھيم السمادونى ، (

  الإدراك الحسى:  
ذا ) القابلين للتعلم(يتميز الأطفال المتخلفين عقليا    ؤثر ھ بانخفاض مستوى الإدراك الحسى ، وي

ى ال ، وعل ؤلاء الأطف ق ھ توى تواف ى مس اض عل م  الانخف دار تحملھ ى مق الآخرين وعل اتھم ب علاق
ة  ر بواب ى أن الإدراك يعتب للمسئولية وعلى أمنھم ، وعلى أمن الآخرين فى بعض الحالات ، ونظرا إل
ا  ين عقلي المعرفة ومفتاح الطريق إلى فھم المتخلفين عقليا لعناصرھا فإن ذلك يؤدى إلى عدم فھم المتخلف

ولھم ن ح ة م ة الاجتماعي ى  لعناصر البيئ ى الت اعى والبيئ ق الاجتم ات التواف ام بعملي ى القي لھم ف ، وفش
  ).٣٤: ١٩٩٣رمضان القذافى ، (تتطلبھا عملية المعيشة فى الأسرة والجماعات المختلفة 

  المشكلات اللغوية:  
ة محدودة ) القابلين للتعلم(ھناك عدد كبير من حالات الأفراد المتخلفين عقليا    درات لغوي ديھم ق ل

ا صحيحا ،  ى ترتيب الصور ترتيب ادرين عل ر ق م غي ذلك فھ جدا ، فلديھم اضطرابات معرفية متنوعة ل
  .(Erika, 2001: 349)حتى رواية القصة ، ولديھم صعوبة فى تسمية فصول السنة 
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خر فى الكلام ولكن من تأ) القابلين للتعلم(لذلك يعانى أكثر من نصف الأطفال المتخلفين عقليا   

 ,Bangor)إصابة الطفل بالتخلف العقلى لا تعنى بالضرورة عدم وجود أسباب أخرى للتأخر فى الكلام 

2001: 56). 

ا    ين عقلي إن المتخلف اديين ، ف دى الع لة ل ة متسلس وإذا كان تطور النمو اللغوى يسير وفق منظوم
تعلم( و اللغوى بش) القابلين لل طء فى النم انون من ب ه بصورة واضحة فى يع ام ، يمكن ملاحظت كل ع

وى  أخر اللغ ا ازداد الت ديدة كلم ة ش ة الإعاق ت درج ا كان رة ، وكلم ة المبك ل الطفول   مراح
  ).٢٩: ٢٠٠١وليد السيد خليفه ، (

  التخيل والتفكير:  
ا    ين عقلي ال المتخلف ظ أن الأطف تعلم(يلاح ابلين لل ك) الق وة بش دود ، وأس ال مح ام ذوو خي ل ع

ى ،  اد درجة التخلف العقل زداد بازدي ل ت ى التخي درة عل إن القصور فى الق ة الأخرى ف بالعمليات العقلي
ال  ؤلاء الأطف م ھ ذا فيتس ل ، ل ذكر والتعلي ل والت ى التخي درة عل ن الق ة م ة عالي ب درج ر يتطل والتفكي

  ).٩٣: ١٩٩٥سف القريوتى وآخرون ، يو(بانخفاض واضح فى القدرة على التفكير المجرد 

  الذاكرة:  
من قصور فى القدرة على استرجاع المعلومات ) القابلين للتعلم(يعانى الأطفال المتخلفون عقليا   

ال انى ھؤلاء الأطف ا يع  من الذاكرة قصيرة المدى وسرعة الاسترجاع للدلالات والسلوك التنظيمى ، كم
دى ة الم ذاكرة طويل ن ال ات م ترجاع المعلوم ى اس درة عل ى الق ور ف ن قص   م

(John & Maria, 1986: 440). 

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ا ل ى حد م ذاكرة مضطربة إل ات ال تنتاج أن كل عملي م اس ذلك ت ل
ر واع) القابلين للتعلم( م غي ذاكرة بشكل بسيط لأنھ ة ، وربما يظھرون فى البداية عيوب فى ال ين بفاعلي

دريب  التجھيز العميق أو حتى المتوسط ، أو لأنھم لا يتذكرون تطبيق المھارات التى تعلموھا إذا كان الت
  .(Allyn, Bacon, 1989: 129)على مراحل بعيدة الزمن 

ا    ين عقلي ال المتخلف رة الأطف ى أن ذاك افة إل تعلم(بالإض ابلين لل ة ، ) الق ة الداخلي ة بالبني مرتبط
ى والقصور ا ؤدى إل ا ي ات ، مم ى فى الجين ل وراث ى صدمة أو خل ديھم يرجع إل ذاكرة ل لموجود فى ال

د  نخفض عن توى م ة ذات مس ة معرفي زون بخصائص عقلي م يتمي ذا فھ ديھم ، ل ذكاء ل بة ال اض نس انخف
  ).١٦٩: ١٩٩٩أيمن أحمد الماريه ، (مقارنتھم بالعاديين 

 القدرة على التعلم:  
لا تكون إن العلاقة القوية التى ي   ى التحصيل يجب أل رد عل درة الف ذكاء وق ا كل من ال رتبط بھ

تعلم(مفاجئة للمعلم ، عندما يكون الطفل المتخلف عقليا  ل لل ال ) القاب ة الاطف ايرة بقي ى مس ادر عل ر ق غي
د  ع جوانب التحصيل ، وق ة تقصيره فى جمي م ، وخاصة فى عملي ى لھ العاديين فى نفس العمر الزمن

أ كل ت ى ش ر عل ة يظھ ر والكتاب يات والتعبي راءة والرياض ارة الق ى مھ ى ف   خر دراس
  ).١٤: ٢٠٠١ماجدة السيد عبيد ، (

ا    ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ر الخصائص وضوحا ل ن أكث ذلك فم تعلم(ل ابلين لل نقص ) الق ال

ى ، ل ى العمر الزمن م ف اديين المتجانسين معھ ال الع ة بالأطف تعلم مقارن ى ال درة عل ى الق ذلك الواضح ف

اديين  ال الع ة بالأطف ھم مقارن اء أنفس ن تلق تعلم م ى ال درة عل ديھم الق يس ل ال ل ؤلاء الأطف   فھ

  ).٣٣-٣٢: ٢٠٠١سعيد حسنى العزة ، (
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وبعد أن استعرض الباحث المفاھيم الأساسية للتخلف العقلى ، واتضح أن الأطفال المتخلفين عقليا   

ى ساحة البحث  يعانون من انخفاض ملحوظ فى الخصائص العقلية المعرفية فالسؤال الذى يطرح نفسه عل

  :الضوء علىإذن كيف يجھز الأطفال المتخلفين عقليا معلوماتھم؟ ومن ثم فلابد من إلقاء : مؤداه

  :تجھيز المعلومات لدى المتخلفين عقليا
  :مقدمة

ه ألا وھو    ى خلق ل فى أغل لما بدا الله تبارك وتعالى خلق الكون اقسم بعزته وجلاله أن يضع العق

ه  الى فى كتاب الإنسان فميزه به عن سائر مخلوقاته ليفكر ويبحث ويتعلم ويتدبر حيث يقول الله سبحانه وتع

ھَارِ لَآياتٍ لِأوُليِ الْألَْبَابِ إنَِّ : (الكريم مَاوَاتِ وَالْأرَْضِ وَاخْتِلافِ اللَّيْلِ وَالنَّ َ * فِي خَلْقِ السَّ ذْكُرُونَ اللهَّ ذِينَ يَ الَّ

ذَا  تَ ھَ نَا مَا خَلقَْ مَاوَاتِ وَالْأرَْضِ رَبَّ رُونَ فِي خَلْقِ السَّ ا قِيَاماً وَقُعُوداً وَعَلَى جُنُوبِھِمْ وَيَتَفَكَّ بْحَانَكَ فَقِنَ اطِلاً سُ بَ

ل ) ١٩١-١٩٠:آل عمران) (عَذَابَ النَّارِ  وجى إلا أن العق ، ومع أننا فى عصر الانفجار المعرفى والتكنول

امھم  ه ظھرت أم رة في اء الطب ثغ ا فسر علم ذا الكون ، وكلم ا من أسرار خالق ھ مازال يمثل سرا خفي

ى ثغرات أخرى تحتاج إلى تفسير وتحليل ، وإذا ك ى الت ة التخلف العقل ان ھذا البحث المتواضع بصدد عين

ا  البون جميع إن البشر مط ذكاء ، ف بة ال ى مستوى نس ا انخفاضا ف الى عليھ بحانه وتع درة الله س فرضت ق

بالثناء والشكر له على نعمة العقل من جانب ، وأن يبذلوا قصارى جھدھم فى تقديم يد المساعدة من خلال 

ك ، الدراسات والبحوث الخ ى ذل اصة بھؤلاء الأطفال الذين لا حول لھم ولا قوة من جانب آخر ، وبناء عل

  :يتناول الباحث المفاھيم التالية

  :تجھيز المعلومات فى الجھاز العصبى -١
رون    ا الني ق عليھ ة العصبية ويطل ر الخلي از العصبى ،  Neuronتعتب ة للجھ دة البنائي ى الوح ھ

ان ص د الإنس بية عن ة العص ا والخلي كوب ، وطبق تخدام الميكروس دون اس ا ب تبعد رؤيتھ دا ومس غيرة ج

ا  ا العصبية طبق ع اختلاف خصائص ووظائف الخلاي از العصبى إذن فمن المتوق لاختلاف وظائف الجھ

ان  Synapseلنوعھا وتركيبھا وتتصل الخلايا فيما بينھا عن طريق ما يعرف بالمشتبك العصبى  وھى مك

ل المعلومات من اتصال ليس له امتداد نسيج ة خاصة مسئولة عن نق اعلات كيميائي ه تف ى وإنما تحدث في

  :خلية أو مجموعة من الخلايا العصبية الأخرى ، وتتركب الخلية العصبية من

  النيرون(جسم الخلية العصبية (Cell body يوجد بھا نواة الخلية.  

  ة د الطرفي ن الزوائ ة م دا(مجموع ة ج اف دقيق جيرات ) ألي رف بالش جيرات  Dendritesتع والش

ق الوصلة العصبية  ة  Axonhilloxتتصل بالخلايا الأخرى عن طري الى الخلي ، ويوضح الشكل الت

  ).٤٣: ١٩٩١عبدالوھاب محمد كامل ، (العصبية فى الإنسان 

  
  يوضح الخلية العصبية فى الإنسان) ١٤(شكل 
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  :وھناك ثلاث وظائف للنيرونات حسب نوعيتھا

  النيرونات الحسيةSensory neurons  رات الصادرة من تقبل المثي وھى تلك النيرونات التى تس

  .البيئة ثم تحملھا تجاه الحبل الشوكى أو المخ

  ة ات الحركي ل  Motor neuronsالنيرون ن الحب رات م ل المثي ى تحم ات الت ك النيرون ى تل وھ

ك الأجزا اه أجزاء أو أعضاء الجسم ويفترض أن تستجيب تل ى اتج ء أو الأعضاء الشوكى والمخ ف

  .للمثيرات المنقولة إليھا من خلال ھذه الخلايا

  ة ة الرابط ات الداخلي ل  Inter neurons associationالنيرون ى تعم ات الت ك النيرون ى تل وھ

عند الوخز بدبوس : مثال(كوسيط بين الخلايا الحاسية والخلايا الحركية لكى تقوم بالحركات المطلوبة 

  ).٢٧: ٢٠٠١عبدالرحمن محمد عيسوى ، ) (ن الثانيةفى اليد ، تبتعد فى أقل م

تج فى الشھور    ات ين وفى ھذا الصدد ، يجب أن نقرر حقيقية مؤداھا أن عدد صغير من النيرون

ة  الأولى من الحمل للطفل ، وأثناء الحمل فى الشھور الأخيرة يتضاعف عدد النيرونات بنسبة مدھشة للغاي

ة  نيرون فى) ٢٥.٠٠٠(فيصل إلى حوالى  ا منطق و تخيلن الدقيقة ، والنيرونات لھا أحجام مختلفة ، ولكن ل

ا الأخرى ) ٣٠.٠٠٠(بسيطة لا تزيد عن قدر حجم الدبوس يوجد بھا أكثر من  نيرون ، على عكس الخلاي

ى  ا ، وھ ذه الخلاي ط ھ ن وس رع م بية تتف ات العص ن التفرع رات الآلاف م بية عش ا العص إن للخلاي ، ف

  .(David, 2003: 19)ھيز المعلومات المسئولة عن نظام تج

ؤداة   ك : ومما سبق ربما يثار سؤال على ساحة البحث م ا من خلال تل إذن كيف نجھز معلوماتن

  :الخلايا العصبية

  ):النيرونات(تجھيز المعلومات من خلال الخلايا العصبية  -٢
اس   ى الأس ة ف ة كھربائي از العصبى عملي ى الجھ ات ف ز المعلوم ة تجھي د عملي ى  تع د عل وتعتم

المخ  ائى ، ف ع وارسال النشاط الكھرب وم بتجمي النيرونات ، فالنيرونات عبارة عن الخلايا العصبية التى تق

ات لا ) ١٠(يحتوى تقريبا على  ز المعلومات ، فالنيرون ى تجھي ة عل ه القابلي رون لدي بليون نيرون ، كل ني

أن يكون محور تتصل ببعضھا اتصالا مباشرا ، وإنما يتم اتصالھا من خلا بعض ب ل التفاعل مع بعضھا ال

ائى  د الكھرب ع الجھ د تجم ا ، وعن تحم بھ ن لا يل رى ، ولك بية أخ ة عص جيرات خلي ن ش ا م ة قريب الخلي

للنيرونات الأخرى يتم ارسال إشارات كھربائية أسفل المحور العصبى ليعكس ھذه التغيرات فيتم الاتصال 

  .(Anderson, 1995: 18-21)بين النيرونات ككل 

لذلك عندما تمر الأيونات عبر غشاء النيرون تنتقل به من مرحلة الاستثارة الكھربائية إلى مرحلة   

تثارة  ة للاس ة الفارق وة  Threshold of excitationالعتب ه الق ق علي ذى يمكن أن نطل رون ال د الني فيول

ه تشحن الأيو Action potentialالدافعة  ى من ك المستوى أو أعل د ذل لبا من خلال ، فعن ا وس ات إيجاب ن

رون داخل وخارج  Electrochemicalغشاء النيرون محدثة تغيرا كبيرا فى التوازن الكھروكيميائى  الني

  :، ويمكن توضيح ذلك ببساطة فيما يلى) التجھيز(للمعلومة   Termmalثم يحدث انتقال طرفى 

  ات د النيرون الا عصبيا  Neuron Aلنفرض أن أح ق انتق د أطل ن  A neurotransmitterق م

  .أحدى أطرافه
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  د الشجيرية ى الزوائ م يصل إل ابك العصبى ث اط التش ال العصبى نق ذا الانتق ر ھ  Dendritesيعب

  .Neuron Bلنيرون عصبى آخر وليكن 

  رون جيرية للني د الش تثار الزوائ توى  (B)فتس ى المس ى تصل إل ال العصبى حت لال الانتق ن خ م

  .ة للاستثارةالمميز الملائم للعتبة الفارق

  تنطلق القوة الدافعة للنيرون(B)  ى أسفل أطراف المحور العصبى بمجرد  Down its axonإل

  .وصول الاستثارة إليه

  رون ى  (B)وعند وصول القوة الدافعة إلى أسفل أطراف المحور العصبى للني ال عصبى إل ق انتق يطل

 .(Sternberg, 1999: 31-33)" (C)ربما مع النيرون "نقطة التشابك العصبى التالية 

ذه الصعوبة    ا زللت ھ فانتقال التيارات العصبية من عصب إلى آخر يلقى مقاومة وصعوبة وكلم

ا  ة تلقائي زول المقاوم تعلم ، فت ا سھل ال رد ، وكلم ا سھلت استجابات الف ة كلم وتم التغلب على ھذه المقاوم

ط الى تبس تعلم ، وبالت ادة ال رين لم ة أو التم رار الممارس رد  بتك دى الف ى ل ز المعرف ة التجھي   عملي

  ).٣٨: ٢٠٠١عبدالرحمن محمد عيسوى ، (

ف    بب التخل أ يس ى المنش ى أو وراث واء بيئ بى س از العص ف بالجھ ود تل ك أن وج   ولاش

تعلم ،  عوبات ال ى وص ف العقل ى التخل ى ف بب الرئيس و الس خ ھ ل الم ر خل ذلك يعتب ى ل   العقل

ل خاص ؤدى عوام ل أن ت ن المحتم ذا فم المخ ولھ داخلى ب ف ال ا النزي ببه منھ   ة تس

  ).٧٨١: ٢٠٠٤، منال عمر باكرمان ،  ٣٣٩: ٢٠٠٣مجدى عزيز إبراھيم ، (

يتضح مما سبق ، أن المخ ھو الذى يتعلم فھو مجھز للمعلومات التى تكون البيئة الخارجية   

وا ن خلال الح تقبالھا م تم اس ى ي ات الت ز المعلوم وم بتجھي ا نق ذلك فإنن وم مصدرھا ، ل م نق س ، ث

ز المعلومات  وم بتجھي ا ، ومن المعروف أن نصف المخ الأيمن يق م تخزينھ بتنظيمھا وتشفيرھا ث

المتآنية ، أما نصف المخ الأيسر فإنه يقوم بتجھيز المعلومات المتتالية ، وعلى ھذا فإن نسبة الذكاء 

ايير  د المع ذا أح ر ھ خ ، ويعتب وظيفى لنصفى الم ل ال ى ضوء التكام دد ف د تح ى تحدي ة ف الجوھري

ور  ى ظھ ؤدى إل ة ي فة عام التلف بص ات ب ابة النيرون إن إص ذلك ف ا ، ول ين عقلي ال المتخلف الأطف

م  ان حج ا ك تعلم وكلم ى ال ى صعوبة ف ك إل ؤدى ذل الى ي ات ؛ وبالت ز المعلوم ى تجھي كلات ف مش

  .الإصابة أكبر كلما كانت صعوبة التعلم شديدة

  :تخلفين عقلياكيفية تجھيز المعلومات لدى الم -٣
ا ) القابلون للتعلم(يعانى الأطفال المتخلفون عقليا  من القدرة المحدودة فى التعلم وعدم الاحتفاظ بھ

لفترات طويلة ، وبالتالى عدم القدرة على تعميم ما تعلموه فى مواقف مشابھة ، ولعل ھذا يوضح القصور 

ذلك تكمن مشكلة ھؤلاء الأط ذاكرة فى تجھيز المعلومات لديھم ، ل ز المعلومات بال ات تجھي ال فى عملي ف

التى تلعب دورا رئيسيا فى ضعف استيعابھم للمعلومات التى يكتسبوھا ، ) التشفير ـ التخزين ـ الاسترجاع(

ة وأداء الرياضيات بصفة خاصة من  فينعكس أثر ذلك على انخفاض مستوى أدائھم الأكاديمى بصفة عام

  .لاجتماعى مع الآخرين من جانب آخرجانب ، وعدم القدرة على التفاعل ا

انى ،    انى والزم ومن ثم ، يتسم أداء الأطفال المتخلفين عقليا بالقصور فى التخطيط والتشفير المك

ى انخفاض  ا يرجع إل ذا القصور ربم ديھم ، وھ ة ل ة والمتآني ويتمثل ھذا القصور فى الاستراتيجية المتتالي
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ة من مستوى الذكاء لديھم أو استخدام أسلوب ت تفادة الفعال ذا يجب الاس ال ، ل ر فع ر كفء أو غي جھيز غي

ز  لوبى التجھي آنى(أس الى ـ المت ديھم) المتت ة ل ام أكاديمي ب أداء مھ ى تتطل ف الت ى المواق   ف

(Garlock, 1984: 18).  

م    اديين ، فھ ارنتھم بالع د مق ل عن ات أق ون معلوم ا يختزن ين عقلي إن المتخلف ك ، ف ى ضوء ذل وف

فى القدرة الاستيعابية لھذه المعلومات ، لذلك فإن كم المعلومات المتاح لعملية الاسترجاع يظھرون قصور 

  .(John & Maria, 1986: 441-447)محدود لديھم 

اديين  ا عن نظائرھم الع لھذا تختلف استراتيجيات تجھيز المعلومات التى يظھرھا المتخلفون عقلي

ر فى تشفير المعلومات كما وكيفا ، وكلما كانت درجة التخلف حادة ك ا أكب دا معرفي ذل أصحابھا جھ ا ب لم

ال( بيل المث ى س ى : فعل ول ف ا أط ون وقت ادة يمكث ة ح ا بدرج ون عقلي   المتخلف

رى ر البص ة للمثي ر المختلف ى العناص رف عل ى ) التع عوبة ف ن ص انون م م يع ذا فھ ى ھ   ، وعل

ا بشكل المھام التى تتطلب المزاوجة أو استكمال الفراغات ، لھذا فالمت ر بطئ ة أكث ا بصفة عام خلفون عقلي

اھيم ذه المف ا أطول لإدراك ھ ون وقت ردة ، ويمكث اھيم مج ى تتضمن مف ات الت ز المعلوم ى تجھي د ف   متزاي

(Allyn & Bacon, 1989: 128-129).  

ويعانى الأطفال المتخلفون عقليا من قصور واضح فى عمليات تجھيز المعلومات ، فالتخزين ھو   

ائج أھم عملية ،  اك نت رات راحة ، وھن ات فت ذه العملي ل ھ والتشفير ھو أقل أھمية من الاسترجاع ، وتتخل

ذاكرة  دى وال يرة الم ذاكرة قص ى ال ترجاع ف ة الاس وب عملي ح عي افية توض   إض

ديھم دى ل يرة الم ذاكرة قص ى ال وح ف ر بوض زين تظھ وب التخ ن عي دى ، ولك ة الم   طويل

(William & Richard, 1987: 85). 

ين ) المصابين بأعراض داون أو أمراض آخرى(ما تم اجراء مقارنة بين المتخلفين عقليا وعند   وب

ديھم قصور واضح فى الاسترجاع  العاديين فى تجھيز المعلومات ، أوضحت النتائج أن المتخلفين عقليا ل

د ل وجد ل ذا فحسب ب يس ھ ديھم ضعف فى تخزين الكلمات البصرية ، ل يھم السمعى بالنسبة للكلمات ول

لبا  ؤثر س ك الأوجه لت قصور فى التجھيز السمعى للأرقام ، كذلك فى التجھيز السمعى المتآنى ، وتتجمع تل

ترجاع ة الاس ى عملي معى أم ف زين الس ة التخ ى عملي واء ف ا س ين عقلي ى أداء المتخلف   عل

 (Das & Stanley, 1987: 398).  

ر   دى الأف ديم ولقد تم تقييم آلية ذاكرة المواضع المكانية ل اديين من خلال تق ا والع ين عقلي اد المتخلف

اديين عن قصد ) ١٦( ذكروا (نموذجا مألوفا وضع فى مصفوفة أمامھم تحت شرط أو شرطين ارش أن يت

ات فى المصفوفة(وعفويا ) النماذج ومواقعھا ع البطاق د ) تحديد ما إذا كانت النماذج تتناسب مع مواق ، وق

راد المتخلف ائج أن الأف رت النت ياءاظھ ذكر الأش ى ت اديين ف ن الع ل م انوا أق ا ك   ين عقلي

(Georgia & Rebecca, 1987: 392).  

ين    ا ب ارھم م راوح أعم ذين تت ا ال ين عقلي راد المتخلف ين الأف ة آخرى ب راء مقارن م إج دما ت وعن

ز ) ١٩.٦-١٣.٧( ى التجھي اديين ف دائى الع ادس الابت ث والس توى الأول والثال ال المس ين أطف نه ، وب س

ان استرجاعھم الم ز المعرفى وك عرفى ، وكما ھو متوقع أظھر الأفراد المتخلفين عقليا قصورا فى التجھي

  .(Norman & Jeffrey, 1987: 408-409)يساوى المستوى السادس تقريبا 
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درة    دم الق لال ع ن خ ذاكرة م ز ال ى تجھي ور ف ديھم قص ا ل ين عقلي ح أن المتخلف ا اتض   كم

ا ى أماكنھ ياء ف ع الأش ى وض ك ،  عل ى ذل ور ف ن قص انون م ا يع المتخلفين عقلي ذا ف ى ھ   ، وعل

ر ترجاعھم الح ى اس ؤثر عل ا ي تعلم مم اء لل د والعن ن الجھ ر م ة لكثي ى حاج م ف ا أنھ ت تجريبي ث ثب   حي

 (Norman & Cynthia, 1989: 521).  

 شھور) ٣(طفلا رضيعا يبلغون من العمر ) ٢٠(وقد تم فحص الذاكرة والقدرات التعليمية لدى   

طفلا عاديا متجانيسين معھم فى العمر الزمنى ) ٢٠(ويعانون من تخلف عقلى ومصابين بأعراض داون ، 

أيام ، ) ٩(، تم تدريب الأطفال على الذاكرة الشرطية من خلال الركل فى الفراش ، واستمر التدريب لمدة 

دف ، أى لا يوجد اختلاف وتم التوصل إلى أن كلتا المجموعتين تحسن أداءھما الحركى من خلال ركل الھ

ى  ن ف وعتين يكم ين المجم د ب د اختلاف جوھرى واح ه يوج ى الأداء الحركى ، إلا أن وعتين ف ين المجم ب

اديين فى الأداء  ال الع ل من الأطف ا أق ين عقلي الاقتران الشرطى كمؤشر عقلى ، لذلك كان الأطفال المتخلف

تجابت اض أداء اس ى انخف بب ف و الس ذا ھ ل ھ ى ، ولع رالعقل   ھم للمثي

(Phyllis & Jeffrey, 1991: 151-159).  

ا المصابين    ين عقلي ال المتخلف وعندما تم إجراء مقارنة للقدرات العقلية بين فئات مختلفة من الأطف

ر محددين الأسباب) X(بالكروموزوم ( ين ) ـ حالات داون ـ غي ال المتخلف ى أن الأطف ائج عل ، أكدت النت

انون بطئ ة يع فة عام ا بص ةعقلي ات المتتالي ز المعلوم رعة تجھي ى س ا ف   ا عام

(Robert, et al., 1992: 44).  

ذا يفسر    اديين ، وھ أ سرعة عن نظرائھم الع ة أبط تجيبون بطريق ا يس ين عقلي إن المتخلف ذلك ف ل

الآلية التى تؤدى إلى الاختلاف فى أداء مھام معينة ، ومن ثم فإن المتخلفين عقليا يستخدمون استراتيجيات 

 . (Robert, 1992: 333-338)كافية وترتبط بمصادر محدودة لتنفيذھاغير 

وعندما تم اخضاع أطفال متخلفين عقليا وعاديين لبحث عقلى مستمر ، حيث عرض عليھم قصة   

مؤلفة من خمسة أشكال مرئية ، ثم تم اخضاعھم لاختبار معرفى يتضمن نفس الأشكال السابقة المعروضة 

لقصة ونموذج أصلى للقصة ، وتم تزويد جميع أفراد البحث بمعلومات محددة عليھم ، وأبطال شخصيات ا

اديين ) تقليدية(مثالية ونموذجية  ال الع ى أن الأطف ائج إل ار ، وتوصلت النت وتم تقييم أدائھم على ھذا الاختب

د الأط ا اعتم ى ، بينم اتج المعرف رار أو الن لوا للق ى وص ا حت تى أنواعھ ات بش ذه المعلوم تغلوا ھ ال اس ف

 & Brett)المتخلفين عقليا على المعلومات النموذجية فقط وعدم القدرة على الوصول إلى القرار المعرفى 

John, 1993: 293).  

ا    ين عقلي ال المتخلف تعلم(إن الأطف ابلين لل ون ) الق ا لا يك   ربم

و ا قص انھم ، وربم ى أذھ ة ف ات المخزون بة للمعلوم ة المناس تراتيجيات المعرفي ديھم الاس   ر ل

يھم ندة إل ام المس ى أداء المھ لھم ف بب وراء فش و الس ة ھ تراتيجية المعرفي تخدامھم للاس   اس

(Lisa & Jess, 1994: 303).  

ا  ين عقلي ال المتخلف إن الأطف ذا ، ف ى ھ تعلم(وعل ابلين لل تراتيجيات ) الق تخدام الاس ى اس ون إل يميل

ل ھ تخدام مث ى اس درة عل دم الق ى ع ة أو إل دون فاعلي ة ب روا المعرفي ه يعتب اء علي تراتيجيات ، وبن ذه الاس

قاصرين فى استخدام تلك الاستراتيجيات ، فاستخدام الاستراتيجية غير الفعالة تعوق النمو العقلى المعرفى 
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ال كل فع اديمى بش ى الأداء الأك درة عل دم الق ى ع ھم ف ن أن تس ال ، ويمك ؤلاء الأطف دى ھ   ل

(Norman, et al., 1994: 19-20).  

ال ولقد تم     ة الأطف ة الخارجي ابھون فى استخدامھم للأنظم ا يش ين عقلي ال المتخلف استنتاج أن الأطف

ة  ات المعرفي ال فى العملي درة ھؤلاء الأطف ة ق ى محدودي دلل عل ا ي الذين يحبون أو لم يدخلوا المدرسة مم

(Kathryn & Norman, 1995: 364).  

ى ، ) لمالقابلين للتع(لذلك يختلف الأفراد المتخلفين عقليا    ز الآل دل التطور للتجھي والعاديين فى مع

اديين ،  ارنتھم بالع د مق ام عن ن المھ وع م ذا الن ل لھ بية أق ات نس نھم تخصيص عملي ا يمك المتخلفين عقلي ف

ذلك  والتجھيز الآلى يمكن أن يكون ھام لتطور السلوك المھارى ، ولكنه ليس كافى عند المتخلفين عقليا ، ل

ا ص ين عقلي د المتخلف اديينيج ارنتھم بالع د مق ى عن ز الآل ة التجھي ى عملي تحكم ف   عوبة ال

 (Edward, et al., 1996: 60-61) . 

ا  ل المتخلف عقلي انى الطف د يع تعلم(وق ل لل ى ) القاب ير إل ا يش و م فير وھ ة التش ى عملي ن قصور ف م

ثلا ة فم ات مفھوم ة لجعل المعلوم ة ليست سوى مجرد مجموعة : الجوانب الأولي من الخطوط حروف الكلم

ا  إن المتخلف عقلي ذلك ف ة ، ل ل كلم ذه الخطوط تمث تم إدراك أن ھ فيرھا ي المكتوبة على الورقة ، ولكن عند تش

يستغرق وقتا أطول لتشفير المعلومات ، كما أن دقته فى ھذا التشفير تكون أقل ، ويتضح من ذلك أن المتخلفين 

 .(Norman, et al., 1997: 2)شكل عام عقليا يعانون من قصور فى الاستراتيجيات المعرفية ب

ى عدم    ة المدى يرجع إل ذاكرة طويل ذاكرة قصيرة المدى وال وعلى ھذا ، فالعجز فى كل من ال

قدرتھم على تركيز الانتباه فى موضوع معين ، بالإضافة إلى تشتتھم بالمثيرات المختلفة أو ضعف الانتباه 

ك عل ل ذل ل ك ديھم ، فيعم ة ل فة عام ى والإدراك بص بية ف ات العص دعيم الارتباط دم ت   ى ع

اه والإدراك  ة كالانتب ات العقلي ائف والعملي ى الوظ ورھم ف ى قص افة إل خ ، بالإض اء الم   لح

ديھم  ز المعلومات ل ام لتجھي بطء الع ا يتسبب فى ال   والتفكير الضرورية للأداء الأكاديمى بصفة خاصة مم

  ).١٧١: ١٩٩٩أيمن أحمد الماريه ، (

ور ال   ن منظ ا وم ين عقلي ى المتخلف ال حت ع الأطف ات جمي ز المعلوم ة تجھي ى ضوء نظري تعلم ف

ذلك ) القابلين للتعلم( م الحواس ، وك ة ، وھى أھ يتعلمون بطريقة اشتراك حواس السمع والبصر والحرك

ة ،  ياء المتحرك ق الأش التذوق والشم واللمس مع أن الحركة ليست ضمن الحواس ، فالطفل يتعلم عن طري

جد بعض الأطفال لديھم عدم القدرة على استعمال جميع الحواس ، وعندما نراقب الطفل المتخلف ولكن يو

د تكون نتيجة لضعف ) القابل للتعلم(عقليا  ه ق ى تواجھ يجب أن نفكر أن بعض الصعوبات والمشاكل الت

إن تلف البصر أو السمع إذا لم يكن يستطيع أن يرى أو يسمع فإن خبرته سوف تكون محدودة ، ومن ث م ف

اه  ز والانتب ل للتركي ت طوي ذ وق ذلك يأخ ات ول ز المعلوم ن تجھي ا م ف عقلي ل المتخل ن الطف خ لا يمك الم

  ).٤٦-٤٥: ١٩٩٩اليانور لينش وبينى سيميز ، (

ا    ين عقلي ال المتخلف إن الأطف ذا ف تعلم(لھ ابلين لل ز ) الق ارات التجھي ى بعض مھ ديھم قصور ف ل

ذى المعرفى ، وبالرغم من وجود قدر إن التحدى ال ات عادية أو سوية لديھم فى مھارات تجھيز أخرى ، ف

ائج توضح  ذه النت واجھه الباحثون يتبلور فى تحديد أى مھارات التجھيز كان سليما وأيھا كان قاصرا ، وھ

ودة  ك الموج به تل ا تش ين عقلي دى المتخلف ذاكرة ل ة لل مات التركيبي ن الس ر م أن الكثي   ب

ك الموجودة  لدى العاديين ، وھو ما ا تشبه تل ين عقلي دى المتخلف ز المعلومات ل ى أن ھندسة تجھي يشير إل
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اديين رائھم الع ارنتھم بنظ د مق ات عن ز المعلوم ى تجھي ل ف م أق ك فھ ن بلاش اديين ، ولك دى الع   ل

  ).Norman, et al., 1997: 3(، ) ١٦٩: ٢٠٠١مارتن ھنلى وآخرون ، (

ة ) لتعلمالقابلين ل(فالتلاميذ المتخلفين عقليا    أى استراتيجية معرفي ى العمل ب درة عل ديھم الق ليست ل

ال(فى أذھانھم ، فھم لا يعرفون كيف يؤدون أى لا يجدون لأنفسھم استراتيجية واضحة  ى سبيل المث : فعل

رف  ھل ح ه أو أس اظ ب ترجاعه أو الاحتف ن اس رف يمك ر ح ارون أخ   يخت

ذكروه ن أن يت حيح) يمك ون ص دفة ويك ادف الص ا أن يص ذكروا فإم أ ، أو أن ي ون خط   ا أو يك

رارا  ر تك رف الأكث اروا الح ة ، أو أن يخت روف المعروض ات الح ود بمجموع ر موج ا غي   حرف

ديھم  يولوجى ل بى أو الفس اط العص اض النش أثير انخف ى ت دلل عل ا ي ة ، مم ات المھم ين تعليم وا ب   ويخلط

  ).٢٤٤-٢٤٣: ٢٠٠٢نبيل فضل شرف الدين ، (

م المعلومات  %)٨٧(لذلك يمثل حوالى  من المتخلفين عقليا بطئا عاما فى تجھيز المعلومات وتعل

ة  ى مرحل دما يصلوا إل يھم ، وعن ة عل أثير الإعاق اجم عن ت ذا القصور ن ة ، وھ ة الطفول الجديدة فى مرحل

ة  نھم فئ ر م تعلم(متقدمة فى العمر الزمنى نجد أن الكثي ابلين لل ا ) الق نھم أن يعيشوا بشكل مستقل ، أم يمك

انون من مشاكل ) ٥٠صفر ـ (يحصلون على درجات ذكاء ما بين %) ١٣(لنسبة الباقية والتى تمثل ا ويع

زل ى المن ة أم ف ى المدرس واء ف ل س ارات التواص ات ومھ ز المعلوم ى تجھي ة ف   جم

(NDCC, 2004: 2).  

ازين   اديين بجھ ال الع رة الأطف وتر  مما تقدم يمكن تشبيه ذاكراة الأطفال المتخلفين عقليا وذاك كمبي

زى  الج مرك ك مع دھما يمتل ن أح ا ، ولك ة عليھم رامج المدون س الب ة ونف ات الداخلي س المكون ا نف لھم

Processor  أ وتر الأبط أسرع زمنيا من الآخر ، فإذا قمنا بتوجيه بعض الأوامر لكلا الجھازين فإن الكمبي

ثر سرعة زمنية ولكن بصورة أبطأ ، سرعة زمنية سوف يقوم بأداء المھام المسندة إليه مثل الكمبيوتر الأك

ذاكرة  وعلى ھذا فيمكن تمثيل الكمبيوتر الأسرع زمنيا بذاكرة الأطفال العاديين ، والكمبيوتر الأبطأ زمنيا ب

ز المعلومات ،  ام فى تجھي طء ع ا من ب ون عقلي ال المتخلف انى الأطف د يع ذا ق الأطفال المتخلفين عقليا ، لھ

اك ولعل ذلك أحد الأسباب فى انخ ا سبق أن ھن د اتضح مم ارات ، وق م فى شتى المھ فاض مستوى أدائھ

ى  ة فى الأداء العقل روق الفردي ا يظھر الف ز المعلومات مم ين تجھي ة وب درات العقلي ين الق ة ب علاقة موجب

  .المعرفى بين العاديين والمتخلفين عقليا

ال المت دى الأطف ز المعلومات ل ا ومن ثم يستخلص الباحث أھم خصائص تجھي ين عقلي تعلم(خلف ابلين لل ا ) الق فيم

  :يلى

  .تجھيز المعلومات لديھم غير نشط وغير فعال وسلبى وخامل وغير دقيق وعشوائى *

  .قدرتھم الاستيعابية للمعلومات محدودة مما يؤثر سلبا على عمليات الاسترجاع لديھم *

ذاكرة ط * ذاكرة قصيرة المدى وال ا لديھم قصور خاص فى تخزين المعلومات فى ال ة المدى ، كم ويل

  .يتسمون بعدم كفاءة الذاكرة المكانية

  .لديھم قصور فى آلية التجھيز المعرفى التى تؤثر فى التجھيز المعرفى ككل *

اء الأداء ،  * رار أثن اذ الق لا توجد لديھم استراتيجيات معرفية ملائمة للمواقف ، لذا فھم لا يمتلكون اتخ

  .عائقا أمام نموھم العقلى المعرفىفلعل افتقادھم لتلك الاستراتيجيات تقف 

ات  * ز المعلوم ى تجھي ه الخصوص ف ى وج ام ، وعل كل ع ات بش ز المعلوم ى تجھي ديھم قصور ف ل

  .المتتالية ، لذلك فتجھيز المعلومات السلبية ھو السائد على تجھيز المعلومات الإيجابية
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ر مؤشرا  * ى تعتب ة الت ات المثالي ى المعلوم اد عل درة الاعتم ديھم ق يس ل ة ذات الصلة ل ات العقلي للعملي

  .بمستوى الذكاء ، بل يعتمدون فى أدائھم على المعلومات النموذجية

ات  * ة العملي يستغرقون فترة زمنية أطول فى تشفير المعلومات عند مقارنتھم بالعاديين ، ولعل محدودي

  .المعرفية ھى المسئولة عن ذلك مما ينعكس سلبا على أدائھم الأكاديمى

ل الموجود الھندسة الب * نائية لذاكرة المتخلفين عقليا تشبه تلك الھندسة البنائية لدى العاديين ، ولعل الخل

اديين فى الأداء ، ونتيجة  ين الع نھم وب ا ھو مصدر الاختلاف بي ين عقلي دى المتخلف فى خلايا المخ ل

ق ضيق و ون ذات أف ات يك زھم للمعلوم ز تجھي دى أو حي إن م ة ف درات العقلي ى الق ر للقصور ف غي

  .محكوم بالنظام

اد سبل لعلاج انخفاض مستوى الأداء  نفس المعرفى لإيج م ال اء عل د علم وفى ضوء ذلك ، اجتھ

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف تعلم(الأكاديمى بصفة عامة وأداء الرياضيات بصفة خاصة ل ابلين لل فى ) الق

رى للبرنامج المعد ، ومن ثم ينبغى ضوء نظرية تجھيز المعلومات ، وھذا ما يتم توضيحه فى الإطار النظ

  :توضيح ماھية وطبيعة الرياضيات فيما يلى

  :الرياضيات ـ ماھيتھا ـ طبيعتھا وأھم مفاھيمھا الأساسية
  :مقدمة

تعد الرياضيات من أھم الأنشطة التدريسية التى تثرى النمو العقلى المعرفى لدى التلاميذ ،   
اة  ال فى لذلك فإن تفعيل ھذه الأنشطة مع مراع دور فع وم ب ذ يق ين ھؤلاء التلامي ة ب روق الفردي الف

ة ،  اتھم العقلي ى تطوير إمكان ؤدى إل ات الرياضية بشكل ي ى التعامل مع العملي اراتھم عل تنمية مھ
كلات  ل المش تدلال وح ن الاس نھم م تنباطى تمك ا الاس يات بمنھجھ بحت الرياض ذا أص ى ھ وعل

  .ستفادة الفعالة من ذلك فى مختلف الأنشطة اليوميةمستخدمين المعرفة والقوانين الرياضية والا

ة    ى كاف ى الضوء عل ى تلق دخلات الت د الم ا أح ة الرياضيات وماھيتھ ة بطبيع د المعرف وتع
ى  ويم ، وللتعرف عل ة التق دريس وعملي اليب الت وى وطرق وأس نھج من أھداف ومحت مكونات الم

ة الريا ة بماھي ر المعرف تلزم الأم ة الرياضيات يس ه طبيع ون في م تك ا عل ذلك تعرف بأنھ ضيات ، ل
م يمكن  الم الحقيقى ، ومن ث ة بالنسبة للع ات كمي ة وعلاق ارة عن أشكال مكاني المواد الدراسية عب

ات : التعريف بطبيعة الرياضيات فيما يلى تشمل الرياضيات مجموعة من المفاھيم والحقائق والعملي
ات فى التى ينبغى أن يعرف الفرد كيفية استخدامھا ، ت اذج والعلاق ھتم الرياضيات بالبحث عن النم

ب  ية ، تترك وز رياض ا برم ر عنھ ات والتعبي ى التعميم ل إل تم بالتوص ا تھ ا كم رع منھ أى ف
ى الفروض التى  ذا التعرف عل تنتاجات تجرى فى نظام المسلمات ويتطلب ھ الرياضيات من اس

  ).٢٣-٢٢: ١٩٩٨بو المكارم ، جاد الله أ(يتحقق فى إطارھا ما تتوصل إليه من استنتاجات 

ن    دلا م وز ب د الرم ذى يعتم رد ال ر المج روب التفكي ن ض ربا م يات ض ل الرياض ذلك تمث ل

ائل الرياضية مشكلات فى حد  ى طرق حل المشكلات ؛ لأن المس دريب عل ذلك ت المحسوسات ، وھى ك

  ).٨٨: ٢٠٠٢شفيق علاونه ، (ذاتھا 

ك ا   ه من وبناء على ذلك ، فإن الرياضيات ھى ذل ا يحيط ب رد كل م م الف افى لفھ م المجرد الك لعل

مثيرات ، وتمثل نشاطه العقلى أثناء التفكير فى حل المشكلات ، لذلك فإن للرياضيات دور فعال فى إعداد 
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ذا  ة ھ در رعاي د ، وبق وم ھو رجل الغ ل الي رن الحادى والعشرين ، فطف ة تحديات الق ل لمواجھ ذا الجي ھ

ه الطفل وتدريبه على حل ال ا تنمى لدي مشكلات المتمثلة فى أداء الرياضيات وإعداده الإعداد السليم بقدر م

ام  ه ، فالاھتم ل وج ى أكم ع عل ى المجتم ه ف ام بوظائف ه للقي ة ل ة الفرص ر وإتاح م والتفكي ارات الفھ مھ

وجى ، وسوف يلقى الباحث الضوء دم العلمى والتكنول ارزة فى التق  بالرياضيات يعد من أھم العوامل الب

  :على أھم المفاھيم الأساسية التالية

  :دور الرياضيات فى مواجھة تحدى الثورة التكنولوجية  -١
  :قد تسھم مناھج الرياضيات فى إعداد التلاميذ لمواجھة ھذا التحدى وآثاره من خلال ما يلى  

 اءة وعيتھم بمدى كف وتر فى حل بعض المشكلات الرياضية وت ى استخدام الكمبي  تنمية قدراتھم عل

  .عمل الكمبيوتر وتأثيره على كل مناشط الحياة

  ر ة من التفكي اط مختلف ة أنم تنمية قدراتھم على تحليل الأحداث والتنبؤ واتخاذ القرارات ، كذلك تنمي

  .لديھم

  ذلك بالمشروعات ا بمشكلات المجتمع ومشروعاته ، وك التركيز على تطبيقات الرياضيات وربطھ

  .ھذه المشكلات وإنجاز ھذه المشروعاتالعالمية ، واظھار دورھا فى حل 

  ، ال ربط الرياضيات بمشروعات واقعية حياتية من بيئة المتعلم من خلال تدريس الإحصاء والاحتم

  .كذلك الاھتمام بتعلم الموضوعات الرياضية ذاتيا

  ئولية ليم وتحمل المس دير الوقت والتخطيط الس ل تق دى الطلاب مث لوكية ل ادات الس تنمية بعض الع

  ).٣٦-٣٥: ٢٠٠١عصام وصفى روفائيل ، محمد أحمد يوسف ، (لمشاركة الجماعية وا

ا  تلزم من ذا يس ة وھ ورة التكنولوجي دى الث ة تح ى مواجھ ال ف إن للرياضيات دور فع ا ف ن ھن وم

ذ ذوى الاحتياجات  ابھا أيضا للتلامي ل اكس ذا فحسب ب يس ھ اديين ، ل ذ الع الاھتمام بھا فى اكسابھا للتلامي

ا سواء الخاصة بص تفادة منھ ة الاس ى كيفي دريبھم عل فة عامة والتلاميذ المتخلفين عقليا بصفة خاصة ، وت

دأ  انيين من منظور مب ا كإنس م علين ذا من حقھ ة ، وھ اة العملي داخل المدرسة أم خارجھا فى تطبيقات الحي

  . بشريةالعدل والمساواة ، حتى نكون قد نجحنا بالفعل فى الاسھام بشكل فعال فى التنمية ال

  :المفاھيم الرياضية  -٢
ى    ائم عل رة ، ق ا أو اسما أو فك زا أو لفظ ى يعطى رم ا تصور عقل اھيم الرياضية بأنھ تعرف المف

  ).٢٤: ١٩٨٥إمام مصطفى سيد محمد ، (أساس الخصائص المميزة للظاھرة الرياضية 

ل    ات مث د ـ قريب(وتتمثل المفاھيم الرياضية فى العلاق ى ـ أسفل ـ بعي رات  )أعل م التعبي ذلك فھ ، وك

  ).٧٥: ١٩٩٤وآخرون ، . ج.ى. جيستن() الجمع ـ الطرح ـ الضرب وغيرھا(الرياضية مثل 

ين    تركة ب ى صفة مش ير إل ردة تش رة مج ه أى فك ى أن وم الرياضى عل ن تعريف المفھ ذلك يمك ك

اء ، ا ة ، الانتم ل المجموع ى تتصل بالرياضيات مث ن الموضوعات الت ر م واء ، موضوعين أو أكث لاحت

  ).٢٩٧: ٢٠٠٠محمد ربيع حسنى إسماعيل ، (اتحاد مجموعتين 

ياء أو    ة خاصية مجردة عن عدة أش ة أو أي رة رياضية عام ه فك كما يعرف المفھوم الرياضى بأن

ل ز مث ظ أو رم ه بلف ر عن ما يعب ى اس ة ، وتعط ف مختلف ى: مواق ر العكس ب ، التغي بة ، التناس   "النس

  ).٣٩٦: ٢٠٠١محمود محمد حسن ، (
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م خصائصھا    ن أھ ة ، فم ة المعرفي ة العقلي واتج العملي د ن اھيم الرياضية أح ر المف م ، تعتب ن ث وم

زة الأساسية  ر الركي اھيم تعتب ذه المف ا أن ھ التجريد ، وأنھا تحتاج إلى مستوى عال من الأداء لتعلمھا ، كم

اھيم الرياضية لتعليم الرياضيات ، ولما كان الأطفال المتخلفين عقليا يعانون من نق ص واضح فى تعلم المف

ه  تعلم أداء الرياضيات واتقان ى ل ة الأول ثلا الدعام ى مفھومى الجمع والطرح ليم ، لذلك يركز الباحث عل

  .والاستفادة منه فى تطبيقات الحياة اليومية

  ):القابلين للتعلم(عمليتا الجمع والطرح لدى الأطفال المتخلفين عقليا   -٣
ا يرى الباحث أن عم   ى عليھ ى تبن ات أداء الرياضيات الت م عملي د من أھ ليتى الجمع والطرح تع

ة  ا عملي ر ، أم ين أو أكث ين رقم تم ب ع تتضمن إضافة ت ة الجم ة ، فعملي ات الرياضية اللاحق ع العملي جمي

ا  تعلم(الطرح فتتضمن انقاص أو طرح بين رقمين أو أكثر ، وحيث أن الأطفال المتخلفين عقلي ابلين لل ) الق

ال ل ر ھؤلاء الأطف اط تفكي ك لارتب ديھم قصور ناجم عن انخفاض مستوى الذكاء فى ھاتين العمليتين ، وذل

ى  ى عمليت دريبھم عل ك ، يقتصر ت ى ذل اء عل ر المجرد ، وبن يھم التفكي بكل ما ھو حسى ، لذا فيصعب عل

ى المواق) ٩ـ  ٠(الجمع والطرح بناتج يتراوح ما بين  دريب عل ة ، وذلك من خلال الت ف والأنشطة اليومي

  .والحياتية المرتبطة ببيئة ھؤلاء الأطفال

  :تراكيب عمليتى الجمع والطرح  -٤
ا    ى مفھومھ وا عل ردات المناسبة ، وأن يتعرف يجب أن يتعلم التلاميذ عملية الجمع ويستخدموا المف

ا المفردات المناسبة ، ويستخدمو) الأخذ ـ الفرق(وطريقتھا بأى ترتيب ، وأن يفھموا عملية الطرح بطريقة 

ين ، ويوجد  اتين العمليت م لھ م وإدراكھ ة الجمع ويطوروا فھمھ وعين لذلك ، على أساس أنھا عكس عملي ن

الجمع  ات أداء الرياضيات الخاصة ب اذج عملي ا من خلال نم ة ويمكن تطبيقھم اة الواقعي أساسيين لمشاكل الحي

  :تراكيب عملية الجمع  ·  .(Derek, 2001: 28-32)حده  والطرح ، وفيما يلى يمكن توضيح تراكيب كل عملية على

  :تتضمن تراكيب عملية الجمع نوعين

  :التركيب التجميعى  -أ

د    ة الجمع لتحدي ة واحدة وتستخدم عملي ى كمي م إل تم دمجھ ر ي ين أو أكث ا كميت ة بھ ى حال يشير إل

رة بھ: المجموع الكلى فمثلا ا ) ١٥(ا يوجد دائ ة والآخرى بھ م ) ١٧(بلي رة ك ا؟ ، ففك م عددھما مع ة ك بلي

  .عددھم أو ما كميتھم ھى الفكرة الرئيسية للتركيب التجميعى

  بلية) ١٥(          بلية) ١٧(

  

  

  

  

  

  التركيب التجميعى لعملية الجمع) ١٥(شكل 

٥ ٥ ٥ ٥ ٥ ٥ 
٥ ٥ ٥ ٥ ٥ ٥ 
٥ ٥ ٥ ٥ ٥  

٥ ٥ ٥ ٥ ٥  
٥ ٥ ٥ ٥ ٥  
٥ ٥ ٥ ٥ ٥  

٥ ٥ ٥ ٥ ٥ ٥ 
٥ ٥ ٥ ٥ ٥ ٥ 
٥ ٥ ٥ ٥ ٥  
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  :التركيب الازديادى  -ب

ثمن الدراجة ھو : الزائدة أو الكمية الزائدة فمثلايجب التعرف فى التركيب الازديادى على القيمة   

دا ، وتتضمن ) ٢٥(دولارا ، ثم زاد ثمنھا ) ١٤٩( ة ج ادة ھام ة الزي د؟ ، فلغ دولارا فما ھو سعرھا الجدي

، وھذا التركيب الاضافى ينبسط تحت فكرة العد " ارتفعت إلى"، " زادت بـ"بعض المفاھيم الرياضية مثل 

 ٥(التى يستخدمھا الأطفال صغار السن لممارسة عملية الجمع البسيطة مثل " رةكالمسط"على سطر مرقم 

 +٧ .( =  

٢٠ ١٩ ١٨ ١٧ ١٦ ١٥ ١٤ ١٣ ١٢ ١١ ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  ٠ 

                                          

  

  

  علامات) ٥(ثم عد بعدھا ) ٧(أبدأ من   

  التركيب الازديادى لعملية الجمع) ١٦(شكل 

 تراكيب عملية الطرح:  

  :تتمثل تراكيب عملية الطرح فيما يلى

  :تركيب التجزئة  -أ

ة    ة لمعرف ا مطلوب ة الطرح ھن آخرى وعملي ة أو ب ة بطريق ة الكمي ا تجزئ يشير إلى الحالة التى يتم فيھ

  .بليات ، فكم الكمية المتبقية؟) ٥(بلية فى الصندوق أخذنا منه ) ١٧(يوجد : الكمية أو العدد المتبقى فمثلا

  

٥ ٥ ٥ 
٥ ٥  

  ٥ ٥ ٥
٥ ٥  

٥ ٥ ٥ 
٥ ٥  

٥ ٥ ٥   ٥ ٥
٥ ٥  

 ٥ ٥ ٥ 
٥ ٥  

٥ ٥ ٥
٥ ٥  

٥ ٥ ٥ 
٥ ٥  

٥ ٥

  

  الطرح بالتجزئة) ١٧(شكل 

  :تركيب التقليل  -ب

ى    ة استرجاعية عل تم بطريق د ي رة أن الع ھو عملية عكسية لعملية الجمع أو الازدياد ويتضمن فك

  = ). ٥-١٢(المسطرة الرقمية فمثلا 

٢٠ ١٩ ١٨ ١٧ ١٦ ١٥ ١٤ ١٣ ١٢ ١١ ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  ٠ 

                                          

  

  

  علامات) ٥(ثم عد تراجعى ) ١٢(أبدأ من                            

  الطرح أو التقليل) ١٨(شكل 



  ٧٧

  :تركيب المقارنة  -جـ

كم : لاتشير إلى عدد مختلف من الحالات يتطلب القيام بعملية الطرح لعمل مقارنة بين كميتين فمث  

ة  ى الآل ة عل ا الداخل ة الرياضية ھن راء؟ العملي عدد المربعات الزرقاء؟ وھل ھى أكثر من المربعات الحم

  =). ٧-١٢(الحاسبة تتماثل مع حالة 

                                            

  مكعبا أزرق ١٢  مكعبات حمراء ٧  

  الطرح بالمقارنة) ١٩(شكل 

  :تركيب إضافى عكسى  -د

ى ھدف يشير إلى الأحوال التى    اة لكى تصل إل ة المعط ا يجب أن يضاف للكمي فيھا يتم تحديد م

  .تتضمن فكرة أن الجمع والطرح عمليتان عكسيتان" الإضافى العكسى"معين وجملة 

دولارا ، كم أحتاج لدخول السينما؟ ) ٥٠(دولارا ولكن لا أمتلك سوى ) ٨٠(رسم الدخول للسينما   :فمثلا

  = ).  ٥٠-٨٠(لة الحاسبة تتماثل مع حالة ، العملية الداخلة ھنا على الآ

  

٨٠  ٧٠  ٦٠  ٥٠  ٤٠  

          

          

          

  )٨٠(ثم عد حتى تصل إلى ) ٥٠(أبدأ من 

   الطرح كطريقة عكسية للجمع) ٢٠(شكل 

ة    ا فى صورة أمثل ى الجمع والطرح يمكن تبسيط فكرتھم وبعد عرض التراكيب الخاصة بعمليت

وبلورتھا فى صورة ) القابلين للتعلم(يات وقدرات الأطفال المتخلفين عقليا للحياة الواقعية لتتمشى مع مستو

اظ ) تتالى ـ تآنى(استراتيجيات معرفية  ى حدة مع الاحتف ل عل ز كل طف وع تجھي ، ثم تقديمھا فى ضوء ن

بالمحتوى المقدم ، ومن ثم ينبغى توضيح كيف يقوم المتخلفون عقليا بأداء الرياضيات وكيف يتعاملون مع 

  :التفكير المجرد فيما يلى

  :أداء الرياضيات لدى المتخلفين عقليا  -٥

من قصور واضح فى أداء الرياضيات ، ومن أھم ) القابلين للتعلم(يعانى الأطفال المتخلفون عقليا   

ذا يجب  الأسباب التى تؤثر فى ذلك العوامل البيئية ، والتى تؤثر أيضا بنفس المدى على نموھم اللغوى ، ل

ى أن ين ة عل م الكلمات الدال راءة وفھ ا لأداء الرياضيات فى ق ين عقلي يم المتخلف صب كل الاھتمام على تعل

م فى  اويين لھ اديين المس رانھم الع ال عن أق ا ھؤلاء الأطف الكم ، العد ، التجارة وھذه الجوانب يتخلف فيھ

  ).١٢٨-١٢٥: ١٩٧١كروكشانك ، (العمر الزمنى 
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ى إدراك الترتيب ) القابلين للتعلم(لذلك يحتاج أداء الرياضيات لدى المتخلفين عقليا    درات عل إلى ق

تيعاب  م والاس ن الفھ زء م درات كج ذه الق تمر ھ د وتس ة الع ى عملي ل ف ا تتمث ابع ، كم   والتت

  ).٢١٦: ١٩٨٢فتحى السيد عبدالرحيم ، (

ا    ابلون ل(فعندما يصل الأطفال المتخلفون عقلي تعلمالق ة فى ) ل ة المتوقع دراتھم العقلي ى مستوى ق إل

ب  ى تتطل ائل الت م الرياضى أو حل المس ى الفھ ذا المستوى ف ى ھ ون إل ذ لا يرتق أداء الرياضيات  ، حينئ

ر ، وأن معظم  اديين بكثي ا دون الع ين عقلي ردات الرياضية وجد أن المتخلف القراءة والفھم ، وبمقارنة المف

ة ، بحيث يصعب الكلمات التى يتعرفون ع اة اليومي را فى الحي ى تستخدم كثي ة الت ليھا ھى الكلمات العادي

ة  زمن والكمي راغ وال احة والف ل المس يات مث ى الرياض تخدمة ف ردة المس ات المج ة الكلم يھم معرف   عل

  ).٢٥٧: ١٩٨٢فاروق محمد صادق ، (

تعلم(وتكون بداية تعليم الطفل المتخلف عقليا    و يستطيع أن للأعداد فى ) القابل لل ى ، فھ شكل آل

ن  د م ون ) ١٠٠-١(يع ذى يك ى ال دد الترتيب وم الع ه لمفھ د إدراك داد ، وبع ماء الأع ى أس ة معن دون معرف

داد وھى تعلم الأداء الرياضى الخاص بالأع الجمع : مصحوبا غالبا بتعلم العدد ، فإنه من الضرورى أن ي

  ).٢٢٥: ١٩٨٥مصطفى فھمى ، (والطرح والضرب والقسمة وتطبيقھا فى الحياة اليومية 

ا    ين عقلي ال المتخلف دى الأطف اھيم الرياضية ل تعلم(وعلى ھذا ، فعملية تكوين المف ابلين لل د ) الق تع

ا تتضح  ا ، وھن د تمييزھ وم بع د خصائص المفھ ى تجري رد إل اج من الف ة تحت أمرا صعبا فھى عملية عقلي

حمدى (ا نظرا لقصور قدرتھم على التمييز والتجريد صعوبة تكوين المفاھيم الرياضية لدى المتخلفين عقلي

  ).٢١: ١٩٨٦محمد المليجى ، 

ى الجمع والطرح    ى حل مسائل عمليت درة عل ديھم الق اديين ل ل المدرسة الع ا قب لذلك فإن أطفال م

ال  انى الأطف ك يع ن ذل يض م ى النق ة ، وعل ات منھجي دون تعليم ى ب ة حت ھولة تام يطة بس ة البس اللفظي

إن ) القابلون للتعلم(عقليا المتخلفون  ذا ف ى ھ ة ، وعل من صعوبة فى حل مثل ھذه المسائل الرياضية اللفظي

عدم كفاءة الفھم والذاكرة لدى ھؤلاء الأطفال ربما تساھم بشكل مباشر فى صعوبات مسائل الرياضيات 

  .(Linda & Thomas, 1986: 395-401)لديھم 

اديين ) قابلون للتعلمال(لذلك يتسم التلاميذ المتخلفون عقليا    ذ الع بخصائص عقلية مختلفة عن التلامي

ديھم انحراف عن  ذ ل الذين نتوقع منھم إنجاز مستويات تحصيلية مناسبة فى الرياضيات ، وھؤلاء التلامي

المألوف ينشأ نتيجة النقص فى القدرة العقلية أو ما يسمى بالعمليات العقلية المعرفية ھذا النقص يختلف فى 

  .)٢: ١٩٨٦محمد أحمد الكرش ، (مداه من فرد لآخر درجته و

ه    ا يساوى ) ٤(وبناء على ذلك ، لو افترضنا أن طفلا مع يئا م د أن يشترى ش ) ٥(دولارات ويري

م  ع دولارات ، ومن ث ر من الأرب درك أن الخمسة دولارات أكث دولارات ، فبالطبع أن ھذا الطفل سوف ي

كى يستطيع أن يشترى ھذا الشئ ، ومن ثم يشرع الأطفال فى اتقان يستنتج أنه فى حاجة إلى دولار واحد ل

مھارات مقارنة الأحجام قبل أن يلتحقوا بالمدرسة ، أما الأطفال المتخلفين عقليا فإن تطور مھارات مقارنة 

ة  ة الثانوي ذ المرحل ا تلامي ة ، أم نوات من الالتحاق بالمدرس د س ى بع م حت بة لھ ه بالنس لم ب ام لا يس الأحج

يطةال ورة بس ن بص اورة ولك ام المج ات الأرق ام بمقارن نھم القي ا يمك ين عقلي   متخلف

(Baroody, 1988: 461-462).  
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ا    ون عقلي ال المتخلف ا الأطف ى يواجھھ تعلم(وفى ھذا الصدد ، تتنوع المشكلات الت ابلون لل د ) الق عن

رى ف ات أخ ا لعملي ع أساس ة الجم ر عملي ية ، إذ تعتب ات الرياض م للعملي ات أدائھ ى للعملي لم الھرم ى الس

دى  ات الرياضية الصعبة ل ن العملي ر م ة الطرح فتعتب ا عملي مة، أم الطرح والضرب والقس الرياضية ك

ام من بعضھا ،  ة طرح الأرق م  طريق ى فھ ا ف ون عقلي ا ، إذ يفشل المتخلف ين عقلي ثلا(المتخلف اذا لا : م لم

تطيع طرح  دلا من طرح  ١من  ٣نس ن  ١ب دد من) ٣م ن ع ا ويكم ك الصعوبة أھمھ باب وراء تل : الأس

ام ذات  ا ھى أرق ام وإنم ام مجرد الأرق ر الأرق ى آخر إذ لا تعتب م إل تعارة من رق وم الاس صعوبة فھم مفھ

ة الطرح  دلالات يصعب على المتخلف عقليا فھمھا أحيانا ، وإعادة تنظيمھا أحيانا أخرى عند إجراء عملي

  ).٥: ١٩٨٩فاروق الروسان ، (

حل المسائل ) القابلين للتعلم(أن نضع فى الاعتبار قبل أن نعلم التلاميذ المتخلفين عقليا  لذلك يجب  

ال  ذه الأفع ل ھ يم المسبق لمث ى الجمع والطرح التعل يشترى ـ يجد ـ (الرياضية اللفظية المتمثلة فى عمليت

ى ع ) يحصل عل ة الجم انھم لعملي ع ، وبمجرد اتق ة الجم ى عملي دريبھم عل دأ ت م نب ال ، ث تم عرض الأفع ي

، ثم يتم تدريبھم على عملية الطرح ، وإلا وجد ھؤلاء التلاميذ مشاكل فى ) يخسر ـ ينفق ـ يعطى(الأخرى 

ات ذه الكلم ل ھ ى مث وى عل ى تحت ة الت ية اللفظي ائل الرياض   المس

(Johnny, 1990: 494).  

ا    ين عقلي ال المتخلف ة أداء الأطف ى ضوء مقارن تعلم(وف ابلين لل ق والأ) الق م يحق اديين ل ال الع طف

ا تخطاه  ى ، بينم الأطفال المتخلفين عقليا الثبات الكامل للعدد إلا بعد تخطى سن العاشرة من العمر الزمن

  ).٢٤٥": أ"١٩٩٢ليلى أحمد كرم الدين ، (الأطفال العاديين متوسطى الذكاء بعد عمر ثمانى سنوات 

ا    ابلون ل(كذلك يعانى الأطفال المتخلفون عقلي تعلمالق ه ) ل م بنوعي ات الك بطء فى اكتساب ثب من ال

ين ) المتصل ـ المنفصل( ى للمتخلف إن التطور العقل عند مقارنتھم بالأطفال العاديين متوسطى الذكاء ، لذا ف

أ من  دل أبط عقليا يسير بشكل منخفض واكتسابھم للثبات فى مختلف المجالات بما فيھا الكم فھو يسير بمع

  ).٤٠٤": ب"١٩٩٢ليلى أحمد كرم الدين ، (طفال العاديين معدل التطور العقلى للأ

لذلك فإن التلاميذ المتخلفين عقليا بدرجة بسيطة أقل كفاءة من أقرانھم العاديين فى أداء الرياضيات   

ة  م لا يصلون لمرحل ارات الأساسية أى أنھ ة المھ ى آلي درتھم عل ، ومن أحد أسباب ھذه الصعوبات عدم ق

اءة ن الكف ة م نھم  متقدم ات ، ولك ة وثب رعة ودق ية بس د الرياض ة القواع ى معرف ل ف ى تتمث ية الت الرياض

ة  ذه الآلي ا أن ھ أ ، كم ر عرضة للخط وا أكث ائل الرياضية ويكون د اجراء المس ا أطول عن تغرقون وقت يس

ر صعو ل تحتاج إلى قدرة عالية على الانتباه والتذكر ، وبالتالى تصبح عائقا لھم فى أداء المھام الأكث بة مث

ة  ائل الرياضية اللفظي ذلك المس  ,.David et al)المسائل الرياضية التى تتطلب عدة خطوات للحل ، ك
1992: 200).  

ا    ف عقلي ل المتخل أ الطف د يلج م ، ق ن ث تعلم(وم ل لل ات ) القاب تخدام المحسوس ى اس   إل

ة ت ه بيئ وفر ل م تت إذا ل ك ، ف ى ذل ا ، وعل ياء بوظيفتھ ط الأش ر ، ورب كل كبي ه بش بة فإن م مناس   عل

ة  ة بالمقارن ية الخاص طلحات الرياض دد والمص وم الع ى ومفھ ام ومعن م الأرق ه تعل عب علي   يص

  ).٨١-٨٠: ١٩٩٢مبروك حسن على ، (

على تجريد القواعد داخل الفصل التعليمى ) القابلين للتعلم(وبناء على ذلك ، فقدرة المتخلفين عقليا   

ة أن محدودة ، ومفاھيمھم قليلة جدا عند  م الطب النفسى والتربي اء عل ا أثبت علم اديين ، كم ارنتھم بالع مق
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ى حل  رة فى الوصول إل ادة يجدون صعوبات كثي ة أم ح المتخلفين عقليا سواء بدرجة متوسطة أم معتدل

المسألة الرياضية اللفظية والاستفادة منھا تربويا ، وھذا ما يطلق عليه فشل المفاھيم فى المھارات التعليمية 

(Brett & John, 1993: 293-303).  

ول    ياء ويق ى الاش ير إل دما يش ة عن د التقليدي ة الع ى طريق عوبة ف ادى ص ل الع د الطف د يج   وق

د ) ١(ربما يماثل تماما رقم ) ٣(لأن الشىء المعدود رقم ) …-٣-٢-١( ر صعوبة عن ، ويصبح الأمر أكث

  ).١٢٣: ١٩٩٤كريستين مايلز ، (قة عليھم لتاثير الإعا) القابلين للتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا 

تعلم(لذلك فإن مستوى أداء المتخلفين عقليا    ابلين لل ات الرياضية يكون منخفضا بشكل ) الق للعملي

دة ،  ة الفري ى خصائصھم التعليمي ك إل ا يرجع سبب ذل كبير عن المستوى المتوقع لعمرھم الزمنى ، وربم

لدى الأطفال المتخلفين عقليا إلا أن استخدامھا سيكون محدودا  وعلى الرغم من أھمية العمليات الرياضية

ة  ة والحياتي ف العملي ى المواق ات ف ذه العملي ل ھ تخدام مث ن اس ال م ؤلاء الأطف تمكن ھ م ي   إذا ل

  ).٧٥-٧٤: ١٩٩٤جيستين وآخرون ، (

ى ضعف استراتيجيات م   د ترجع إل ا وإن أسباب صعوبات أداء المتخلفين عقليا فى الرياضيات ق

ة  م يواجھون صعوبات فى أى مرحل ذلك فھ ا ، ل وراء المعرفة كمراقبة التقدم فى العمليات الرياضية ذاتي

ل  ذ خطوات (من مراحل حل المسائل الرياضية مث ة ـ تنفي ار الاستراتيجيات الملائم ام ـ اختي تشفير الأرق

ا فى ال) الحل بشكل صحيح ى يواجھونھ د من ، وبناء على ذلك ، فإن الصعوبات الت ة تزي م اللغ راءة وفھ ق

ى  دون صعوبة ف ا يج ين عقلي احثين أن المتخلف ظ بعض الب ا لاح ية ، كم ائل الرياض ل المس صعوبات ح

 .(Margo, et al., 1997: 157)المسائل التى تحتوى على معلومات مجردة 

اك أن كما أن من تلك الأسباب التأخر فى نموھم العقلى المعرفى والذى يجعلھم يتأخرون عن إدر  

ى الجمع  ين عمليت ة العكسية ب ى العلاق م معن ر شكلھا ، أو فھ ا تغي الأشياء تظل محتفظة بخصائصھا مھم

، كما يجدون صعوبة ) ١=  ٥-٦(، ) ٦ = ١+٥(والطرح ، فلا يستطيعون استيعاب العلاقة بين عمليتى 

د ى تقلي دراتھم عل ى والعضلى ونقص ق آزرھم الحرك بب ضعف ت ام بس ة الأرق ى كتاب ام  ف كال الأرق أش

ل  ة مث ا مقلوب ة ، أو يكتبوھ ر منتظم رة وغي ا كبي ا ) ٢(فيكتبوھ ا ) ٦(أو ) ٦(يكتبوھ ) ٧(أو ) ٢(يكتبوھ

  )٦٦-٦٥: ١٩٩٧عبدالفتاح صابر عبدالمجيد ، ( (3)يكتبوھا ) ٤(أو ) ٨(يكتبوھا 

ا    ين عقلي ال المتخلف اء الأطف ربين أن ذك رر بعض الم تعلم(ويق ابلين لل اء لا يختل) الق ن ذك ف ع

بطء  ث ال ن حي ط م ف فق ية تختل درتھم الرياض ط ، وأن ق م فق ث الك ن حي اديين إلا م   الع

ا  ف عقلي ل المتخل تطيع الطف لا يس ادئ الرياضيات  ، ف م مب ى تعل ى ف تعلم(الزمن ل لل اھيم ) القاب م المف تعل

ار ال س الأعم م نف ذين لھ وقين ال اديين أو المتف م الع اءة تعل ة كف نفس درج ية ب ة الرياض   زمني

  ).٨٨: ١٩٩٨عصام عبده محمد ، (

اس    ة من مقي ة قريب ى صورة أردني ا عل ين عقلي اديين والمتخلف ذ الع وعندما تم مقارنة أداء التلامي

ة  ة العمري ى فى الفئ المفاھيم العددية ، فأشارت النتائج إلى أثر متغير العمر العقلى عند تثبيت العمر الزمن

اديين  سنوات) ٨-٦(التى تراوحت ما بين  ذ الع ة لصالح التلامي ارات العددي اس المھ ى مقي اء الأداء عل أثن

ين ) ٤٠) (القابلين للتعلم(فقرة ، ثم لصالح التلاميذ المتخلفين عقليا ) ٨٠( ذ المتخلف فقرة ، ثم لصالح التلامي

  ).٣٨٣: ١٩٩٩فاروق الروسان ، (فقرات فقط ) ٥(عقليا بدرجة شديدة 
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ل الم   ى أن الطف د عل ا يؤك ى مم يطة ف ادئ البس م المب ى تعل ر ف د كبي ى جھ اج إل ا يحت ف عقلي تخل

الرياضيات  بسبب صعوبات عقلية فى فھم ھذه المبادئ واستيعابھا ، ويمر تعلم ھذا الطفل بالمفاھيم الكمية 

ا : بخمس مراحل م ھمس ا بصوت مسموع ، ث ا فكلامي دھا حركي م تقلي ة ، ث ة العقلي رة عن العملي وين فك تك

ى وأخيرا التج ة حت ھيز العقلى ، ومن الملاحظ أن الطفل المتخلف عقليا يستغرق وقتا أطول فى كل مرحل

  ).٣٧٣: ٢٠٠٠كمال إبراھيم مرسى ، (يصل إلى مرحلة التجھيز العقلى 

ا    ين عقلي دى المتخلف اھيم ل وين المف ة تك وحظ ، أن عملي د ل تعلم(وق ابلين لل را صعبا ، فھى ) الق أم

ى استخدام عملية عقلية تحتاج من ال ا إل ون دائم م يلجئ ا ، فھ د تمييزھ وم بع فرد إلى تجريد خصائص المفھ

ا مجردا ،   المحسوسات فى تفكيرھم وعندما يكونون مفاھيما معينة لا يستطيعون إدراك ھذه المفاھيم إدراك

  ).١٦٥: ٢٠٠٠زينب محمود شقير ، (برتقالة نأكلھا وشكلھا مستديرة صفراء : فمثلا

ا لذلك فقد يستطي   تعلم(ع الطفل المتخلف عقلي ل لل ى سؤال ) القاب أن النتيجة ) ٥+٥(أن يجيب عل ب

ة ) ٥(و ) ٥(، ويفشل عندما يسأل ) ١٠(ھى  ين علام ة ب والحرف (+) ؛ ذلك لأنه فشل فى إدراك العلاق

اء ال) و( ا أثن خروج ، وقد يتبع المتخلف عقليا قواعد النظام عند الدخول إلى الفصل ولكنه يفشل فى اتباعھ

  ).١٣٨": جـ"٢٠٠١عبدالرحمن سيد سليمان ، (من الفصل 

ا    ين عقلي ابلين (ومن ثم ، تعتبر المشكلات الرياضية ھى السبب فى فشل معظم التلاميذ المتخلف الق

ائل ) للتعلم ى المس ه عل ع وتطبيق ة الواق ذ فى حاجة ماسة لرؤي أو انسحابھم من الدراسة ، وھؤلاء التلامي

ب أن  ية ويج ياتالرياض ى أداء الرياض رة ف وا مھ ذ ليس ؤلاء التلامي ار أن ھ ى الاعتب ع ف   نض

(Kahn & Joepb, 2002: 148-151). 

اكل    ن مش انون م ذين يع ات الخاصة ال ال ذوى الاحتياج إن الأطف ذا ، ف ى ھ ديھم وعل رياضية ل

رأس (قصور فى النصف الكروى الأيمن  ذالى خلف ال ذلك فى أجزاء المخ ) Occipitalالق خاصة ال، ك

قصور فى النصف  بالمثيرات البصرية المكانية ، بينما يعانى الأطفال الذين لديھم مشاكل رياضية وقرائية من

  ). Norah & Tony, 2003: 348) (٣٣٤-٣٣٣: ١٩٩٨لويس كامل مليكه ، (الأيسر للمخ 

ا    ين عقلي ال المتخلف دريب الأطف د ت ابلين (لذلك يجب على معلم التربية الخاصة عن تعلمالق ى ) لل عل

ة من  آداء الرياضيات أن يعتمد على النشاطات والمواقف الطبيعية فى استثارتھم وتنشيطھم عند كل مرحل

ة  تعلم ولا يكتفى بالجوانب العقلي اعى لل ى الجانب الاجتم ر عل نموھم ، وعليه كذلك أن يركز بصورة أكب

  ).٤٠: ٢٠٠٣سفين ينمون وآخرون ، (فقط 

ديھم كما يمثل أستيعاب الأط   فال العاديين للعمليات الرياضية خاصة عملية الضرب مشكلة كبيرة ل

م بصور  دريب المعل م ت م أولا ث ى الفھ د عل د أن يعتم ات الرياضية لاب دريس العملي م يتضح أن ت ، ومن ث

اذا يكون الوضع فى حال ة مختلفة منھا العمليات العقلية الرياضية ، وإذا كان ھذا بالنسبة للتلميذ العادى فم

  ).١٨-١٦: ٢٠٠٣مديحة حسن محمد عبد الرحمن ، (التلميذ المتخلف عقليا؟ 

ى بعض    نفس العصبى للتعرف عل م ال ائج البحث الخاص بعل الى بعض نت دول الت ويوضح الج

  .(In: Norah & Tony, 2003: 350 )النماذج الخاصة بصعوبات الرياضيات 



  بعض النماذج الخاصة بصعوبات الرياضيات المصاحبة للخلل الوظيفى فى النصفين الأيمن والأيسر من المخ) ٤(جدول 

الأطفال الحاصلين على درجات منخفضة فى مادة الرياضيات   المھارات

  الھجاء/ودرجات متوسطة فى القراءة

 الأطفال الحاصلين على درجات منخفضة فى مادة الرياضيات  ودرجات

  الھجاء/منخفضة فى مادتى القراءة

المھارات  -١

  المعرفية العامة 

  رويركى وفنلايسون

 Rourke & Finlayson

)١٩٧٨(  

الأداء ضعيف بالنسبة للمھام البصرية ـ المكانية  -١

  .والمھام الحركية والعقلية

أخطاء الرياضيات ناتجة عن صعوبة فى التنظيم  -٢

، الجزء الأيسر المكانى والقدرة الحركية على الكتابة 

  .من المخ به خلل وظيفى

  .الأداء ضعيف بالنسبة للمھام الإدراكية ـ السمعية -١

أخطاء الرياضيات ناتجة عن صعوبة إدراكھم للحقائق الرياضية  -٢

ومشاكل فى طبع الكلمات ، الجزء الأيسر من المخ به خلل فى الأداء 

  .الوظيفى

  
  شير وآخرون

Share, et al. )١٩٨٨(  

  ون شالف وآخر

Shalev, et al. )١٩٩٥(  

اذج  ھناك دلائل تشير إلى وجود آثار متقاطعة ما بين الجزء الأيسر والجزء الأيمن من المخ فى الذكور وليس فى الإناث ، فلقد اكتشفوا نم

ى النصفين الأيسر ى ف ل وظيف انى من خل اء الرياضيات لمجموعات تع ائج ليست متواف/لأخط ذه النت ائج الأيمن من المخ ، وھ ع نت ة م ق

  )١٩٧٨( Rourke & Finlaysonرويركى وفنلايسون 

  الذاكرة العاملة
 سيجل وريان

Siegel & Ryan )١٩٨٩(  
اموا  ى ق ة الت اط الملون الذاكرة ضعيفة فى تذكر مجموعة النق

ن  لة م ة متسلس بة لمجموع يس بالنس ن ل ائھا ، ولك بإحص

  .الجمل المحددة

عة من النقاط الملونة ومجموعة الذاكرة ضعيفة فى كل من تذكرھم لمجمو

  .متسلسلة من الجمل المحددة

  
  سوانسون 

Swanson )١٩٩٣( 

  ومكويلى

Mcauley )١٩٩١(  

فشلا فى الحصول على دلائل يستطيعون من خلالھا التعرف على الفروق بين المجموعات ، نتائجھم تشير إلى أن الأطفال ذوى الصعوبات 

  .الرياضيات أو القراءة لديھم افتقاد للخبرات المعرفية وخلل فى الذاكرة العاملة التعليمية بغض النظر عن قدراتھم فى

٨٢
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ويمكن الإشارة إلى أنه لاتوجد منطقة واحدة من المخ للعمليات الرياضية بل مناطق مختلفة من 

اطق  المخ يتم تنشيطھا للقيام بعمليات رياضية مختلفة ، بعض من ھذه العمليات يتطلب مدخلات من المن

دي ذين ل راد ال ى أن الاف ير إل ذا يش خ الأيسر ، وھ ى نصف الم ع ف ى تق ة الت ھم إرتباطات الخاصة باللغ

ى  اءة ف ر كف وا اكث دا أن يكون ر ج كل كبي ل بش ن المحتم ة م ة واللغوي ز الكمي ين المراك ة ب عصبية قوي

ام  ام بمھ ددة للقي ة متع الرياضيات من الأفراد ذوى الإرتباطات العصبية الضعيفة ، وھناك تمثيلات عقلي

ا مختلفة الى حد ما ، وھذه التمثيلات تساعد على توضيح وجھات النظر  ة فى أن الرياضيات لھ المتباين

  .(David, 2003: 139) عمليات تفكير خاصة بھا 

ال فى    مما سبق يتضح أن الخلل الوظيفى فى النصفين الأيمن والأيسر من المخ يؤثر بشكل فع

ى المعرفى ،  و العقل انخفاض مستوى المھارات المعرفية العامة ، كذلك الذاكرة العاملة ، مما يعوق النم

ين وبالت ال المتخلف م يتضح أن الأطف الى فى القدرة على التفكير المجرد ، ثم العمليات الرياضية ، ومن ث

ع والطرح بصفة  ى الجم ة وعمليت ى آداء الرياضيات بصفة عام انون من انخفاض ملحوظ ف ا يع عقلي

اھج ، فلا  ال من أصعب المن دى ھؤلاء الأطف ة ل اھج الرياضيات المقدم ر من يسھل خاصة ، لذلك تعتب

ا يعوق استخدام  ة من جانب آخر ، مم اة اليومي فھمھا واستيعابھا من جانب وتطبيقھا فى مجالات الحي

ا  ى فى أداء الرياضيات ، مم ھؤلاء الأطفال بنفس درجة أقرانھم العاديين المساوين لھم فى العمر الزمن

يلة تكن ى وس ة إل ة ماس ى حاج م ف ديھم ، فھ اعى ل بء النفسى والاجتم د الع ة توضح يزي ة متقدم ولوجي

تخدام  ة اس وث فاعلي ات والبح م الدراس دت معظ د أي يات ، ولق ال آداء الرياض ؤلاء الأطف ط لھ وتبس

ل كل ) القابلين للتعلم(الكمبيوتر كوسيط تعليمى ومستحدث تكنولوجى لدى الأطفال المتخلفين عقليا  ، مث

ون  ن  ماس رون ) ١٩٨٤( Masonم د وأخ رون ) ١٩٩٢( ,.David, et al، ديفي ارجو وأخ ، م

Margo, et al., )لھذا كان لابد أن نلقى الضوء على) ١٩٩٧ ،:  

  :الكمبيوتر والعملية التعليمية
  :مقدمة

أصبح من المستحيل على بنى البشر مع بداية الألفية الثالثة أن يكونوا بمعزل عن العالم المحيط   

فيه على غير ما نمسى عليه ، فأصبحنا أشبه بھم ، لأن عالمنا اليوم يعيش ثورة معلوماتية عاتية نصبح 

ة فى ظل  ة التقليدي د التربي م تع م ل بمن يسابق الرياح لشدة وقوة التحولات فى شتى المجالات ، ومن ث

عصر العولمة والسماوات المفتوحة وسيلة كافية لتنشئة أجيال يتحملون أعباء المعرفة المتراكمة ، ولكن 

ا اد أنم ة لإيج ذر والحيط ب الح ى يج يكولوجية الصمت إل ن س ان ع در الإمك د ق ة تبع دة للتربي ط جدي

دقيق  دا وت سيكولوجية الحديث والحوار ، وكذلك البحث عن منافذ متجددة للمعرفة واستثمار الحواس جي

الحركة من أجل تكثيف المعرفة وبلورتھا على منافذھا الأصلية من أجل انبات بذور الإبداعات الخاصة 

ر  ذا العص ال ھ ة لأطف الم القري ى ع ال ف ؤلاء الأطف اب ھ ة لاكتس ة الملح بحت الحاج ا أص ن ھن ، وم

داعى أدوات  ى والإب ى المعرف وھم العقل اء بنم ى الخطوات للارتق ة أول ة أو عصر المعلوماتي الإلكتروني

وآليات ھذا العالم الجديد وأھمھا الكمبيوتر ، الذى أصبح لغة وروح ھذا العصر ، ليس ذلك فحسب ، بل 

  .الأساسى فى التناغم مع تكنولوجيا ھذا العصر المتقدم محوره
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ية    ة الأساس ات المعرفي توى العملي وتر أن يحسن مس تطيع الكمبي ا يس اه ـ الإدراك ـ (كم الانتب

درة ) التذكر ه الق الكمبيوتر ل ذا ف ى ھ ة ، وعل واد الأكاديمي ذ فى الدراسة المباشرة للم ويقلل وقت التلامي

ة ة فردي ديم ممارس ى تق دى عل يم التقلي ن التعل ا م ول عليھ ن الحص ى يمك ك الت ن تل ر م زة أكث   محف

 (Julie & Lawrence, 1996: 273).  

وفى ضوء ذلك ، فلقد صاحب ظھور الكمبيوتر ظھور رياضيات جديدة وكثيرة ، وھذه وجدت 

ة ،  يم المختلف ل التعل ع مراح ى جمي يات ف اھج الرياض ى من زا ف ا ممي ا الآن مكان   لھ

ان ه ك ا أن دة  كم ة جدي ا بطريق ة أو معالجتھ وعات القديم ض الموض ذف بع ى ح ببا ف   س

  ).١٢٨-١٢٧: ٢٠٠٠مجدى عزيز إبراھيم ، (

ل من    ا تنق ذ ، كم ة للتلامي ة فوري ة راجع دم تغذي وتر الرياضيات وتق رامج الكمبي ذلك تجسم ب ل

ر ذه الب دا ، وھ ر تعقي ى التوجيھات الأطول والأكث ة إل ذ التوجيھات البسيطة والعيني امج تستجوب التلمي

م  ال(بشكل دائ ى سبيل المث ر إجابتك: عل د أن تغي د ـ ھل تري رة أخرى ـ أنت متأك ا أن ) حاول م ، كم

كلات ل المش رامج ح ى ب ة إل رار والممارس رامج التك ين ب ا ب راوح م يات تت رامج الرياض   ب

(Lerner, 2000: 521).  

لفصول الدراسية خاصة البرامج الخاصة كما يوجد تركيز رئيسى على تأثير الكمبيوتر بالنسبة ل  

يم  اء التعل ذ أثن ى التلامي ال عل أثيره الفع ين وت ل المعلم ن قب وتر م تخدام الكمبي ة اس المفردات ، وكيفي ب

(Hackbarth, 2000: 30-33).  

ار    ال والكب ولقد أوضحت التحاليل الأساسية فى ھذا المجال فاعلية استخدام الكمبيوتر لدى الأطف

بة  مى ، فبالنس رة تس ديھم فك رت ل اتھم ، وابتك وتر بعض حاج اب الكمبي بع ألع ن أن تش ال يمك للأطف

ة " الصداقة الإلكترونية" ة الاجتماعي يس العزل ، فألعاب الكمبيوتر تسھم فى عملية التفاعل الاجتماعى ول

  .(John & Payne, 2000: 295)كما يظن البعض 

دلا من وبناء على ذلك ، فالكمبيوتر سيكون فى المستقب   ل القريب والقريب جدا وسيلة الاتصال ب

ا  م أبنائن ا أن نعل ا فعلين ن ھن ات ، وم ى المعلوم ول عل دا للحص درا جي يكون مص م ، وس ة والقل الورق

ا  ال التكنولوجي ا إدخ ذلك علين ط ، ك ھا فق ة نفس يس المعلوم ة ول ى المعلوم ة الحصول عل ذنا كيفي وتلامي

ة  ة فى مجتمعات المعلومات باعتبارھا عنصرا أساسيا فى العملي نظم التربوي د اھتمت ال ة ، فلق التعليمي

ه  ات ، وعلي ا المعلوم وتر وتكنولوجي د للكمبي تخدام الجي ؤھلھم للاس دادا ي راد إع داد الأف   بإع

ة  تاذ الجامع ام وأس يم الع م التعل الى دور معل ة ، وبالت ة والجامع ر دور المدرس وف يتغي   س

  ).٢٠١: ٢٠٠١وسف ، عصام وصفى روفائيل ومحمد أحمد ي(

ة  ع المراحل التعليمي ى جمي وتر ف تخدام الكمبي يم اس ق ، يجب تعم ذا المنطل دائى ـ (ومن ھ ابت

امعى انوى ـ ج د ) اعدادى ـ ث وتر فى تزوي ة الكمبي ة لمدى أھمي ة والعلمي وفى شتى التخصصات الأدبي

ارى ل الحض ى التواص اعده عل ى تس ة الت ة اللازم ات العلمي ذ بالمعلوم   التلمي

  ).٩٥: ٢٠٠٢علياء عبدالله الجندى ، (
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تعلم المستمر  د وال تعلم عن بع وتر نقطة الانطلاق نحو ال تعلم باستخدام الكمبي ل ال وسوف يمث

ام  ة متاحة أم ق شبكة المعلومات الدولي ة عن طري ة والتعليمي ات التربوي مدى الحياة ، وستكون الامكان

ى الدارسين غير المنتظمين فى مختلف أنحاء العالم  ان الحصول عل ، وسيكون بإمكان الناس فى أى مك

ا  ار ، بم يم الكب ق المعلومات السريع تعل الدورات الدراسية التى يقوم بھا معلمون أكفاء ، وسيجعل طري

فى ذلك دورات التدريب المھنى والتدريب أثناء الخدمة ، ودورات التطوير المھنى ، متاحا بطريقة أكثر 

  ).٣٥٢-٣٥١: ٢٠٠٣أحمد مدكور ، على (فاعلية وأكثر سھولة 

ال من    تفادة الأطف ا اس يم منھ ددة فى مجال التعل ات متع وتر تطبيق إن للكمبي وفى ضوء ذلك ، ف

ر الموضوعات استخداما  و من أكث ذلك فھ ادة دراسية ، ل وتر كم يم الكمبي الموضوعات التى تتعلق بتعل

دم فى مجال التعليم كمھارة أو كمساعدة وتطبيقا مثل برنامج معالجة النصوص ، وھو ما يمكن أن يستخ

ذه  راء أن ھ ا يمكن أن يستخدم فى مجال الاتصال والانترنت ، ووجد الخب فى تعليم مواد أخرى ، كم

ى  درتھم عل ادة ق ى زي ال عل ددة ، فھى تشجع الأطف رة بطرق متع ة المبك دعم الكتاب رامج يمكن أن ت الب

ة ، وتشجع تعديل النص ، وامدادھم بالحروف الواضحة ، وت اء الكتاب اعى أثن ى التفاعل الاجتم شجع عل

  ).٦٢-٦١: ٢٠٠٤منال محمد أبوالحسن فؤاد ، (الاتجاھات الإيجابية نحو التعليم 

ز المعلومات    ارة نشاط تجھي الا فى إث ة دورا فع لذلك يلعب الكمبيوتر بوسائطه المتعددة الحديث

د Processing activictyلدى المتعلم  ى تق وم عل ة ، ويق واد ومعلومات فى أشكال مختلف نص ـ (يم م

زة ) صوت حقيقى ـ صورة حقيقية ـ أرقام ـ رموز ل من أجھ د أن تنتق تعلم ، بع يتم تشفيرھا فى عقل الم

ه  ة المدى لدي ذاكرة طويل الاستقبال الحسية لديه إلى الذاكرة ، ثم تشفر لفظيا وبصريا ، ثم تنظم وتمثل ال

ذا يراعى عن ة ، ل ى طرق مختلف ى ف تحكم ف تعلم لل ام الم ة الفرصة أم وتر إتاح رامج الكمبي د تصميم ب

البرنامج واختيار ما يناسبه من معلومات ووسائط تبعا لميوله واھتماماته ، مما يسھم فى تسھيل تشفيرھا 

ة  ق الأھداف التعليمي وتجھيزھا فى ذاكرته فى ضوء قدراته واستعداداته العقلية ، بحيث يتمكن من تحقي

  ).٢٦: ٢٠٠٤مصطفى محمد الشيخ ، (ة المنشود

  :وبعد أن تم إلقاء الضوء على الكمبيوتر والعملية التعليمية ، فيجب توضيح أھم المفاھيم التالية

  :أسباب استخدام الكمبيوتر فى العملية التعليمية  -١
  :ھناك سببان رئيسيان لاستخدام الكمبيوتر فى العملية التعليمية يمكن إيجازھما فيما يلى  

  :الدافعية  -أ

وھى مفتاح التعلم لجميع المتعلمين ، وعندما يكون لدى التلاميذ دافع للتعلم فيعتبر ھذا شئ مھم   

يمھم ، وباستخدام  ة تعل ة لتكمل ؛ لأن التلاميذ أحيانا يصيبھم نوع من الإحباط ولا يجدون الشجاعة الكافي

ه الكمبيوتر يعطيھم الدافع للتعلم ، كما يزيد من قوة نشاطھ م التى لم تكن متاحة لھم من قبل استخدامھم ل

تعلم  ة لل يلة دافعي وتر أن يكون وس ديھم ، ويمكن للكمبي ة ل ة معرفي وين خلفي وتر بتك ، وبذلك يقوم الكمبي

  :وذلك من خلال ثلاثة عناصر

  أسلوب المعلم:  
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تخدام الكم   م اس ه ، ت م وطريقت ن خلال المعل م م ا تعل ث إنھ يم ، حي ة للتعل يلة إمدادي وتر كوس بي

الأطفال القواعد والمفاھيم ، حيث يمكن عرض الوحدة التعليمية فى شكل لعبة من خلال التسھيلات التى 

  .يقدمھا السوفت وير كوسيلة تقدمية يستخدمھا المعلم فى التدريس

  الأدوات وأشكالھا:  

ذ بال   اعدة التلامي يلة وأداة لمس دث وس ر أح الكمبيوتر يعتب تخدمة ف كال الأدوات المس بة لأش نس

  .والمعلمين فى أداء مھامھم فى وقت زمنى محدد

  مستخدمى الكمبيوتر:  

ين والق   م المعلم بحوا ھ ذ أص ات ، فالتلامي تقبل للمعلوم وتر كمس تخدام الكمبي ن اس ادة يمك

  .المسئولين عن تقديم التسھيلات ولھم الحق فى أى خطوة تمھيدية وأصبحوا ھم المبتكرين

  :استخدامه كوسيلة متعددة الجوانب والاستخدامات المختلفة  -ب

ا أن    دة يمكنھ و أداة واح ه ، وھ وع بطبيعت و متن راض فھ ددة الأغ تخدامات متع وتر اس للكمبي

ه ، تستخدم مثلا فى تعليم المھارات الأس الم كل اسية بمختلف أنواعھا ، تساعد التلاميذ على الاتصال بالع

تقبل التعليمات  ة ، تس ة من الأوراق الھام ة ھائل تساعد الإداريين والمعلمين فى التعامل السريع مع كمي

  .(Shelley, 1987: 302)وتطبعھا بدقة بالغة وھكذا 

  :م الكمبيوتر كوسيط تعليمى منھابالإضافة إلى ذلك ، توجد أسباب وتحديات عديدة لاستخدا

  :الانفجار المعرفى  -جـ

ا ھو  تيعاب كل م يتغير العالم تكنولوجيا بين لحظة والأخرى ، ومن ثم ، يجب إعداد الفرد لاس

  .جديد بدقة عالية وفى أقل وقت ممكن

  :الزيادة السكانية  -د

ذ داخل الف ادة عدد التلامي الا فى زي صول الدراسية ، وتوجد يلعب الانفجار السكانى دورا فع

اديين والمتوسطين فى  ا والع وقين عقلي نھم المتف ة ، فم روق فردي نھم ف فئات عديدة من ھؤلاء التلاميذ بي

ر  تعلم وغي ا وذوى صعوبات ال ين عقلي وفين والمتخلف تعلم والصم والمكف ى بطئ ال الذكاء ، بالاضافة إل

ة داخل ذلك ، وھذا يترتب عليه تقيد المعلم بالطريقة التقليد روق الفردي ية ، وعدم القدرة على مراعاة الف

ة  يلة التعليمي ذه الوس الفصل الواحد عند التعامل مع أى فئة من تلك الفئات ، فكان ولابد من وجود مثل ھ

  .التى تتمشى مع تكنولوجيا ھذا العصر لمراعاة الفروق الفردية بين ھؤلاء التلاميذ

  :زيادة الحاجة إلى المعلمين  -ھـ

اة فى    ظل التقدم التكنولوجى المذھل الذى أدى إلى تطورات سريعة جدا فى جميع مجالات الحي

خاصة مجال التعليم ، كانت الحاجة الماسة إلى المعلمين المؤھلين أكاديميا وتربويا على مستوى عال ، 

  .لمسايرة ھذا التقدم من جانب وتحسين مستوى العملية التعليمية من جانب آخر

  :، يتضح أن ھناك أنماطا لاستخدام الكمبيوتر ، ولھذا ينبغى أن يلقى الباحث الضوء علىومن ثم     
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  :أنماط استخدام الكمبيوتر  -٢

  :تتبلور أنماط استخدام الكمبيوتر فيما يلى

  .وھو ما يسمى بالثقافة الكمبيوترية :التعلم عن الكمبيوتر  -أ

تع :التعلم من الكمبيوتر  -ب وتر الم ود الكمبي تعلم وموضوعه ويشمل حيث يق ادة ال ه م دم ل لم ، ويق

  .برامج المحاكاة أو التقليد ، وبرامج الألعاب التعليمية

دريب  :التعليم بالكمبيوتر  -جـ رامج الت وھو يختص بكيفية استخدام الكمبيوتر فى التعليم ، ويشمل ب

  .والممارسة وبرامج الريادة أو التدريس الخاص

حيث يستخدم فى حل المشكلات وفرض الفروض والتحقق  :مبيوترتعلم التفكير باستخدام الك  -د

  .من صحتھا عن طريق النماذج

وتر  -ھـ تخدام الكمبي يم باس ار  :إدارة التعل تعلم واختي ة ال يم عملي ى تنظ وتر ف تخدم الكمبي ث يس حي

  التلاميذ ، وحفظ سجلات تقدمھم فى التعليم

  ).٢٢: ٢٠٠٢با زين الدين محمد ،  ، المعتز ٨٤-٨٣: ١٩٩٥فتح الباب عبدالحليم سيد ، (

ة    مما تقدم يتضح أن ھذه الأنماط يتبعھا بعض المجالات لاستخدام الكمبيوتر فى العملية التعليمي

  :وھذه المجالات ھى

  :أھم مجالات استخدام الكمبيوتر فى العملية التعليمية  -٣

  :الكمبيوتر كوسيلة مساعدة فى العملية التعليمية  -أ

تعلم ، ھو عبارة    يم وال ة التعل عن استخدام الكمبيوتر كأحد الوسائل الأساسية المساعدة فى عملي

أى أن الكمبيوتر أصبح أحد الوسائل الأساسية لعرض المعلومات ، والتى يمكن استخدامھا فى المواقف 

تع ة ، حل المشكلات ، ووضع الم دريب والممارسة ، الشروح العملي لم فى التعليمية المختلفة ، مثل الت

اب بيئة مماثلة للبيئة العملية والألعاب التعليمية عوضا عن الطرق  التقليدية والتى تتمثل فى المحاضر ، الكت

  ).١٧٩: ١٩٩١عبدالله سالم المناعى ، (المدرسى 

  :الكمبيوتر كمقرر دراسى ضمن المنھج الدراسى  -ب

ى تتز   وم ، أصبحت معرفة الكمبيوتر وطرق التحكم فيه من المھارات الت د ي ا بع ا يوم د أھميتھ اي

ع  ف م ية للتكي دة الأساس و القاع ا ھ اديمى إنم ى أك رر دراس وتر كمق اد الكمبي   وإن اعتم

ا للمجتمع  ق الأھداف العلي ى تحقي ا يرمى إل ا بم   ھذه التقنية الحديثة لضمان حسن استخدامھا وتطويرھ

  ).٣٣: ١٩٩٨عادل السيد سرايا ، (

  :ة التعليماستخدام الكمبيوتر فى إدار  -جـ

ديم الخطة    يستخدم الكمبيوتر فى إدارة العملية التعليمية فى شتى مجالاتھا ، حيث يستخدم فى تق

ا ،  ذ الأسرع تعلم ة للتلامي ديم الخطط الإثرائي التدريسية الوقائية ، وإجراءات التشخيص والعلاج ، وتق

ائى ، وتقديم تغذية راجعة فورية للتلاميذ حتى يتقنون التعلم ، وكذلك ي يم النھ إجراء التقي وتر ب وم الكمبي ق
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ذ أى  ؤلاء التلامي ى لھ و العلم دى النم ن م لة ع ارير مفص اء تق درجات ، واعط د ال   ورص

ة ،  حية ، والاجتماعي ة الص ية ، والحال داول الدراس ل الج ذلك عم ات ، وك   إدارة الامتحان

ل ية مث ات المدرس ن ا: والبيان تعارة م ب  المس ات الكت اب ، وبيان ا الغي ة وغيرھ   لمكتب

  ).٢٠٤: ٢٠٠١عصام وصفى روفائيل ، محمد أحمد يوسف ، (

ة    ة بصورة إجمالي د (ويوضح الشكل التالى مجالات استخدام الكمبيوتر فى العملية التعليمي محم

  ).٢٧: ١٩٩١محمد السباعى ، 

  مجالات استخدام الكمبيوتر فى العملية التعليمية

Computer & Education 

 

  يةكفلسفة تربو

With  

  كوسيلة تعليمية

From  

  كمادة تعليمية

About  

  
التعليم المدار 

  CMIبالكمبيوتر 

التعليم بمساعدة الكمبيوتر 

CAI  

  علوم الكمبيوتر

Software  

  ھندسة الكمبيوتر

Hardware  
  البرمجة - ١

Programming

  حل المشكلات -٢
Problem Solving

  أسلوب التفكير -٣
Thinking Style

  التعلم نقل -٤
Transfer of  learning

ة-١ رامج معالج ب
  الكلمات

Word processing 

  قواعد البيانات-٢
  .سجل الطالب   -أ
تصحيح الاختبارات -ب

ارين -٣ إدارة تم
  تدريبية

تقويم وتقدير درجات-٤
  .إجابات التمارين

  الرسومات -٥
Graphics  

  التمرين والممارسة - ١
Drill & Practice

  .رينأسئلة وتما -أ
ل -ب ن قب ة م الإجاب

  .المستخدم
  التغذية الراجعة -جـ

Feed back
  التعليق -د

Report

  :التعليم الخصوصى -٢
Tutorials

  مادة تعليمية -أ
  .أمثلة تطبيقية -ب
  الأسئلة والأجوبة -جـ
  التغذية الراجعة -د

Feed back.

 .Simulationالمحاكاة -٣

  الألعاب التعليمية -٤
Games

  

Computer Lit. 

  

  نشأة الكمبيوتر - ١

وتر - ٢ زات الكمبي ممي
  .وعيوبه

  استعمالاته - ٣

  .أثاره - ٤

  .مكوناته - ٥

  .تقويم البرامج - ٦

  

  

  .يوضح مجالات استخدام الكمبيوتر فى العملية التعليمية) ٢١(شكل 
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اط  م النق ومما سبق عرضه ، يمكن للباحث إيجاز أھم مميزات الكمبيوتر كوسيط تعليمى فى أھ

  :التالية

   تقلالية يوفر البيئة التعليمية الغنية بالمثيرات التى تسھم بشكل فعال فى تشجيع التلاميذ على الاس

  .والاعتماد على النفس

  ينمى تفكير المتعلمين ويحوله من المحسوس إلى المجرد ومن العيانى الواقع إلى الرمز.  

  يحسن مخرجات التعليم من خلال تحقيق الأھداف المعرفية.  

  يقدم التغذية الراجعة الفورية لكل تلميذ على حده ويقوم إجابته ويتمشى مع مستوياته وقدراته.  

  ن التعليم التقليدى إذ أنه يوفر الوقت والجھد فى التعلمأفضل م.  

  وسيلة ناجحة فى تحسين التعلم ورفع مستوى أدائه.  

  يحقق ھدف التعلم الذاتى لدى التلاميذ.  

  ة المتعلمين وحماسھم نحو التعلميثير دافعي.  

   إتقان آداء المھارات الأساسية خاصة آداء المھارات الرياضية.  

   ذ ذوى ين أداء التلامي ى تحس ال ف كل فع ھم بش ذ ، ويس ين التلامي ة ب روق الفردي ى الف يراع

  .اصةالاحتياجات الخ

ح  د أن يوض ه ، إذن فلاب اديين ومميزات دى الع وتر ل تخدام الكمبي ة اس تعراض أھمي د اس وبع

  :الباحث فاعلية استخدام الكمبيوتر أيضا لدى ذوى الاحتياجات الخاصة من خلال إلقاء الضوء على

التطبيقات التربوية لاستخدام الكمبيوتر فى مجال ذوى الاحتياجات الخاصة   -٤
  :متخلفين عقليا بصفة خاصةبصفة عامة وال

دى ذوى    تخدامه ل إن اس اديين ، ف وتر أداء الع تخدام الكمبي ن اس ا يحس ه كم ع أن ن المتوق م

الاحتياجات الخاصة سيكون أكثر فاعلية ، لأنھم فى مسيس الحاجة إلى وسيلة تعليمية متعددة الحواس ، 

ى فيزيد من انتباھھم وينمى تفكيرھم ، ويدفعھم إلى التعلم ، ويش د ، بالإضافة إل وقھم إلى كل ما ھو جدي

انون من  ذى يع اعى ال وافقھم النفسى والاجتم أن الكمبيوتر يلعب دورا فعالا كأداة ترفيھية فى تحسين ت

  .انخفاضھما

لذلك فإن الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة فى أشد الحاجة لتعلم بعض الفنون والنظم التعليمية   

اديين ، ال الع ن الأطف ر م ات  أكث دى ذوى الاحتياج الكمبيوتر ل تعلم ب ا ال الى مزاي دول الت ويوضح الج

  ).Judith, 1983: 215-216(الخاصة 
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  مزايا وفائدة التعلم بالكمبيوتر لدى التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة) ٥(جدول 
  الفائدة  مزايا التعلم بالكمبيوتر

ة  -١ ة آمن ة تعليمي وفر بيئ ي
  .للتلميذ

   دون الخوف من دة ب يشجع التلاميذ على تجريب الأشياء الجدي
  .أن تكون ھذه الأشياء خطأ

  يشجع التلاميذ على خوض أى تجربة بدون الشعور بالخطر.  
   ئولية ة والاحساس بالمس تقلالية الذاتي ى الاس ذ عل يشجع التلامي

  .تجاه التعلم

ة -٢ رامج فردي د ب ن أن يع يمك
زءا  ق ج ان  التطبي و ك ى ول حت

  .نامجمن البر

   ف ى مختل رف عل ة والتع ب المعرف ذ ح ى التلمي رس ف يغ
ى  ة الت ه الطرق التدريبي وفر ل ا ي المھارات والتدريب عليھا كم

  .تناسبه
   ار أى ى اختي نجح ف دما ي النفس عن ة ب ذ الثق ى التلمي رس ف يغ

  ".كمتعلم"ى أن يفكر فى نفسه تجربة ثم يبدأ ف

ذ  -٣ ات التلامي ى احتياج يلب
وبناء على ذلك ، يجعل التلاميذ 

  .يتخذون قراراتھم بأنفسھم

   م ليسوا فى حاجة يشجع التلاميذ على اتخاذ القرار بأنفسھم فھ
  .إلى مساعدة من أى شخص

   رده عن يشجعھم على الاعتماد على النفس ، فالتلميذ يبحث بمف
  .الكيفية الصحيحة التى يجيب بھا عن الأسئلة

  يبث فى التلاميذ الالتزام بالوقت فكل مرحلة لھا زمن معين.  
  ن له تفسير بيانىكل ما يقرأه التلاميذ يجدو.  

اءات  -٤ ارات وإيم دھم باش يم
  .وخلفية عما يحتاجونه

  التلميذ يعرف فورا نتيجة اتخاذه للقرار.  
   ن ؤال م ل س ة الصحيحة لك ة بالإجاب ى دراي ون عل ذ يك التلمي

ة وكيفي ة علي ئلة المعروض ل الأس ة الح ى طريق ة الوصول إل
  .الأمثل

ذ  -٥ ع التلمي تلزم أن يطب يس
  .إجاباته

  يشجع التلميذ على الدقة والاختصار فى الإجابات.  
   ه باستخدام الحروف للوصول للحل ذ بإدخال إجابت يقوم التلمي

  .لوحة المفاتيحالصحيح من خلال 
  بصرى من خلال العين واليد/ينمى التآزر الحركى.  

ل  -٦ اط يص ذ نق ى للتلمي يعط
  .إلى الحل الصحيح من خلالھا

   افة (ينمى فى التلميذ التحكم الذاتى أو يجعله يستخدم الممحاة المس
  .حتى يصل للأسلوب السليم فى الحل) يوترفى الكمب

ا  -٧ ذ نموذج ى للتلمي يعط
  .رياضيا ولغويا فى آن واحد

   أثير يمكن للتلميذ أن يعالج أحد الجمل بترتيبھا ويرى بعد ذلك ت
ه  ك إذا كانت جملت ذلك ، بمعنى أن الكمبيوتر يوضح له بعد ذل

  .مقبولة أم لا
   ل ا بعم ه ويحاورھ ى أمام ة الت تخدم اللغ ذ أن يس ن التلمي يمك

  .كلمات وجمل

يمكن أن يقوم بعمل تجارب  -٨
  .متعددة حسية وتعليمية

   ع ه أن يطب ه ، وعلي ى أمام ة الت ائل المتاح ذ الوس تخدم التلمي يس
  .ة التى يرى أنھا صحيحةبنفسه الإجاب
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الكنز المحمل    وعلى ھذا ، فالكمبيوتر يعتبر فى أھميته كمستودع احتياطى بمثابة صندوق ملئ ب

ة  ه التكنولوجي بالأمل يلبى احتياجات الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة ، ولقد ساعدنا من خلال تطورات

ى أيضا  ، وھذا يعنى أن مستخدمى الكمبيوتر يجب أن يعرفوا أنه متعدد الجوانب والاستخدامات ، ويعن

أن التكنولوجيا التى تدخلت فى صناعته استخدمت بشكل تطبيقى ليتكيف معه ھؤلاء الأطفال ، كما يجب 

  . (Shelley, 1987: 305)أن يتكيف مع استراتيجيتھم التعليمية بالمثل

و   رامج الكمبي ى ب تر وتأكيدا لذلك ، فلقد استفاد التلاميذ ذوو الاحتياجات الخاصة من التدريب عل

ودة  ة الج تحدثة وفائق رامج المس ا خاصة الب ار المناسب منھ ن اختي م اللغوى ، ويمك ى تحسين إدراكھ ف

(Barbara & Richard, 1994: 120).  

وجى يمكن أن    يم التكنول ذى أساسه التعل وتر وال يم باستخدام الكمبي إن التعل وفى ھذا الإطار ، ف

ى مساعدتھم يسھم بشكل فعال فى تعليم الأطفال ذوى الاحتياج درة عل ه الق الكمبيوتر لدي ات الخاصة ، ف

ة  يلة تكنولوجي وتر وس ى أن الكمبي اق عل م الاتف فى الوقاية من ظھور مشاكل تعليمية طارئة ، لذلك فقد ت

إن  ذلك ف يمكن تطويرھا لتكون مصدرا مساعدا من مصادر تعليم الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة ، ل

رامج ذات استخدام الكمبيوتر له الفاع ى ب لية فى مدارس التربية الخاصة لحاجة ھؤلاء الأطفال الماسة إل

  .(Joseph & Theodore, 1995: 76-78)طابع خاص يتمشى مع مستوياتھم وقدراتھم 

يم ذوى الاحتياجات الخاصة ، حيث يكون    ا فى تعل كما يستطيع الكمبيوتر أن يلعب دورا مھم

ة تخفف ع يلة فعال ان وس ى أغلب الأحي ز أبحاث ف د طور مرك يمھم ، وق اء تعل ى أثن را ف ا كبي يھم عبئ ل

ال " لومان بفرنسا"الكمبيوتر فى مدينة  ، برمجية تعليمية لتعليم القراءة والكتابة بواسطة الكمبيوتر للأطف

أو مشاكل مكانية أو زمنية ) مھارية(الذين تأخروا فى تعليمھم أو الذين يعانون من مشاكل حركية نفسية 

ة ، حيث ب تم بواسطة الكتاب ى ت ة الت نفس الطريق استطاعة تلك البرمجية تشبيه حركة القلم على الشاشة ب

  ).٦٣-٦٢: ١٩٩٨إبراھيم عبدالوكيل الفار ، (اليدوية 

ومن ضمن تطبيقات الكمبيوتر لدى ذوى الاحتياجات الخاصة أنه يلبى الكثير من حاجاتھم بأقل   

بأقل تكلفة أيضا ، وقد أدت التكنولوجيا إلى تقديم وتوفير الكثير جھد وأقل عناء ، وفى كثير من الأحيان 

زات خاصة فى مجال  من المھمات لذوى الاحتياجات الخاصة ، ويتمتع الكمبيوتر كوسيط تعليمى بممي

ا بالنسبة  اجى ، أم اجھم فى المجال الإنت ا يسھل إدم ال للعمل ، كم ة ھؤلاء الأطف التأھيل المھنى وتھيئ

ة  ه لفرص العمال ات الخاصة إذ أن ذوى الاحتياج ة خاصة ل ة أھمي ه الإلكتروني وتر وتطبيقات إن للكمبي ف

بب  ذا بس انية ، وھ رامتھم الإنس ى ك اظ عل الى الحف ة ، وبالت تقلة ومنتج اة مس ق حي ن تحقي نھم م يمك

دة  ا الجدي ا التكنولوجي ى أحرزتھ ة الت ورات المتقدم وتر(التط ى الكمبي ة عل ا القائم يما التكنولوجي ) لاس

  ).٢٢٢: ٢٠٠١عبدالحافظ محمد سلامه ، (

ى التغلب    راد ذوى الاحتياجات الخاصة عل وم بمساعدة الأف لذلك فالكمبيوتر لا يقدر بمال ويق

ا  و يمنحن ة أو الرياضيات ، فھ راءة أو الكتاب م الق اء تعل واجھھم فى أثن ى ت على كثير من الصعوبات الت

تطيع أن ا يس ة ، كم ة اللازم ادة التعليمي ذلك  الم ا ك دم وأن يمنحن ن تق ذ م ه التلامي ا يحقق دى م يرصد م

  ).٢٣٣-٢٢٦: ٢٠٠١عبدالوھاب محمد كامل ، (المساعدة العلاجية المناسبة 
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ة    ال ذوى الاحتياجات الخاصة أظھرت المستحدثات التكنولوجي ة الأطف ام بتربي وفى ضوء الاھتم

وم والتر ى وجه العم اة عل ال فى شتى مجالات الحي ا الفع ار دورھ م اختي ذا ت ى وجه الخصوص ، ل ة عل بي

ددة (الكمبيوتر الذى يعد الأب الروحى لكل المستحدثات التكنولوجية  ـ الوسائط  Multimediaالوسائط المتع

ة  اعلى  Hypermediaالفائق ديو التف د  Interactive videoـ الفي اع عن بع  Conferenceـ شبكة الاجتم

video  ت بعض وس) Internetـ الإنترن ال ذوى ب دى الأطف يم ل ى التعل تخدام ف ة الاس ددة وفعال ائطه المتع

  ).٢٠٠-١٩٩: ٢٠٠٣محمود سيد أبوناجى ، (الاحتياجات الخاصة 

ال ذوى الاحتياجات الخاصة ،  ال الأطف ى مج ة ف ة الفعال ات التربوي د من التطبيق اك العدي وھن

ى الشاشة أو  إذا كان الطفل كفيفا فيمكن أن يستخدم طابعات: فعلى سبيل المثال ا ھو عل بريل لطباعة م

استخدام برامج صوتية لقراءة ما يعرض على الشاشة ، أما إذا كان أصما فيمكن أن يستخدم الشاشة مع 

ة والصوتية  ؤثرات المرئي يمكن أن يستخدم الشاشة مع الم ا ف ا عقلي المؤثرات المرئية ، وإذا كان متخلف

ر منتشرة فى تحت إشراف وتوجيه المعلم ، كذلك يمكن است خدام الشاشة التى تعمل باللمس ، ولكنھا غي

  ).٢٥: ٢٠٠٤إيمان محمد الغزو ، (الغرف الصفية حتى الآن 

فالكمبيوتر يشجع الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة فى الحصول على المعلومات والبحث عن   

ين المباشر لھ ى التلق م ف ى نشاط المعل اد عل دلا من الاعتم ھم ب ة بأنفس اليب المعرف ة الأس ى كاف ا ف م كم

رة  الكمبيوتر دائ ذكر ، ف لا نشاط ي ذ يجلسون فى سكون ب ا التلامي ة فى الفصل المدرسى ، بينم التقليدي

ة الاتصال بشبكة  C.D,sوأسطوانات مجمعة  Softwareمعارف كاملة طالما توفرت برامجه  وإمكاني

ان ف ن أى مك ة م م أو معلوم ال أو عل ة لأى مج ت العالمي ن أن الإنترن ات يمك ا امكان الم وجميعھ ى الع

ة أو قصور  ه من إعاق ا يعاني ة والجسمية ومع م ه العقلي يتعامل معھا الطفل بالسرعة التى تتناسب مع قدرات

ة ،  تعلم من جھ ة ال دعيم عملي ة لت ة اللازم ة الفوري ة الراجع ى الحال التغذي ه ف درات وتعطي ك الق ى تل ف

  ).٢٦٢-٢٣١: ٢٠٠٤عثمان لبيب فراج ، (من جھة أخرى وقدرته على الإنتاج الفكرى والمعرفى 

م يجدون    لذلك يعتبر الكمبيوتر وسيلة تعليمية فعالة مع الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة ، فھ

ا يحسن من  تعلم مم متعة كبيرة فى أداء مختلف المھام والأنشطة باستخدامه ، حيث يزيد من دافعيتھم لل

ا يعمل مستوى تحصيلھم ، ويساعدھم على  تعلم ، وھو م ة ال الاستفادة من كل المصادر المتاحة فى بيئ

على تطوير وتنمية جوانب القوة لديھم ، ويحد بالتالى من نواحى ضعفھم وما قد يرتبط بھا من متغيرات 

  ).٦٨٧-٦٨٦: ٢٠٠٤عادل عبدالله محمد ، (معرفية 

صة بصفة عامة فلابد أن يلقى وبعد أن تم استعراض التطبيقات التربوية لذوى الاحتياجات الخا

  :الباحث الضوء على
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  تطبيقات الكمبيوتر التربوية فى مجال التخلف العقلى:  

تم استخدام سلسلة من برامج الكمبيوتر لدى التلاميذ المتخلفين عقليا لتعلم المفاھيم الرياضية اللازمة   

، الجمع البسيط ، التعرف على  ٩٩التعرف على الأرقام ، العد حتى (البرامج  للتعامل مع النقود ، وتضمنت

اھيم الرياضية من ) النقود م المف اءة فى تعل ر كف انوا أكث ، وتم التوصل إلى أن تلاميذ المجموعة التجريبية ك

  .(Holz, 1979: 44)تلاميذ المجموعة الضابطة 

ا وقد تم تصميم برنامج تدريبى باستخدام الكمبي   تعلم(وتر لدى الأطفال المتخلفين عقلي ابلين لل ) الق

ة أخرى ، طبقت الدراسة  ا بطريق يم ولا يمكن تطبيقھ ة المستخدمة فى التعل بحيث يكمل طرق المحادث

ى  ا ) ١٦(عل ا عقلي لا متخلف تعلم(طف ابلا لل ابطة ) ق رى ض ة وأخ ة تجريبي ى مجموع يمھم إل م تقس ، ت

ر ى أن مف م التوصل إل اوى ، وت بة بالتس ة ازدادت بنس ة التجريبي ة % ٩٨دات المجموع ا المجموع ، أم

بتھا  ر من % ٣٤الضابطة فبلغت نس ة لأكث ادة ثابت ذه الزي امج ) ٢٣(وظلت ھ ال البرن د اكم أسبوعا بع

  .(Lally, 1981: 383-388)التدريبى باستخدام الكمبيوتر الذى بلغت مدته شھر 

ي   ال فى تعل ا لھذا فإن الكمبيوتر يسھم بشكل فع ين عقلي ذ المتخلف تعلم(م التلامي ابلين لل دما ) الق عن

تعلم من خلال التصميم  م بممارسة ال د ، ويسمح لھ ابع جي م فى خطوات صغيرة ذات تت يقدم التعلم لھ

وع من  ذا الن دم ھ م أن يق ذ ، ويمكن للمعل الدقيق لبرامج الكمبيوتر التى تتمشى مع قدرات ھؤلاء التلامي

وتر  ى الكمبي يم عل ر التعل ا يعتب ن ھن ة ، وم رعة الذاتي خيص والس ى التش درة عل ه الق غير ، فلدي الص

ون  الكمبيوتر من بين العديد من تكنولوجيا التعليم الذى يسمح بتفاعل مثمر مع المتعلم ، فيحتوى على الل

ريب ، والصوت والرسوم المتحركة التى تجذب انتباه التلاميذ المتخلفين عقليا ، فيثير اھتمامھم أثناء التد

دى  وتر ل تخدام الكمبي دريب باس نھم ، فالت ة بي روق الفردي ى الف اتھم ، ويراع اتھم واحتياج بع رغب ويش

حة  ه واض ا وتعليمات ا ومكثف ون تكراري د أن يك ا لاب ين عقلي ذ المتخلف   التلامي

(Frances, 1990: 388, Mason, 1984: 4-6).  

ديھم ، ومن ثم ، فإن استخدام الكمبيوتر كوسيط تعليمى لدى ا   تعلم ل ة ال لمتخلفين عقليا يزيد من فاعلي

  .(Conners & Detterman, 1987: 607)كما يسھم فى فاعلية العملية التعليمية لدى العاديين أيضا

ين    ذ المتخلف دى التلامي ين أداء الرياضيات ل ى تحس الا ف وتر دورا فع تخدام الكمبي ا يلعب اس كم

رام أن ب ا فى عقليا ، وتوضح أبحاث الھجاء ، ب ذ المتخلف عقلي وتر تحسن مستوى أداء التلمي ج الكمبي

وتر أيضا  اءة الكمبي الھجاء إذا تطلب البرنامج من التلميذ استخدام الذاكرة طويلة المدى ، ولاشك من كف

ارات  ى مھ م عل ى تحسين أدائھ وتر ف ا استخدام الكمبي راءة ، أم ى الق ذ ف ى تحسين أداء ھؤلاء التلامي ف

اتيح ومعالجة الكلمات الكتابة ، فيجب أ  & Hasserbring)ن يتضمن البرنامج شرحا وافيا للوحة المف

Goin, 1988: 21).  

درة (وفى ھذا الصدد ، تم بحث التفاعلات المحتملة لمتغيرين معرفيين    ر والق ز المثي سرعة تميي

دى الأ) صعوبة التمييز والتعلم الزائد(مع متغيرين تعليميين ) البسيطة على التعلم ا ل ين عقلي راد المتخلف ف

رات  ز المثي ين تميي د وجد تفاعل موجب ب وتر ، وق الذين تم تدريبھم على تعلم الكلمات باستخدام الكمبي

دريب  وتر فى الت وعدد الكلمات المقدمة فى المرة الواحدة لتعلمھا ، مما يؤكد على فاعلية استخدام الكمبي

  .(Conners, 1990: 387)لدى ھؤلاء الأفراد 
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ين وبنا   ال المتخلف ء على ذلك ، فإن التعليم باستخدام الكمبيوتر يعتبر أداة فعالة خاصة مع الأطف

ه ) القابلين للتعلم(عقليا  ، ويمكن أن يتم تفريد وتكرار وتنظيم التعليم باستخدام الكمبيوتر من خلال تقديم

إن التع الى ف ة ، وبالت ة فوري ة راجع دم تغذي ه يق ا أن ة ، كم ادة التعليمي تخدام للم يم باس ة ل وتر طريق الكمبي

دى  مباشرة فى تقديمھا للتمرين الممتد لتنمية آلية المھارات بصفة عامة والمھارات الرياضية بصفة خاصة ل

 .(David, et al., 1992: 201)) القابلين للتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا 

تعلم( وعلى  ھذا ، عندما تم تدريب ثلاثة من الأطفال المتخلفين عقليا   ى ) القابلين لل بالإضافة إل

م إعاقات سمعية وبصرية أو عسر كلام على تصميم رسومات بسيطة على شاشةالكمبيوتر من  خلال قل

دريب  ة الت ى فاعلي م التوصل إل ذ ، ت م التلمي ة رس ى دق ة عل دة فوري ة مرت دم الشاشة تغذي ضوئى ، حيث تق

 .(Lancioni & Boelens, 1996: 401-402)باستخدام الكمبيوتر لدى ھؤلاء الأطفال 

ة    تخدام الطريق ين اس ى وب يط تعليم وتر كوس تخدام الكمبي ين اس ة ب وء المقارن ى ض   وف

ى  ل إل م التوص ا ، ت ين عقلي ذ المتخلف دى التلامي يات ل ين آداء الرياض ى تحس ة ف   التقليدي

ذ ؤلاء التلامي دى ھ يات ل ين أداء الرياض ى تحس وتر ف تخدام الكمبي ة اس   فاعلي

(Hummel, 1982: 120, Line, 1994: 43-58, Hommond, et al., 1997: 313-320). 

يم    ى تعل رين ف دريب والتم كل الت تخدام ش د اس الا عن ون فع ن أن يك وتر يمك إن الكمبي ذا ف لھ

دروس  ى تتخذ شكل ال المھارات المعرفية الأساسية لدى التلاميذ المتخلفين عقليا ، وبرامج الكمبيوتر الت

م ، ويمكن أن تك اك جانب ل اديمى ، وھن دم الاك ذ من التق ون عنصرا تعليميا فعالا حيث أنھا تمكن التلمي

يتم بحثه فى مجال التخلف العقلى ألا وھو استخدام الرسوم المتحركة من خلال الكمبيوتر ، وبالرغم من 

زات التعل ن الممي دد م ا ع راھن ، إلا أن لھ ت ال ى الوق ا ف ن فاعليتھ ر ع رف الكثي ه لا يع اأن ة منھ : يمي

ة  ن مادي زز م ا يع ة مم ائل الرياضية اللفظي ة للمس اھيم الھام ية(تصوير العناصر للمف ذه ) أو ملموس ھ

ل  ردة والتمثي ة المج ر اللفظي ين العناص ة ب ديم رابط ة تق وم المتحرك تطيع الرس ذا تس ائل ، وھك المس

  .(Margo, et al., 1997: 158)البصرى للمسائل الرياضية 

ه وعندما تم تصمي   ى تحسين أدائ م برنامج لتلميذ متخلف عقليا بدرجة بسيطة بھدف مساعدته عل

امج  دم البرن ات الشخصية ، وق ن خلال المعلوم ميع م ى التس ه عل دريب ذاكرت ة وت راءة والكتاب ى الق ف

ذاكرة ، وتكونت جلسات  دريب ال ار لت دد ، اختب للتلميذ النصوص ، دعم صوتى ، أسئلة اختيار من متع

وان وأھداف البرنامج م ن عدد من الشاشات التى احتوت على المعلومات حيث تضمنت شاشة تعرض العن

م الضمان ه ، رق م تليفون يلاده ، رق اريخ م ذ ، ت وان التلمي اعى  الجلسة ، خمس شاشات عرضت عن الاجتم

ئلة  الخاص به ، رقم التلميذ فى المدرسة المستخدم عند تناوله للغذاء ، خمس شاشات أخرى عرضت أس

ة  دمت تغذي ى ق للاختيار من متعدد ، شاشة واحدة لتدريب الذاكرة ، بالإضافة إلى عدد من الشاشات الت
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دعم المعلومات المعروضة  ذ ل اة التلمي ة من حي ى صور حقيقي امج عل راجعة فورية ، كما أحتوى البرن

ة على الشاشة ، وخلص البحث إلى أن التلميذ قد استجاب للبرنامج بشكل جيد ، حيث أن  ة الفردي الطبيع

ة  راءة والكتاب ى الق ه عل للبرنامج قد نمت من دافعية التلميذ مما أدى إلى ظھور تحسن ملحوظ فى قدرت

  .(Foshay, 1999: 5)وتسميع معلوماته الشخصية 

ل    دة للطف الكمبيوتر من الأنشطة ذات الفائ ة ك د بعض التخصصات النوعي وبناء على ذلك ، تع

ة ) لتعلمالقابل ل(المتخلف عقليا  حيث أنه يمثل منفسا له من جو الدراسة الذى يشعر فيه بالفشل وعدم الثق

ى  ه الت ة مھارات ه وتنمي يلة مساعدة فى توظيف قدرات ه كوس بالنفس ، بالإضافة إلى إمكانية الاستفادة من

ا  وتر كوسيط تعليمى بم ذلك يسھم الكمبي ية وحدھا ، ك واد الدراس ا من خلال الم ه إنجازھ يصعب علي

رامج الألعاب  ؤثرات الصوتية والموسيقى التصويرية وب يوفره من تنوع فى اللون والصوت وتعدد الم

تعلم  ا لل ف عقلي ل المتخل ة الطف تثارة دافعي ى اس ذاتى ف تعلم ال رامج ال ة وب   التعليمي

  ).١٧٣-١٦٠: ٢٠٠٠منى حسين الدھان ، (

ة الأساسية ومن ھذا المنطلق ، فإن إمكانية استخدام الكمبيوتر فائقة ف   ارات المعرفي ة المھ ى تنمي

ى  دا عل دريبا جي م المدرب ت اك المعل لدى الطفل المتخلف عقليا إذا ما تلقى التدريب الجيد ، وإذا كان ھن

ذول من  د المب لال من الجھ ى الإق ؤدى إل ك ي إن ذل استخدام الكمبيوتر كتقنية حديثة من تقنيات التعلم ، ف

ع  قبله فى تكرار المعلومة للطفل ، وتتيح له العديد من طرق التدريس المتعددة التى يستطيع المعلم التنوي

  ).١٣٨: ٢٠٠٢إيمان فؤاد كاشف ، (بھا والاستفادة منھا 

اليب خاصة تناسب    ى أدوات وأس اج إل ا يحت لھذا ، فإن تدريس الرياضيات لدى المتخلفين عقلي

ات ى العملي م عل ين أدائھ ى تحس ھم ف الكمبيوتر يس اقتھم ، ف ال  إع كل فع ية بش   الرياض

  ).١٨: ٢٠٠٣مديحة حسن محمد عبدالرحمن ، (

اديمى    ة والأداء الأك ارات الاجتماعي وبناء عليه أصبح الكمبيوتر آلة لتحسين الثقافة وتنمية المھ

تخدام  نھم اس اعفة يمك يطة أو متض عوبات بس ن ص انون م ذين يع ا وال ون عقلي ذ المتخلف ، فالتلامي

وتر متاحة التكنولوجيا فى كل الم زة الكمبي ى أجھ دخول إل ة لل ظاھر التعليمية ، وتكون الطرق الاختياري

الذين لا يستطيعون التعامل مع لوحة المفاتيح ، كما يمكن تعديل ) القابلين للتعلم(للتلاميذ المتخلفين عقليا 

وتر وس ر الكمبي ذلك يعتب ك ، ل ذ ذل ل إذا أراد التلمي دل سرعتھا أق ة فى البرامج بحيث يكون مع يلة فعال

  )٢١٢: ٢٠٠٣كمال عبدالحميد زيتون ، (تحسين آداء ھؤلاء التلاميذ 

ين    ال المتخلف دى الأطف يم ل يلة مساعدة فى التعل وتر كوس ومن ھنا يتضح فاعلية استخدام الكمبي

ى تلعب دورا  ددة الت ائله المتع عقليا ، فھو له القدرة على جذب انتباھھم ، وإثارة تفكيرھم من خلال وس

  .عالا فى تحسين أدائھم الأكاديمى من جانب ، وتتمشى مع مستوياتھم وقدراتھم من جانب آخرف
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  :تعليــــق عـــــام
ديھم انخفاض    ا ل ين عقلي ال المتخلف بعد العرض السابق للإطار النظرى اتضح أن الأطف

ى ى بطئھم ف ز  ملحوظ فى مستوى العمليات العقلية المعرفية التى أثرت بصورة مباشرة عل تجھي

وان  ل ك ك بعض الدراسات والبحوث مث ى ذل ا أشارت إل ، ) ١٩٨٢( Cowanالمعلومات ، كم

دين ) ١٩٩٢( Robertروبرت  ، أدوارد ) ١٩٩٦( Gomez & Hazeldine، جوميز وھازل

بطء فى ) ٢٠٠٢(، نبيل فضل شرف الدين ) ١٩٩٦(  .Edward et alوأخرين  ، ولاشك أن ال

ى يلعب دورا  ز المعرف ال التجھي دى ھؤلاء الأطف اديمى ل الا فى انخفاض مستوى الأداء الاك فع

ك بعض الدراسات والبحوث  ى ذل ا أكدت عل بصفة عامة وآداء الرياضيات بصفة خاصة ، كم

اس  دا وتوم ل لين دين ) ١٩٨٦( Linda & Thomasمث رم ال د ك ى أحم ، ") أ"١٩٩٢(، ليل

بين ") ب"١٩٩٢( تيث وفش ق ، ) ١٩٩٨( Stith & Fishbein، س وء تواف ى س افة إل بالإض

ول دون  ال تح ؤلاء الأطف درة ھ را لأن ق اعى ، ونظ ى والاجتم ا النفس ين عقلي ال المتخلف الأطف

وصولھم إلى مراحل متقدمة من التعليم ، فمن الضرورى توفير البرامج والوسائل المساعدة التى 

فت ن دد كش ذا الص ى ھ ة ، وف اتھم المتاح اتھم وامكان ف طاق ن توظي نھم م ز تمك ة تجھي ظري

المعلومات عن دورھا الفعال فى التنبؤ بالتحصيل بصفة عامة والتحصيل فى الرياضيات بصفة 

ديب  د ال ك أيمن محم ى ذل ، وفى الوقت نفسه ) ٢٠٠١(خاصة لدى المتخلفين عقليا كما أشار إل

ا تفادت منھ ة ، واس ة الموجب ة الارتباطي فى  فلقد تنبھت بعض الدراسات والبحوث من ھذه العلاق

رامج  ذه الب ل ھ ت بالفع ى أثبت ة الت ذه النظري ى ضوء ھ تراتيجى ف دريب الاس رامج الت تصميم ب

ا  ديھم ، كم ة وأداء الرياضيات بصفة خاصة ل اديمى بصفة عام ا فى تحسين الآداء الأك فاعليتھ

ارلوك  ك ج ى ذل ، ) ١٩٩٥( .Pasnak, et al، باسنك وآخرون ) ١٩٨٤( Garlockأشار إل

وجى ) ٢٠٠٠( Naglieri & Johnsonن ناجليرى وجونسو دم التكنول ة التق ، وفى ضوء مواكب

ا  ين عقلي ال المتخلف درات ومستويات الأطف ة تتمشى مع ق ة حديث كان على الباحث أن ينتقى تقني

ار الباحث ) القابلين للتعلم( ك يخت تتميز بالجانب التربوى والترفيھى فى آن واحد ، وفى ظل ذل

د الكمبيوتر كوسيلة مساعد ا ، وق دريب عليھ د والت امج المع ة فى عرض المسائل الرياضية للبرن

ين أداء  ى تحس ى ف يط تعليم تخدامه كوس ة اس ى فاعلي وث عل ات والبح ض الدراس دت بع أك

ل ماسون  ال مث ان ) ١٩٨٤( Masonالرياضيات لدى ھؤلاء الأطف ى ) ١٩٨٦( Van، ف ، انكن

Anekney )١٩٨٧ ( ديفيد وآخرون ،David, et al. )ارجو وآخرون ) ١٩٩٢  ,Margo، م

et al. )واستكمالا لمعرفة المزيد فى تأصيل الإطار النظرى للبحث ، يعرض الفصل ) ١٩٩٧ ،

  .الثالث الدراسات والبحوث المرتبطة بھذا البحث



  

  

  

  

  الفصل الثالث
  الدراسات والبحوث السابقة

  :مقدمة

ين   :أولا دى المتخلف الدراسات والبحوث التى تناولت تجھيز المعلومات ل

  .عقليا

ين   :ثانيا دى المتخلف ت أداء الرياضيات ل ى تناول الدراسات والبحوث الت

  .عقليا

دى   :ثالثا يات ل ين أداء الرياض ت تحس ى تناول وث الت ات والبح الدراس

  .لمتخلفين عقليا فى ضوء نظرية تجھيز المعلوماتا

الدراسات والبحوث التى تناولت تحسين أداء الرياضيات باستخدام   :رابعا

  .الكمبيوتر كوسيط تعليمى لدى المتخلفين عقليا

 أين موقع البحث الحالى من الدراسات السابقة؟.  

 فروض البحث الحالى.  
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  الفصل الثالث
  ةالدراسات والبحوث السابق

  :مقدمة
ى    ا عل د أساس انطلاقا من الخاصية التراكمية للعلم ، يتضح أن أى بحث علمى يتم إجراؤه يعتم

د أن  ذا نج ابقة ، لھ وثھم الس اتھم وبح ى دراس ل ف ى تتمث راتھم الت ن خب تفادة م رين والاس ارب الآخ تج

ال المتخ دم للأطف ى تق م الدراسات والبحوث العربية والأجنبية اھتمت بالبرامج الت ال بھ ا للانتق ين عقلي لف

رادا  ونھم أف ى ك ى أسرھم إل ة عل ونھم عال من واقعھم كمتخلفين عقليا إلى قابلين للتعلم والتدريب ومن ك

ؤدى  ا ي يھم مم قادرين على الاعتماد على أنفسھم ، ليس ذلك فحسب ، بل يتخطى ذلك اعتماد أسرھم عل

لك إلا من خلال التركيز على البرامج التى تعمل إلى تحسين توافقھم النفسى والاجتماعى ، ولا يتحقق ذ

ال وإخراجھم  دريب ھؤلاء الأطف على تحسين مھاراتھم المعرفية الأساسية والتى تسھم بشكل فعال فى ت

ة  ة والانفعالي ة والاجتماعي ة المعرفي من واقعھم الأليم ، ولما كان الطفل العادى ينمو فى المجالات العقلي

ا فى حاجة  والتحصيلية بجھد بسيط ، فھو يتعلم الكثير من الخبرات بنفسه ، إلا أن الطفل المتخلف عقلي

ه  إلى جھد كبير ؛ لأنه لا يتعلم إلا إذا وجد من يعلمه كل صغيرة وكبيرة فى حياته بما يتناسب مع قدرات

دى العقلية ، فيحتاج إلى وقت طويل فى التعليم والتدريب ، ولما كان البطء العام فى تجھيز المعلو مات ل

الأطفال المتخلفين عقليا يعد من أسباب فشلھم فى الأداء الأكاديمى بصفة عامة وأداء الرياضيات بصفة 

ك جارلوك  ى ذل ا أشار ال اديمى كم ز المعرفى والآداء الأك ين التجھي ة ب ة إيجابي اك علاق خاصة فإن ھن

Garlok )زا وجيس ) ١٩٨٤ دان ) ١٩٩٤( Lisa & Jess، لي د حسن حم اجليرى ) ٢٠٠٠(، احم ، ن

ون  تخدام ) ٢٠٠٠( Naglieri & Johnsonوجونس تراتيجى باس دخل الاس ون للت ا يك ذلك فربم ، ل

م  ال إذا ت دى ھؤلاء الأطف ى الجمع والطرح ل الكمبيوتر كوسيط تعليمى أثر فعال فى تحسين أداء عمليت

يح من د ا أت تم عرض م م ي ل ، ومن ث راسات وبحوث تعليمھم فى ضوء التجھيز المفضل لدى كل طف

  :سابقة فى أربعة محاور على النحو التالى

ا ، ويركز الباحث فى   :أولا ين عقلي دى المتخلف الدراسات والبحوث التى تناولت تجھيز المعلومات ل

ديھم ، وكيف  ز المعلومات ل ة تجھي ة لكيفي ى الصور المختلف دراسات وبحوث ھذا المحور عل

  .يفكرون

ا ، ويركز الباحث فى الدراسات والبحوث التى   :ثانيا ين عقلي دى المتخلف أداء الرياضيات ل اھتمت ب

ة الأعداد  املون مع لغ دراسات وبحوث ھذا المحورعلى كيفية أدائھم للرياضيات ، وكيف يتع

  .والأرقام من خلال إستراتيجياتھم المعرفية الخاصة

ة الدراسات والبحوث التى تناولت تحسين أداء الرياضيات لدى المتخل  :ثالثا فين عقليا فى ضوء نظري

ة تحسين أداء  ذا المحورعلى كيفي تجھيز المعلومات ، ويركز الباحث فى دراسات وبحوث  ھ

ات  ز المعلوم ة تجھي ى نظري ائم عل ى الق دخل العلاج ى الت ز عل لال التركي ن خ الرياضيات م

  .بصورھا المختلفة

ين أداء الرياضيات با  :رابعا ت تحس ى تناول يط الدراسات والبحوث الت وتر كوس تخدام الكمبي س

ذا  ات وبحوث ھ ى دراس ز الباحث ف ا ، ويرك ين عقلي دى المتخلف ى ل ورتعليم ى المح عل

  .فاعلية استخدام الكمبيوتر كأداة حديثة فى تحسين أداء الرياضيات لديھم
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دى   :أولا ات ل ز المعلوم ت تجھي ى تناول وث الت ات والبح الدراس
  :المتخلفين عقليا

ا ) ١٩٨٢( Cowanتناول كوان   -١ ين عقلي اديين ، المتخلف راھقين الع دى الم ى للمخ ل النشاط الكھرب

ة ) القابلين للتعلم( ة ، البصرية ، المكاني ، ذوى صعوبات التعلم ، الموھوبين أثناء أداء المھام اللفظي

نفس ى /، ال خ الكھرب ام الم از رس تخدام جھ ات باس ز المعلوم ة تجھي ى مقارن دف إل ة ، وھ حركي

(EGG))* (عينة قوامھا  لدى)نھم ) ٢٥ ذكور م ردا من ال اديين ، ) ٦(ف ين ) ٦(من الع من المتخلف

تعلم(عقليا  تعلم ، ) ٧(، ) القابلين لل ارھم ) ٦(من ذوى صعوبات ال وبين ، تراوحت أعم من الموھ

ين  ا ب ة م ة ونفس ) ١٩-١٧(الزمني ة بصرية مكاني ام لفظي أداء مھ ة ب راد العين ع أف ام جمي نة ، ق س

ن خ ة م يل حركي ودى للتحص ار بيب ز  (PIAT)لال اختب ار التجھي ى ، اختب م القرائ ار الفھ ، اختب

ع  ار تجمي ال ، واختب ذكاء الأطف المعرفى ، اختبار تجميع مكعبات كوه المأخوذ من اختبار وكسلر ل

المواسير ، وتم التوصل إلى أنه كانت مجموعة الموھوبين اثناء القراءة ، إجراء مھمة مكعبات كوه 

ر ز ، إج ى تجھي ى المجموعات ف ير أعل ع المواس ة تجمي ى ، إجراء مھم ز المعرف ار التجھي اء اختب

ا  تعلم(المعلومات بين نصفى المخ الأيمن والأيسر ، بينما كانت مجموعة المتخلفين عقلي ابلين لل ) الق
  .(Cowan, 1982: 315)أقل المجموعات فى جميع المھام بين نصفى المخ الأيمن والأيسر 

ام   -٢ يل ق اكوزو وميش ن س ل م ة) ١٩٨٤( Saccuzzo & Michaelك ز  بدراس رعة تجھي س

ز  ة تجھي ى مقارن دفا ال ا والمصابين بالفصام ، وھ ين عقلي المعلومات والقصور البنائى لدى المتخلف

ى  ق عل م التطبي اديين ، وت ام والع ابين بالفص ا والمص ين عقلي دى المتخلف ات ل راد ) ٩(المعلوم أف

ا متو ين عقلي ة متخلف ارھم الزمني ط أعم نة ، ) ٣٠.٨٩(س ط ) ٩(س اديين ، متوس ن الع ال م أطف

ة ) ٩(سنوات ، ) ٩.٢٢(أعمارھم الزمنية  ارھم الزمني راد من المصابين بالفصام ، متوسط أعم أف

سنة ، تم تطبيق اختبارات معرفية لقياس التجھيز المعرفى على جميع أفراد عينة البحث ) ٣٠.٥٦(

ال التوصل الى أن ا، وتم  ارنتھم بالأطف د مق ز المعلومات عن البطء فى تجھي زون ب ا يتمي ين عقلي لمتخلف

ة ) التكوينية(العاديين والأفراد الفصاميين ، وھذا يدعم مفھوم الفروق فى الخصائص البنائية  كصفة ھام

  .(Saccuzzo & Michael, 1984: 187-194)لدى المتخلفين عقليا  لبطء تجھيز المعلومات

ات  -٣ اول ك ة  )١٩٨٦( Katimsمس تن تراتيجية معرفي تخدام اس ل اس ى ظ دى ف ذاكرة قصيرة الم ال

ين  ذ المتخلف ى الكشف عن أداء التلامي اديين ، وھدف إل ا والع ين عقلي ذ المتخلف دى التلامي ددة ل مح

ون  راون بترس وذج ب ار نم ى إط اديين ف ا والع ذاكرة  Brown-Petersonعقلي ارات ال ى اختب عل

ت دى ، تكون يرة الم ن  قص ة م ا ، ) ٢٤(العين ا عقلي ذا متخلف ت ) ٢٤(تلمي ا ، تراوح ذا عادي تلمي

ين  ا ب ة م ارھم الزمني ماء ) ١٤-١٠(أعم ض الأس ذكر بع ة ت ة الكلي راد العين ى أف ند إل نة ، أس س

ين  ا ب راوح م ة تت رة زمني يھم لفت وانى ، ) ٥-٣(والتعرف على مجموعة من الأشكال تعرض عل   ث

ا تتة للانتب ة مش ع وجود مھم ى م ة إرجاع القصور ف د إمكاني ة البحث لتحدي د صممت تجرب ه ، وق

ى أن  م التوصل إل ا ، و ت ين عقلي دى المتخلف ذاكرة ل الذاكرة قصيرة المدى إلى القصور فى نظام ال

ا فى  ين عقلي ذ المتخلف ى بشكل دال من مجموعة التلامي م أعل ان أداؤھ مجموعة التلاميذ العاديين ك

                                           
ام   )*( ى ع ذا الأسلوب يرجع إل ربط ) ١٩٢٠(ھ ا العصبية ب ى للخلاي اس النشاط الكھرب ى قي وينطوى عل

ة الرأس نظرا لصعوبة تحديد أجزاء المخ التى تنتج الاشارات ، وعلى ذلك فإن الأقطاب الكھربائية بقم
وم  جھاز رسام المخ الكھربى يستخدم بشكل رئيسى لفحص النشاط العام للمخ ، كما يحدث فى دورة الن

  .(David, 2003: 12)ـ اليقظة وأثناء نوبات الصرع 
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ا قصورا دالا جميع مقاييس الذاكرة قصير ة المدى ، كذلك أظھرت مجموعة التلاميذ المتخلفين عقلي

فى الذاكرة قصيرة المدى الذى يمكن إرجاعه إلى قصورھم التكوينى ، كما أظھرت ھذه المجموعة 

  .(Katims, 1986: 223)قصورا أيضا فى سرعة تجھيز المعلومات وسرعة زوال المثير 

ذاكرة البصرية والسمعية ) ١٩٨٧( Das & Stanleyقام كل من داس وستانلى   -٤ بفحص مدى ال

الذين يعانون من حالات ) القابلين للتدريب(من خلال التجھيز المعرفى لدى الأفراد المتخلفين عقليا 

ام  روف والأرق معية للح رية والس ذاكرة البص دى ال تھدفا فحص م رى ، واس راض أخ داون وأم

ين عق راد المتخلف دى الأف ز ل راض أخرى وعناصر التجھي الات داون وأم ن ح انون م ذين يع ا ال لي

دريب(فردا متخلفا عقليا ) ١٣(، وتم التطبيق على ) القابلين للتدريب( انون من حالات ) قابلا للت يع

ا ) ١٥(داون ،  دريب(فردا متخلفا عقلي ابلا للت ة ) ق راد العين ع أف انون من أمراض أخرى ، جمي يع

ى ى ونسبة  يتعلمون فى مدرسة للتربية الخاصة ف ة فى العمر الزمن م إجراء تجانس العين دا ، ت كن

روف  راءة الح ى ق دراتھم ف ى ق رف عل الات ، والتع ع الح ى جمي ا عل ق فردي م التطبي ذكاء ، وت ال

ى  م التوصل إل الى ، وت الأبجدية وتسلسل الأرقام المعروضة عليھم على شاشة الكمبيوتر بشكل متت

ين م ة إحصائيا ب روق دال د ف ه لا توج ن أن انون م ذين يع ا ال ين عقلي راد المتخلف ب الأف توسطى رت

دريب(حالات داون  ابلين للت ن أمراض أخرى ) الق انون م ذين يع دريب(وال ابلين للت دى ) الق ى م ف

ذاكرة ت لل يم المؤق ى والتنظ ز المعرف ى التجھي ذلك ف رية ، وك معية والبص ذاكرة الس   ال

(Das & Stanely, 1987: 398-405).  

ين  بدراسة) ١٩٩٢( Robertاھتم روبرت   -٥ راد المتخلف دى الأف البطء العام فى تجھيز المعلومات ل

اديين ،  الأفراد الع ارنتھم ب د مق ا عن ين عقلي عقليا ، استھدف فحص زمن الرجع لدى الأفراد المتخلف

زوجا من زمن الرجع ، حيث تكون كل ) ٥١٨(دراسة منشورة تضمنت ) ٤٥(قام البحث بمراجعة 

م  زوج من متوسط اديين ، وت ة من الع ا ومجموعة مقابل ين عقلي زمن الرجع لمجموعة من المتخلف

ا اديين : وضع بعض الشروط لإجراء المقارنة منھ ا متجانسة مع الع ين عقلي ة المتخلف أن تكون عين

ى  ات عل راد العين ع أف ن الرجع ، تشجيع جمي ر ملاحظة زم تم ذك ى ، يجب أن ي ر الزمن ى العم ف

ا نتيجة  الاستجابات السريعة ع خطي د ارتف ا ق ، وتم التوصل إلى أن زمن الرجع لدى المتخلفين عقلي

ون  ا يمتلك ين عقلي ى أن المتخلف د عل ا يؤك اديين ، مم ارنتھم بالع د مق ع عن ن الرج اعفة زم مض

تراتيجيات  تخدام الاس ا لاس ل توقع م أق ذا فھ اديين ، ل ن الع ل م ات أق ز المعلوم تراتيجيات لتجھي اس

  .(Robert, 1992: 333-341)بة المعرفية المناس

ان ) ١٩٩٢( .Robert, et alتناول روبرت وأخرون   -٦ ة كوفم روفيلات بطاري  (K-Abc)صور ب

الكروموزوم  ا المصابين ب الھش ، حالات ) ×(لتقييم التجھيز المعرفى لدى الأطفال المتخلفين عقلي

ة الت تھدفوا مقارن باب ، واس دد الأس ر مح ى غي ف العقل دى داون ، التخل آنى ل الى والمت ز المتت جھي

الھش ، حالات داون ، التخلف العقلى ) ×(الأطفال المتخلفين عقليا الذكور المصابين بالكروموزوم 

ى  ق عل م التطبي ر محدد الأسباب ، وت الكروموزوم ) ١٠(غي ا المصابين ب ين عقلي ) ×(من المتخلف

ا المصابين بحالات داون ، ) ١٠(الھش ،  ين عقلي ر ) ١٠(من المتخلف ى غي من ذوى التخلف العقل
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ان  محدد الأسباب ، وتم تحقيق تجانس العينة فى العمر العقلى والزمنى ، وتم استخدام بطارية كوفم

(K-Abc) روا : لتقييم التجھيز المعرفى لدى الأطفال ، وتم التوصل الى أن ة أظھ راد العين جميع أف

ل بطئا عاما فى تجھيز المعلومات ، درجات أفراد المجم وعات الثلاث فى التجھيز المتتالى كانت أق

من درجاتھم فى التجھيز المتآنى والتحصيل ، أظھرت مجموعة المتخلفين عقليا المصابين بحالات 

الكروموزوم  داون أنماطا أقل فى نواحى القوة عند مقارنتھم بمجموعتى المتخلفين عقليا المصابين ب

ار الھش ، وذوى التخلف العقلى غير محدد ) ×( الأسباب ، إلا أنھم أظھروا قوة ذات دلالة فى اختب

رتين منخفضا  وعتين الأخي حركات اليد للتجھيزات العقلية المتتالية ، وعلى النقيض كان أداء المجم

  .(Robert, et al., 1992: 39-46)فى ھذا الاختبار 

ل وجيمس   -٧ ل من جي ام ك راد عدم التناسق اللمسى  بدراسة) ١٩٩٢( Jill & Jamesق دى الأف ل

ز اللمسى  ة والتجھي ات بصفة عام ز المعلوم ى فحص تجھي دفا إل اديين ، وھ ا والع ين عقلي المتخلف

ا ) ٢٤(بصفة خاصة لدى الأفراد المتخلفين عقليا والعاديين ، وتم التطبيق على عينة قوامھا  متطوع

ة ، ، كانوا فى برامج تدريبية ف) القابلين للتعلم(من الكبار المتخلفين عقليا  ى مؤسسة البحوث المھني

ة  ارى ) ٢٩.٨٨(متوسط أعمارھم الزمني انحراف معي ة ) ٨.٣١(سنة ، ب ارھم العقلي ، متوسط أعم

انى ) ٢٤(، بالإضافة إلى ) ٢.٣٩(سنوات ، بانحراف معيارى ) ٧.٩٩( تلميذا عاديا فى الصف الث

ة  ارھم الزمني دائى ، متوسط أعم ارى ) ٧.٩٤(الابت انحراف معي نوات ، ب ، ومتوسط ) ١٠.٩٢(س

ة  ارھم العقلي ارى ) ٨.٠١(أعم انحراف معي نوات ، ب تخدام ) ٠.٩٦(س م اس ز (، وت ار للتجھي اختب

دخول ) ٤٥(المعرفى ـ اختبار للتجھيز اللمسى عبارة عن صندوق طولة  سم يوجد به فتحة تسمح ب

ة راد العين دى أف ا ) أي ين عقلي ار المتخلف ى أن الكب م التوصل ال ابلين (، وت تعلمالق توى ) لل ديھم مس ل

واع  ة لكل أن ابھة والمختلف تجابات المتش زا للاس ل تميي تجابة ، وأق ل اس ة وأق دا من الدق نخفض ج م

المثيرات ، مما يؤكد على بطئھم فى تجھيز المعلومات بصفة عامة والتجھيز اللمسى بصفة خاصة 

  (Jill & James, 1992: 71-85)عند مقارنتھم بالتلاميذ العاديين 

لتقييم التجھيز  (K-Abc)اختبار الكفاءة الإكلينيكية لبطارية كوفمان ) ١٩٩٣( Shireناول شاير ت  -٨

دى الطلاب  ز المعرفى ل يم التجھي ا ، واستھدف تقي المعرفى لدى الطلاب المراھقين المتخلفين عقلي

ا من الج) ٣٨(المراھقين المتخلفين عقليا ، وأجرى البحث على عينة قوامھا  م متخلفا عقلي نسين ، ت

ا ) ٢٠(شملت : مراھقة متخلفة عقليا ، والثانية) ١٨(الأولى ضمت : تقسيمھم إلى مجموعتين مراھق

ين  ا ب ائھم م بة ذك ت نس ا ، تراوح ا عقلي تخدام ) ٧٣-٣٣(متخلف م اس يم (، وت ان لتقي ة كوفم بطاري

ال  دى الأطف ز المعرفى ل تبيان يعطى معلومات عن الأداء فى) *((K-Abc)التجھي العمل ـ  ـ اس

) المھارات الاجتماعية ـ سعة الانتباه ـ مھمتين إحداھما تقدم بطريقة متآنية والأخرى بطريقة متتالية

ز  ن التجھي ر م ة أكب آنى بدرج ز المت ى التجھي ون إل ة يميل راد العين ع أف ى أن جمي م التوصل ال ، وت

                                           
لعقلية ولم يعتمد على الأعمار الزمنية ، لكن يلتزم فى بحثه على الأعمار ا) ١٩٩٣( Shireاعتمد شاير   )*(

ـ  ٢.٦(الباحث بالتعليمات الموجودة فى متن البطارية التى حددت الأعمار الزمنية التى تتراوح ما بين 
  .سنة) ١٢.٦
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د مستوى ) ٥.٣١٦(المتتالى وبدرجة معيارية  ة عن ك ف) ٠.٠١(دال ع ذل إن الوقت المستغرق ، وم

اط دال وموجب  ة ، وجود ارتب فى المھمة المتتالية كان أقٌل من الوقت المستغرق فى المھمة المتآني

ة  ا ارتبطت درج ة ، كم ة المتتالي ال المھم ن إكم ان وزم ة كوفم ى بطاري ات التحصيل ف ين درج ب

 ,Shire)الية والمتآنية التجھيز المتآنى فى بطارية كوفمان بشكل دال وموجب مع زمن المھمة المتت

1993: 93).  

اول راث وآخرون   -٩ ات  )١٩٩٥( .Rathe, et alتن ز المعلوم درات المرتبطة بالحدث وتجھي الق

درات  ة الق ى دراس دفوا إل اديين ، وھ أعراض داون والع ا المصابين ب ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ل

ا ال ين عقلي ال المتخلف دى الأطف أعراض داون ، أجرى البحث العقلية المرتبطة بالحدث ل مصابين ب

داون ، ) ٢٣(على عينة قوامھا  ا من المصابين ب ا عقلي ذين ) ١٨(طفلا متخلف اديين ال طفلا من الع

رات  شاركوا فى ھذا البحث ، تم استخدام شريحتين ملونتين لوجھين من الإناث تم استخدامھما كمثي

از عرض من حجرة مجاورة  ى شاشة بيضاء ، ووضعت ، تم عرض الوجھين من خلال جھ عل

ال ) سم٦٠(الشاشة على بعد  ى أن الأطف م التوصل إل رات ، وت م عرض المثي م ت ال ، ث ام الأطف أم

ديھم  ذلك ل ز المعلومات ، ك ا فى تنظيم وتجھي ديھم بطئ أعراض داون ل المتخلفين عقليا المصابين ب

  .(Rathe, et al., 1995: 146-159)بطئا فى العمليات الحسية 

بدراسة تجھيز المعلومات ) ١٩٩٦( Gomez & Hazeldineم كل من جوميز وھازلدين قا  -١٠

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ة ل تعلم(الاجتماعي ابلين لل ز ) الق ارات تجھي ى فحص مھ دفا إل ، وھ

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ة ل ات الاجتماعي تعلم(المعلوم ابلين لل وذج دودج ) الق تخدام نم باس

Dodge  م ا ، ، وت ين عقلي ال المتخلف ن الأطف ة م ات ، مجموع لاث مجموع ى ث ق عل التطبي

ين  ا ب ة م ارھم الزمني اديين ، تراوحت أعم ال الع وعتين من الأطف م ) ١٢.٣-٥.٣(ومجم نة ، وت س

م استخدام  ى ، وت ى والزمن ة فى العمر العقل راد العين ع أف مجموعات من الصور ) ٦(تجانس جمي

ة والغامضة التى تعرض مواقف مثيرة باستخ دام مقاييس دقيقة لتفسير التلميحات العرضية والعدائي

ة فى تفسير التلميحات العرضية  ل دق ا أق ين عقلي ال المتخلف ى أن مجموعة الأطف ، وتم التوصل ال

ى  ل ف ال أق ؤلاء الأطف ى أن ھ د عل ا يؤك ات الغامضة ، مم تجاباتھم للتلميح ى اس ة ف ر عدواني وأكث

فة عام ى بص ز المعرف ارنتھم التجھي د مق ة عن فة خاص ة بص ات الاجتماعي ز المعلوم ة وتجھي

تراتيجيات  تخدام اس ى اس درتھم عل ة حدت من ق ى أن الإعاق د عل ذا يؤك اديين ، وھ وعتى الع بمجم

  .(Gamez & Hazeldine, 1996: 217-227)تجھيز المعلومات الملائمة لكل موقف 

ى ، التخ) ١٩٩٦( .Edward, et alتناول أدوارد وآخرون   -١١ لف العقلى واكتساب التجھيز الآل

ى تجربتين  واھتموا بفحص اكتساب التجھيز الآلى لدى الأفراد المتخلفين عقليا ، تم تقسيم البحث إل

ة ) ٢٤(طبقت على : فالأولى ارى ) ١٨.٢(فردا عاديا ، متوسط أعمارھم الزمني انحراف معي سنة ب

ارھم ) ١٢(، ) ٠.٤( ط أعم ا ، متوس ا عقلي ردا متخلف ة ف ارى ) ١٧.٤(الزمني انحراف معي نة ب س

، تم استخدام جھاز عرض الصور مزود بعدسة ، يتضمن عرض ) ٦٣.٢(، ونسبة ذكائھم ) ١.٥(

وعتين ، .) …بطة ـ قطة ـ كلب ـ تفاحه ـ حذاء(صور مألوفة  دى المجم ى ل ز الآل ار التجھي ، لاختب
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ا ، ) ١٠(والثانية شملت  ين عقلي اديين والمتخلف ا عينات من الع ين عقلي ة المتخلف ار عين متوسط أعم

ة  ارى ) ١٧.٧(الزمني انحراف معي نة ، ب ائھم ) ١.٦(س بة ذك ارى ) ٦٤.٧(، ونس انحراف معي ، ب

ة ) ٦.٧( ارھم الزمني ط أعم ان متوس اديين ، فك ة الع ا عين ارى ) ١٨.٥(، أم انحراف معي نة ، ب س

ى ، وتم عرض صور غير مألوفة على المجموعتين من خلال الكمب) ٠.٦( م التوصل ال وتر ، وت ي

ز  نھم فى التجھي ل م م أق أن المتخلفين عقليا أقل بطأ من العاديين فى التجھيز المعرفى ، وبالتالى فھ

ى  ا عل ين عقلي دريب المتخلف ك ت ارى ، ويتطلب ذل ه يتطلب مستوى عال من الأداء المھ ى لأن الآل

  .(Edward, et al., 1996: 49-62)التجھيز الآلى بمعدل عالى لتنميته 

رون   -١٢ ام ليسلى وآخ دى  )١٩٩٧( .Lesley, et alق ة ل ة المعرفي روفيلات الوظيف ة ب بمقارن

الكروموزوم  ا المصابين ب أعراض داون ، ) ×(المتخلفين عقلي ا المصابين ب ين عقلي الھش والمتخلف

ة وھدفوا إلى الكشف عن بروفيلات الوظيفة المعرفية لدى المجموعتين ، تم إجراء البحث على  عين

ى  ا الكل نھم ) ٤٠(قوامھ ة م لا وطفل ابين ) ٣٢(طف ا المص ين عقلي ن المتخلف ة م لا وطفل طف

الكروموزوم  ذكور ـ ) ٢٤(الھش ) ×(ب اث ، ) ٨(طفلا من ال ال من الإن ين ) ٨(أطف ال متخلف أطف

ان ) ٢(من الذكور ـ ) ٦(عقليا مصابين بأعراض داون  ة كوفم -K)من الإناث ، تم استخدام بطاري

Abc)  ا ين عقلي ال المتخلف ى أن الأطف ل إل م التوص ال ، وت دى الأطف ى ل ز المعرف يم التجھي لتقي

الكروموزوم  الى ) ×(المصابين ب ز المتت ى التجھي ى نحو دال ف اتھم منخفضة عل الھش كانت درج

أعراض داون ،  ا المصابين ب ين عقلي ارنتھم بمجموعة المتخلف أكثر منه فى التجھيز المتآنى عند مق

ى نحو ) ×(نقيض كانت درجات المتخلفين عقليا المصابين بالكروموزوم وعلى ال ة عل الھش مرتفع

أعراض داون ابين ب ا المص المتخلفين عقلي ارنتھم ب د مق آنى عن ز المت ى التجھي   دال ف

(Lesley, et al., 1997: 362-376).  

يلس   -١٣ اول ن ى )٢٠٠٠( Nellisتن ف العقل ة والتخل ز: العدواني ة تجھي ق نظري ات  تطبي المعلوم

الاجتماعية من خلال برنامج للتجھيز المعرفى ، واھتم بإعادة صياغة نموذج تجھيز المعلومات فى 

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف صورة اجتماعية لفھم كيف أن العدوانية ربما تنمو كاستجابة مفضلة ل

م) القابلين للتعلم( ى  نتيجة الصعوبات المعرفية المصحوبة بعدم القدرة ، وت ق عل طفلا ) ١٥(التطبي

طفلا عاديا عدوانيا ، واستخدم البحث نموذجا لتجھيز المعلومات ) ١٥(، ) قابلا للتعلم(متخلفا عقليا 

ارات  اك مھ رى أن ھن وذج ي ذا النم ة ، وھ ام الاجتماعي ن خلال أداء المھ ة م ى صورة اجتماعي ف

ة ة الملائم اعلات الاجتماعي رورية للتف ة ض ة معين لوكية ومعرفي ن  س ة م تخدام مجموع م اس ، ت

ة ـ التنظيم (الاختبارات تتضمن  ا وراء المعرف المھام الاجتماعية ـ التجھيز المعرفى ـ التواصل ـ م

أقل فى تجھيز ) القابلين للتعلم(، وتم التوصل إلى أن الأطفال المتخلفين عقليا ) الذاتى ـ حل المشكلة

ال ا ارنتھم بالأطف د مق ة عن ات الاجتماعي ة المعلوم طرابات معرفي ك باض رتبط ذل اديين ، وي لع

م  ذلك اتس ذاتى ، وك يم ال ة ، التواصل ، التنظ ا وراء المعرف ات ، م ز المعلوم ى تجھي ة ف اجتماعي

ودھم  ى جم د عل ا يؤك كلة ، مم ل المش تراتيجيات ح رن لاس ر الم تخدامھم غي ا باس ون عقلي المتخلف

ى  الا Cognitive rigiditnessالمعرف ب دورا فع ذى يلع ن ال اديمى م م الاك اض أدائھ ى انخف  ف

  .(Nellis, 2000: 72-124)جانب وتشكيل سلوكھم العدوانى من جانب آخر 

ديب   -١٤ د ال ام أيمن محم وذج ) ٢٠٠١(ق تخدام نم ن  PASSباس ة م ارقى لعين ى التشخيص الف ف

ا  ين عقلي ة المتخلف ات الخاص تعلم(ذوى الحاج ابلين لل ا) الق دى كف ى م رف عل تھدف التع ءة ، واس
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وذج  ى  PASSنم ؤ بالتحصيل ف ة والتنب ات المعرفي خيص العملي ى تش راءة ، الرياضيات ، (ف الق

تعلم(لدى الأطفال المتخلفين عقليا ) الإملاء ومفاھيم القراءة الأساسية ى ) القابلين لل ق عل م التطبي ، ت

تربية الفكرية بالھرم ، مقيدا بمدرسة ال) القابلين للتعلم(طفلا متخلفا عقليا من فئة ) ٢٠(عينة قوامھا 

طفلا ، وطفلتان ، وتم استخدام ) ١٨(سنة ، وتضمنت ) ١٧-١٠(تراوحت أعمارھم الزمنية ما بين 

ذكاء الصورة  CASبطارية اختبارات منظومة التقدير المعرفى ( اس ال ه لقي ـ مقياس ستانفورد بيني

ب وافقى تعري لوك الت اس الس ة ـ مقي د صادق /الرابع اروق محم ى أن ،) ١٩٨٥ف م التوصل إل : وت

اط ) القابلين للتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا  ز المعرفى ، وجود ارتب لديھم قصور واضح فى التجھي

ديھم ، وجود  ة التخطيط والتحصيل فى الرياضيات والإملاء ل ى عملي ين الأداء عل دال وموجب ب

اه والتحصيل فى الر ة الانتب ى عملي ين الأداء عل راءة والإملاء ارتباط دال وموجب ب ياضيات والق

آنى والتحصيل الدراسى  ومفاھيم القراءة الأساسية لديھم ، وجود ارتباط دال وموجب بين عملية الت

  ).١٨٣-١٧٧: ٢٠٠١أيمن محمد الديب ، (لديھم 

دين   -١٥ ز المعلومات المضبوطة) ٢٠٠٢(تناول نبيل فضل شرف ال ات تجھي ة) *(عملي ) **(والآلي

عقليا والعاديين بمرحلة التعليم الأساسى وتلاميذ مدارس التربية الفكرية ، وھدف  للتلاميذ المتفوقين

ا (إلى التحقق من تأثُير المستويات العقلية المختلفة لدى  ين عقلي اديين ـ المتخلف ا  ـ الع المتفوقين عقلي

اكتساب أو  على فاعلية عمليات تجھيز المعلومات المضبوطة والآلية ومدى عملية") القابلين للتعلم"

ا ) ٥٤(تحقق التجھيز الآلى للتلاميذ بمرحلة التعليم الأساسى ، و تم التطبيق على  ا عقلي تلميذا متفوق

ع ) ٦٥(من تلاميذ الصف الرابع الابتدائى والثانى الإعدادى ،  ذ الصف الراب تلميذا عاديا من تلامي

دادى أيضا ،  انى الإع دائى والث ا ) ٦٠(الابت ا عقلي ذا متخلف ة تلمي ة الفكري ة التربي ذ مدرس ن تلامي م

ارى (بالمستويين الأول والثانى ، وتم استخدام  ر الابتك ورانس للتفكي ار ت  –) صورة الأشكال(اختب

ذكاء  ون لل يس لين ار اوت نة ) ١٦-١١(اختب ة  –س اب أزمن ة وحس ام المعرفي داد المھ وتر لإع كمبي

المللى ة ب ة والحركي ز المعرفي اء ل/التجھي ة ، والأخط ى ثاني ز المضبوط والآل ل من نمطى التجھي ك

ين ات ) للمفحوص طات درج ين متوس ائية ب ة إحص روق ذات دلال ود ف ى وج ل إل م التوص ، وت

ط  الح متوس ى لص بوط والآل ى المض ز المعرف ة للتجھي رعة المعرفي ى الس ثلاث ف ات ال المجموع

اديين والمت وعتى الع ى متوسطات درجات مجم ا عل وقين عقلي ة المتف ا درجات مجموع ين عقلي خلف

تعلم( ابلين لل ة ) الق ات مجموع ى متوسط درج اديين عل ة الع ات مجموع م لصالح متوسط درج ، ث

  ).٢٤٧-١٨٩: ٢٠٠٢نبيل فضل شرف الدين ، (المتخلفين عقليا 

                                           
ى المواقف   )*( ة المستخدمة فى الأداء عل عمليات تجھيز المعلومات المضبوطة ھى تلك العمليات المعرفي

اء الأداء أو المشك واعى للمفحوص أثن اه ال ى أو الانتب د العقل ى تتطلب الجھ دة والت ة الجدي لات المعرفي
ا ،  ديلھا أو تغييرھ م يمكن تع ا ، ومن ث دة وتعلمھ ول أو الاستجابات الجدي ى الحل وتوجيھه للوصول إل

  .حيث تتصف بالمرونة والاختيار والضبط ، كما أنھا لا تحدث متآنية أو متتالية
تقلة ع  )**( مليات تجھيز المعلومات الآلية ھى تلك العمليات المعرفية المتضمنة فى الأداءات التى تحدث مس

ة  عة العقلي ددة بالس ى ، أو مح ده العقل تنفذة جھ ر مس ا ، غي ه بھ وص وانتباھ ى المفح ن وع بيا ع نس
ة  ة متآني دوثھا بطريق ى ح ؤدى إل ا ي و م وص ، وھ دين ،(للمفح رف ال ل ش ل فض   نبي

٢٠٦: ٢٠٠٢.(  
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دى   :ثانيا يات ل ت أداء الرياض ى تناول وث الت ات والبح الدراس
  :المتخلفين عقليا

دا وتوماس   -١ بدراسة مصادر الصعوبات فى ) ١٩٨٦( Linda & Thomasقام كل من لين

حل مسائل الرياضيات اللفظية لدى المتخلفين عقليا والعاديين ، واھتما بتحديد أبعاد حل مسائل 

مليتى الجمع والطرح لدى المتخلفين عقليا والعاديين ، وأجرى البحث الرياضيات المتمثلة فى ع

طالبا ، ) ٣٠(، تم تقسيمھم إلى ) قابلا للتعلم(طالبا مراھقا متخلفا عقليا ) ٤٨(على عينة قوامھا 

م تقسيمھم ) ٤٨(طالبة من فصول التعليم الخاص فى المستوى الثانوى ، ) ١٨( ا ، ت طالبا عادي

ى  ا ، ) ٢١(إل دى ) ٢٧(طالب ات ل دمت التعليم ورك ، ق ة نيوي ة بمدين دارس العام ى الم ة ف طالب

رض  لال ع ن خ ة م ع ، ) ١٨(العين ألة جم جيل ) ١٨(مس از تس تخدام جھ رح باس ألة ط مس

راھقين  ى أن أداء الطلاب الم وبطاقات مصفحة زرقاء مطبوع عليھا الإعداد ، وتم التوصل إل

ا  تعلم(المتخلفين عقلي ابلين لل ان ) الق اديين ، وظھرت مسائل ك ر من أداء الطلاب الع ل بكثي أقٌ

الطرح أصعب بكثير من مسائل الجمع لكلا المجموعتين ، ولكن حجم الاختلاف أعظم بالنسبة 

ا  ين عقلي تعلم(للطلاب للمتخلف ابلين لل ائل ) الق ل المس ل المصدر الأساسى لصعوبة ح ، ويتمث

ا الرياضية لديھم فى عدم القدرة على الفھم أو ط رتبط بحلھ ى ت ألة الت  Linda)ريقة تقديم المس

& Thomas, 1986: 395-402).  

ين  )١٩٨٧( Baroodyتناول بارودى   -٢ ال المتخلف دى الأطف ادلى ل ز التب مشكلة الحجم والتميي

ه  ادلى وعلاقت دأ الجمع التب ا لمب ين عقلي ذ المتخلف تيعاب التلامي عقليا ، واستھدف التحقق من اس

ا ) ٢٤(أجرى البحث على عينة قوامھا بمشكلة الحجم ، و ا عقلي تعلم(تلميذا متخلف ابلا لل م ) ق ، ت

ى وعتين الأول ى مجم ة شملت : تقسيمھم إل ذا ، الأخرى ضابطة ضمت ) ١٦(تجريبي ) ٨(تلمي

ا  ين عقلي ذ متخلف تعلم(تلامي ابلين لل ز مشكلات ) ق ى تميي ة عل ة التجريبي دريب المجموع م ت ، ت

ة =)  ٥+٢، =  ٢+٥: يل المثالعلى سب(الجمع التبادلية  ى (ومشكلات الجمع غير التبادلي عل

م =) صفر + ٥ ،=  ٣+٥: سبيل المثال ، والتأكد مما إذا كان المجموع متماثلا أو مختلفا ، وت

م  التوصل إلى انخفاض أداء المجموعتين التجريبية والضابطة فى التمييز التبادلى الجمعى ، ول

أثير  م أى ت كلة الحج ن لمش ة يك ن المجموع ذين م دا تلمي ا ع ى ، م ادلى الجمع ى الأداء التب عل

ى  التجريبية أحدھما نجح فى الأداء على عمليات الأعداد الصغيرة ، والآخر نجح فى الأداء عل

وعتين  نجح أى من المجم م ت ام الحجوم فل ى مھ عمليات الأعداد الكبيرة ، أما بالنسبة للأداء عل

  .(Baroody, 1987: 439-442)على أدائھا 

يجال   -٣ و وس ن كايتش ل م ام ك ال) ١٩٩١( Caycho & Siegalق دى الأطف د ل ة الع  بدراس

ا ين عقلي ال المتخلف ين الأطف روق ب  المتخلفين عقليا المصابين بأعراض داون ، وھدفا إلى فحص الف
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داد  تيعاب الأع م واس ى فھ درة عل ث الق ن حي اديين م ال الع أعراض داون والأطف ابين ب المص

ام ا  والأرق ة قوامھ ى عين ث عل رى البح نھم ) ٣٠(، وأج لا ، م ا ) ١٥(طف ا عقلي لا متخلف طف

ا ) ٩.٧(مصابين بأعراض داون ، متوسط أعمارھم الزمنية  ائھم م سنوات ، وتراوحت نسبة ذك

يفھم بحل ) ٤.٧(طفلا عاديا ، متوسط أعمارھم الزمنية ) ١٥(، ) ٦٠-٤٠(بين  م تكل سنوات ، ت

ى مجموعة من اختبارات الر ا يل م العوامل الاساسية (ياضيات تتضمن م رقم ـ فھ دلول ال م م فھ

د ى) للع ل إل م التوص ال : ، وت ب الأطف طى رت ين متوس ائية ب ة إحص روق ذات دلال ود ف وج

رقم  دلول ال م م د وفھ بة للع اديين بالنس ال الع أعراض داون والأطف ا المصابين ب ين عقلي المتخلف

تخلفين عقليا المصابين بأعراض داون اتسموا بعدم القدرة لصالح الأطفال العاديين ، الأطفال الم

ق  رقم عن طري دلول ال م م ى فھ درة عل ديھم الق ان ل د ، ولكن ك م العوامل الأساسية للع على فھ

ارات  رامج المھ الحفظ الصم ، وقدرتھم العددية تنمو فى تسلسل ھرمى ، كما تقترح النتائج أن ب

در ة الق ى تنمي درة عل ا الق ة لھ ال المعرفي دى الأطف ام ل داد والأرق م الواضح للأع ة والفھ ة العددي

  .(Caycho & Siegal, 1991: 575-583)المتخلفين عقليا 

ثبات العدد لدى الأطفال المتخلفين عقليا من تلاميذ ") أ" ١٩٩٢(تناولت ليلى أحمد كرم الدين   -٤

ة اكتس ى مقارن دفت إل اديين ، وھ ال الع ة والأطف ة الفكري دارس التربي دى م دد ل ات الع اب ثب

اديين متوسطى ) القابلين للتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا  ال الع ة من الأطف مع اكتسابه لدى عين

ك المراحل  ة لتل الذكاء ، والكشف عن الفروق بين المجموعتين ، سواء فى الخصائص النوعي

ة ، طفلا وطف) ١٠٥(أم فى الأعمار التى تبلغ عند كل منھما ، تكونت العينة من  طفلا ،  ٥٤(ل

ة ٥١ ين ) طفل ا ب ة م ارھم الزمني ت أعم ين ) ١٥-٤.٧(، تراوح ا ب ة م ارھم العقلي نة ، أعم س

، ) ١٣٠-٩٠(سنة ، وتراوحت نسبة ذكاء الأطفال العاديين متوسطى الذكاء ما بين ) ١٥-٤.٦(

لى ثلاث ، وقد قسمت عينة البحث الكلية إ) ٧٠-٤٠(نسبة ذكاء الأطفال المتخلفين عقليا ما بين 

ة: الأولى: مجموعات فرعية متساوية ا ، والثاني ين عقلي ال المتخلف : مجموعة تجريبية من الأطف

ة فى كل من العمر  مجموعة ضابطة أولى من الأطفال العاديين المكافئين للمجموعة التجريبي

ة وع ، والثالث ى والن افئين للمجمو: العقل اديين المك ال الع ن الأطف ة م ة ضابطة ثاني ة مجموع ع

م استخدام  وع ، وت ى والن ل (التجريبية فى كل من العمر الزمن ة للطف ات الأولي تمارة البيان  -اس

رة  اعى الاقتصادى للأس توى الاجتم تمارة المس دد  -اس ات الع ارات ثب ة"اختب داد الباحث  -" إع

ذكاء ه لل تانفورد بيني اس س ى أن ) مقي م التوصل إل ال : ، و ت دى الأطف دد ل ات الع اب ثب اكتس

ال ا ذكاء لمتخلفين عقليا بعينة البحث كان أبطأ بكثير من اكتسابه لدى الأطف اديين متوسطى ال الع

ال  توى الأطف ن مس ة ع ة التجريبي ى المجموع ف ف ا يختل ين عقلي ال المتخلف توى الأطف ا ، مس بھ

ار ات العاديين متوسطى الذكاء الذين يطابقونھم فى العمر الزمنى والنوع اختلافا جوھريا على اختب

  ).٢٥٣-٢٢٩": أ"١٩٩٢ليلى أحمد كرم الدين ، (ثبات العدد 
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دين    -٥ رم ال د ك ى أحم ت ليل ة") ب" ١٩٩٢(قام دى  بدراس ل ل ل والمنفص م المتص ات الك ثب

تھدفت  اديين ، واس ال الع ة والأطف ة الفكري دارس التربي ذ م ن تلامي ا م ين عقلي ال المتخلف الأطف

دى الأ ة ل م بنوعي ات الك اب ثب ة اكتس ا مقارن ين عقلي ال المتخلف تعلم(طف ابلين لل ال ) الق والأطف

العاديين متوسطى الذكاء والكشف عن الفروق بين المجموعتين ، سواء فى الخصائص النوعية 

ة من  ة ) ١٣٥(لتلك المراحل أم فى الأعمار التى تبلغ عند كل منھما ، تكونت العين طفلا وطفل

ة ) ١٥-٤.٢(ية ما بين ، تراوحت أعمارھم الزمن) طفلة ٦٦طفلا ،  ٦٩( ارھم العقلي سنة ، أعم

ا  ين م ين) ١٥-٤.١(ب ا ب ذكاء م اديين متوسطى ال ال الع اء الأطف بة ذك نة ، تراوحت نس  س

ين ) ١٣٠-٩٠( ا ب ا م ين عقلي ة ) ٧٠-٤٠(، نسبة ذكاء الأطفال المتخلف راد العين يم أف م تقس ، وت

 -يبية من الأطفال المتخلفين عقليا مجموعة تجر: (الكلية إلى ثلاث مجموعات متساوية فيما يلى

مجموعة ضابطة أولى من الأطفال العاديين المكافئيين للمجموعة التجريبية فى كل من العمر 

وع  ى والن ة  -العقل افئيين للمجموع اديين المك ال الع ن الأطف ة م ابطة الثاني ة الض المجموع

ل استمارة ا(، وتم استخدام ) التجريبية فى العمر الزمنى والنوع ة للطف تمارة  -لبيانات الأولي اس

رة  اعى الاقتصادى للأس توى الاجتم م المتصل والمنفصل  -المس ات الك ارات ثب داد "اختب إع

ة ذكاء -" الباحث ه لل تانفورد بيني اس س ى أن ) مقي م التوصل ال ا : ، وت ين عقلي ال المتخلف الأطف

را يصلوا لجميع المراحل التى يمر بھا اكتساب ثبات الكم بنوعية بب د كثي ة تزي ار زمني لوغ أعم

ة  ذكاء بعين اديين متوسطى ال ال الع دھا الأطف ى يصل عن ك الت رة عن تل ة إحصائية كبي وبدلال

ة يختلف عن  البحث لنفس ھذه المراحل ، مستوى الأطفال المتخلفين عقليا بالمجموعة التجريبي

ار ال م فى الأعم ا مستوى الأطفال العاديين متوسطى الذكاء المطابقون لھ وع اختلاف ة والن زمني

م ات الك ارات ثب ى اختب ا عل   جوھري

  ).٤١٥-٣٩١": ب"١٩٩٢ليلى أحمد كرم الدين ، (

ال  بدراسة) ١٩٩٦( Baroodyقام بارودى   -٦ دى الأطف ذاتى لاستراتيجيات الجمع ل الابتكار ال

درة  ديھم الق ا ل ين عقلي ال المتخلف ان الأطف ا إذا ك د م تھدف تحدي ا ، واس ين عقلي ى المتخلف عل

ع ،  ة الجم تراتيجيات عملي تخدام اس ى اس ة ف يات المتمثل راءات الرياض ذاتى لإج ار ال الابتك

ا  ة قوامھ ى عين نھم ) ٣٠(وأجرى البحث عل لا م لا ) ٢٤(طف دريب(طف ابلا للت ، تراوحت ) ق

ين  ا ب ائھم م ا ) ٦(، ) ٤٩-٣١(نسبة ذك ين عقلي ال من المتخلف تعلم(أطف ابلين لل ، تراوحت ) الق

ا بة ذك ين نس ا ب ة) ٧٠-٥٢(ئھم م ام التالي تخدم الباحث المھ ل الرياضيات (، اس ا قب ارات م مھ

Premathematical Skills  ة الرياضيات ى) Mathematical Taskـ مھم ة الأول : فالمھم

ن  داد م م الأع ة حج ى مقارن اءة ف ر كف د أن يظھ ة ، فلاب ل للدراس ل الطف راءة ) ٥-١(تؤھ ، ق

وائم الموضوعات ) ٥-١(موعة من الموضوعات من ، إنتاج مج) ١٠(الأعداد حتى  ، عمل ق

ة : ، والمھمة الثانية) ١٠-١(من  تكونت من مجموعة من مسائل الرياضيات المتضمنة لعملي
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تقدم للطفل فى مناسبتين بطريقة عشوائية ، وتم التوصل إلى ) ٤-١(الجمع تتضمن الأعداد من 

د أن أقل من ربع الأطفال استخدموا استراتيجيات  ا يؤك ة فى كل المحاولات ، مم ة فعال معرفي

ا  ين عقلي ال المتخلف ى أن الأطف تعلم(عل ابلين لل ذاتى ) الق ار ال ى الابتك درة عل ديھم الق يس ل ل

لإجراءات الرياضيات المتمثلة فى استخدام استراتيجيات عمليات الجمع ، وھم فى حاجة ماسة 

ة المناسبة للتدريب العقلى المعرفى حتى يكون لھم القدرة على  استخدام الاستراتيجيات المعرفي

  .(Baroody, 1996: 72-89)فى أداء الرياضيات 

د  بدراسة) ١٩٩٨( Stith & Fishbeinقام كل من ستيث وفشبين   -٧ ارات الأساسية لع المھ

د  ام الع ى تتضمنھا مھ ة الت النقود لدى الأطفال المتخلفين عقليا ، واستھدفا بحث العمليات العقلي

ى أثناء  ق عل م التطبي اديين ، ت ا والع ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ة الصغيرة ل ع العمل ) ٤٩(جم

سنة ) ١٦.٩-١٠(طفلا متخلفا عقليا ، تراوحت أعمارھم الزمنية ما بين ) ١٧(منھم طفلا ، 

ين  )١٧(،  ا ب ة م ارھم الزمني أعراض داون ، تراوحت أعم طفلا متخلفا عقليا من المصابين ب

دائى، تراوحت ) ١٥(،  سنة) ١٦.٧-١٠.٨( ذ الصف الأول الابت اديين من تلامي طفلا من الع

ين  ا ب ة م ارھم الزمني أداء ) ٧.٥-٦.٢(أعم ة ب راد العين ام أف نة ، ق بعض ) ٣(س ة ل ام مختلف مھ

التى تتطلب معرفة بسيطة ، وتم التوصل ) ضرب -طرح  -جمع (العمليات الرياضية البسيطة 

ام إلى أن الأطفال المتخلفين عقلي اديين فى أداء مھ ر من الع الجمع ـ (ا عانوا من صعوبات أكث

ع ) الطرح ـ الضرب ا ، م اموا بأدائھ ى ق ة الت اء المقارن دد أخط د إزداد ع يھم ، وق ندة إل المس

  ).Stith & Fishbein, 1998: 185-201(ازدياد صعوبة مھام العد 

دل )٢٠٠٠( Micheleتناول ميشيل   -٨ م الرياضيات وال ى وجود صعوبات صعوبات تعل يل عل

ر والمصابات  ة ترن ا من ذوى متلازم ات عقلي تعلم نوعية فى الرياضيات لدى الأطفال المتخلف

نمط ) ×(بالكروموزوم  ة العصبية ذوى ال ، ) أ(الھش ، كذلك الأطفال المصابات بورم فى الليف

ر المجموعات ال روفيلات الأداء عب روق فى ب م وھدف إلى دراسة ما إذا كان ھناك ف ثلاث ، ت

نھم ) ٣٤(إجراء البحث على عينة قوامھا  ة م ر ، ) ١٤(طفل ة ترن ة من ذوات متلازم ) ٩(طفل

اف ) ١١(الھش ، ) ×(أطفال من المصابات بالكروموزوم  ورم فى الألي طفلة من المصابات ب

نمط  بية ذوات ال ا ) أ(العص اييس منھ ارات والمق ن الاختب ة م ق مجموع م تطبي اس (، ت مقي

ار التحصيل لكى ستانفورد ب ا اختب  Keyينيه للذكاء ـ مقاييس مھارات الرياضيات ويتفرع منھ

برج  ى الرياضيات لجونس ة ف درة الأولي ار الق ى الرياضيات ، اختب ـ ) ١٩٩٥( Gonsburgف

ة ى أن ضعف ) بطارية تتضمن مقاييس نفسية عصبية ـ استراتيجيات معرفي م التوصل إل ، وت

ثلاث  ات ال ال المجموع تراتيجيات أداء أطف ى الاس ورھن ف ى قص ع إل يات يرج ى الرياض ف

  .(Michele, 2000: 520-533)المعرفية 
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دى   :ثالثا ى تناولت تحسين أداء الرياضيات ل الدراسات والبحوث الت
  .المتخلفين عقليا فى ضوء نظرية تجھيز المعلومات

امرن   -١ اول ھ ع ) ١٩٧٨( Hamrinتن ات الجم ى عملي ات ف ز المعلوم اذج تجھي رح نم والط

والضرب لدى المتخلفين عقليا والعاديين ، وھدف إلى الكشف عن أثر برنامج للتذكر باستخدام 

الجمع ـ (الكمبيوتر قائم على زمن الرجع على بعض العمليات الرياضية البسيطة التى تتضمن 

ا ) ١٨(فردا تضمنت ) ٤٤(، وأجرى البحث على عينة قوامھا ) الطرح ـ الضرب ا مراھق طالب

ا ، متخ ا عقلي راھقين ) ١٨(لف ع الم اثلين م ة متم ة الابتدائي ة الرابع ى المرحل ا ف ذا عادي تلمي

ين ) ١٨(المتخلفين عقليا فى العمر العقلى ،  راھقين المتخلف مراھقا من العاديين متماثلين مع الم

 اختبارات تحصيلية لبعض العمليات الرياضية البسيطة(عقليا فى العمر الزمنى ، وتم استخدام 

، وتم التوصل إلى وجود ) ـ اختبار التجھيز المعرفى" الجمع ـ الطرح ـ الضرب"التى تتضمن 

ات الرياضية  ى العملي ثلاث ف ات ال ب المجموع ين متوسطى رت ة إحصائية ب روق ذات دلال ف

م لصالح  اديين ، ث ذ الع البسيطة الثلاث لصالح مجموعة المراھقين العاديين ، ثم لصالح التلامي

ا  المراھقين ين عقلي ال المتخلف ة للأطف ائج الممارسات التربوي ا دعمت النت المتخلفين عقليا ، كم

ز  ة تجھي م قواعد الرياضيات فى ضوء نظري على معالجة الأشياء والمشاركة النشطة عند تعل

  .(Hamrin, 1978: 1-37)المعلومات 

ارلوك   -٢ ام ج ة) ١٩٨٤( Garlockق اديمى وتجھي بدراس ين التحصيل الأك ات تحس ز المعلوم

ى فحص  كوظيفة للتدريب على الاستراتيجية العلاجية لدى الأطفال المتخلفين عقليا ، وھدف ال

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ان ل ة كوفم وذج بطاري ى نم ائم عل ى الق دخل العلاج ة الت فاعلي

تعلم( ابلين لل ة والمتآن) الق ات المتتالي ز المعلوم ين تجھي امج تحس ذا البرن من ھ ة ، ويتض ي

ى  ة الت ام العقلي ى المھ ذلك الأداء عل كاستراتيجيتين جوھريتين لدى الأطفال المتخلفين عقليا ، ك

اديمى  راءة (تتطلب استراتيجيتى التتالى والتآنى ، وكذلك تحسين التحصيل الأك ) رياضيات -ق

تعلم(طفلا متخلفا عقليا ) ٤٠(، وأجرى البحث على عينة قوامھا  ارھم ، تراوحت أعم) قابلا لل

اوية ثلاث مجموعات ) ١٢.٥-٧(الزمنية ما بين  ع مجموعات متس ى أرب م تقسيمھم إل سنة ، ت

م استخدام ) متتالية ـ متآنية ـ مركبة(تجريبية  ان (ومجموعة واحدة ضابطة ، وت ة كوفم بطاري

ار  K-Abcلتقييم التجھيز المعرفى لدى الأطفال  ذكاء ـ اختب اس ال ة لقي ن الملون ـ مصفوفة راف

يلالم ع للتحص ة ) دى الواس وذج بطاري ى نم ائم عل تراتيجى الق امج الاس ديم البرن م تق د ت ، وق

دلالة وجود فروق ذات : كوفمان فى ضوء التجھيز المفضل لدى كل مجموعة وتم التوصل الى

ثلاث  ين متوسطات رتب المجموعات ال ة(إحصائية ب ة ـ المركب ة ـ المتآني ين درجات ) المتتالي وب

ة المجموعة الضا ثلاث ، فاعلي بطة فى تحسين التحصيل الأكاديمى لصالح المجموعات التجريبية ال

ة ى نظري ائم عل تراتيجى الق دخل العلاج الاس ة بالتحصيل  م ه الإيجابي ات وعلاقت ز المعلوم تجھي

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف اديمى ل تعلم(الأك ابلين لل وذج ) الق ائج صدق نم دت النت ا أي ، كم
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ان  ة كوفم ترك بطاري لاج المش دخل الع ة م ى فاعلي دت عل ا أك آنى أو ) المركب(، كم ى الت عل

  .(Garlock, 1984: 26-53)التتالى 

د   -٣ ين وديفي ل من أل ذكر البصرى ) ١٩٨٦( Alen & Davidقام ك ة الت ل عملي بدراسة تحلي

ا ، ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ة ل ى العملات المعدني ارات التعرف عل يم مھ ى إدراك وتعم  عل

ز  ذاكرة البصرية كأحد استراتيجيات تجھي ات ال ة استراتيجية معين وھدفا إلى التحقق من فاعلي

ات  ى عملي ل ف ا المتمث ين عقلي ال المتخلف دى الأطف يات ل ين أداء الرياض ى تحس ات ف المعلوم

ى  ق عل م التطبي ة ، وت لات المعدني لال العم ن خ راء م ا ) ٤(الش ين عقلي ال متخلف ابلين (أطف ق

ين  ،) للتعلم ا ب ة م ين ) ١٣.٥-١١.٥(تراوحت أعمارھم الزمني ا ب ائھم م -٥٨(سنة ، نسبة ذك

تخدام ) ٧٠ ة اس ى كيفي ة عل راد العين دريب أف م ت د ت ال ، وق ذكاء الأطف لر ل اس وكس ى مقي عل

م  ذاكرة البصرية ، ث ات ال ى معين دريب عل ة الشراء من خلال الت ى عملي ة ف العملات المعدني

ذاكرة البصرية فى تعميم ما تذكروه فى عملي ات ال ة معين ى فاعلي م التوصل إل ات أخرى ، وت

لات  تخدام العم راء باس ارات الش ى مھ ل ف ة المتمث راد العين دى أف يات ل ين أداء الرياض تحس

تم  م ي ى ل لع الت ة والس لات المعدني ات العم ى مجموع اراتھم عل يم مھ اموا بتعم ة ، وق المعدني

دما أصبحت معي ل عن ن قب ا م دريبھم عليھ ادة ت م اع دما ت ة ، وعن ذكر البصرية متاح ات الت ن

اءة الأداء نفس كف اظھم ب د احتف دريب وج ن الت ھر م د ش ارھم بع   اختب

(Alen & David, 1986: 468-472).  

ارودى   -٤ اول ب ين ) ١٩٨٨( Baroodyتن ال المصنفين كمتخلف دى الأطف داد ل ة الأع م مقارن تعل

ارة  ة عقليا ، وھدف إلى تقييم إمكانية تعلم مھ ارة مقارن ة فى مھ الرياضيات الأساسية والمتمثل

ه  اظ ب الأحجام لدى الأطفال المتخلفين عقليا بأسلوب التحليل المعرفى للمھمة حتى يمكن الاحتف

ا  ة قوامھ ى عين ديھم ) ٤٩(وتعميمه ، وأجرى البحث عل ى أن ل ذكور يصنفون عل طفلا من ال

ا ، ضابطة ) ٢١(مت تجريبية ض: تخلف عقلى ، تم تقسيمھم إلى مجموعتين ا عقلي طفلا متخلف

ين ) ٢٨(شملت  ا ب ة م ارھم الزمني سنوات ) ١٠.٣٣-٦.٣٣(طفلا متخلفا عقليا ، تراوحت أعم

دره  ط ق ين ) ١٠(بمتوس ا ب ائھم م بة ذك نوات ، نس دره ) ٧٠-٣٤(س ط ق م ) ٥٤(، بمتوس ، وت

تخدام  م الأ(اس ن فھ ق م ه للتحق ا بيني ة ابتكرھ ادة وھى مھم م الزي ال للمصطلح تصوير فھ طف

تصوير قاعدة لتسجيل الأعداد وھى عبارة عن لعبة للنجوم  - Moneالأساسى لاختبار الزيادة 

ات  ارات مقارن ارات الأعداد الرئيسية الضرورية لتطوير مھ يم مھ المختبئة تم استخدامھا لتقي

ى  -الأحجام  م عل ام للحك ة الأحج ارة مقارن ة مھ أى الأعداد المقارنات الكبيرة تقيس ھذه المھم

ل فى  -أكبر من الآخر  ا يتمث دد الأصغر ، كم ه الع ذى يلي العدد التالى ويتمثل فى ذكر الرقم ال

ات -ذكر أصغر الأرقام المدونة  ات المئ م ) مقارنات الأعمار ـ مقارنات العشرات ـ مقارن ، وت

، واستخدم من التوصل إلى فاعلية التدريب المستخدم والذى يقوم على التحليل المعرفى للمھمة 

داد  ات الخاصة بالأع ذكر المقارن تعلم وت دعيم ال ى ت ا ف ان ناجح ذى ك ذاتى وال يم ال ه التعل خلال

ى عكس الأداء الضعيف  ة عل راد المجموعة التجريبي المجاورة والأعداد الصغيرة بالنسبة لأف
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ة  ارات البعدي ى الاختب راد المجموعة الضابطة عل دى أف  :Baroody, 1988)وغير الثابت ل

461-471).  

مدى فاعلية التغذية الراجعة الفورية  بدراسة) ١٩٩٤( Lisa & Jessقام كل من ليزا وجيس   -٥

ين للأداء  ذ المتخلف دى التلامي ة الاستدعاء ل ذاكرة ودق ى استخدام استراتيجية ال ابلين (عل الق

تعلم تر) لل ى اس ة عل ة الفوري ة الراجع ر التغذي ن أث تھدفا الكشف ع اديين ، واس اتيجية والع

ا  ين عقلي ذ المتخلف ابلين (التشفير ومھام الاستدعاء المتسلسل للأعداد والأرقام لدى التلامي الق

تعلم اديين ،) لل ا  والع ة قوامھ ى عين نھم ) ٦٩(وأجرى البحث عل ذا م ا ) ٣٣(تلمي ذا متخلف تلمي

ا  تعلم(عقلي ابلا لل دائى ، تراوحت أ) ٣٦(، ) ق ا من الصف الثالث الابت ذا عادي ارھم تلمي عم

سنة ، تم تجانس التلاميذ المتخلفين عقليا مع التلاميذ العاديين فى ) ١٣.٦-٨.٨(الزمنية ما بين 

ى  ة (العمر العقلى والمستوى الاقتصادى الاجتماعى ، تم تقسيم العينة الكلية إل مجموعة تجريبي

ى من أولى من التلاميذ المتخلفين عقليا الذين تلقوا تغذية راجعة فورية ـ مجموعة  ضابطة أول

ن  ة م ة ثاني ة تجريبي ة ـ مجموع ة فوري ة راجع وا تغذي م يتلق ذين ل ا ال ين عقلي ذ المتخلف التلامي

اديين  التلاميذ العاديين والذين تلقوا تغذية راجعة فورية ـ مجموعة ضابطة ثانية من التلاميذ الع

ام مصفوفة رافن المل(، وتم استخدام ) الذين لم يتلقوا تغذية راجعة فورية ذكاء ـ مھ ونة لقياس ال

ام ى وجود ) استراتيجيات الذاكرة ـ مھام الاستدعاء المتسلسل للأعداد والأرق م التوصل ال ، وت

ا  ين عقلي ة للمتخلف ة التجريبي راد المجموع ات أف طات درج ين متوس ائيا ب ة إحص روق دال ف

ا ى مھ ا ف ين عقلي ابطة للمتخلف ة الض اديين والمجموع ة للع ة التجريبي تدعاء والمجموع م الاس

ة  ة الراجع ى دعمت بالتغذي ة الت ه لصالح المجموعة التجريبي المتسلسل للأعداد والأرقام وإتقان

ة  ة الفوري ة الراجع ت بالتغذي ى دعم ة الت ة التجريبي الح المجموع م لص اديين ، ث ة الع الفوري

راد الم وعتين المتخلفين عقليا ، وأنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات أف جم

ذاكرة   & Lisa)التجريبية والضابطة المتخلفين عقليا فى درجات مھام استخدام استراتيجية ال

Jess, 1994: 303-315).  

دريب ) ١٩٩٥( ,.Pasnak, et alقام باسنك وآخرون   -٦ د الت بدراسة الكسب فى التحصيل بع

نيف ارتى التص ة مھ ن فاعلي ف ع تھدفوا الكش ل ، واس نيف والتسلس ى التص ل  عل والتسلس

ى  ق عل م التطبي ا ، ت ين عقلي ال المتخلف دى الأطف كمھارتين من مھارات النمو العقلى المعرفى ل

ا ) ٢٢(إحداھما تجريبية شملت : مجموعتين ة م ارھم الزمني ا ، تراوحت أعم ا عقلي طفلا متخلف

طفلا ) ٢٢(، والأخرى ضابطة شملت ) ٧٠-٥١(سنوات ، ونسبة ذكائھم ما بين ) ٦-٥.٨(بين 

ين  ا ب ة م ين ) ٨.٨-٥.٩(متخلفا عقليا ، تراوحت أعمارھم الزمني ا ب ائھم م سنوات ، ونسبة ذك

ادى للإنجاز (، وتم استخدام ) ٧٠-٥٠( ادى اللفظى المصور وبيب ذكاء وبيب اختبار سلوسون لل

ردى  ا -الف دريب عليھم ى أدوات الت افة إل ل بالإض نيف والتسلس ار التص دد ) اختب ان ع ، وك

جلسة بواقع ثلاث جلسات أسبوعيا لمدة أربعة شھور ، ) ٣٢(تخدمة فى التدريب الجلسات المس
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تغرق  ة المس ن الجلس ان زم ى تحسن ) ١٥(ك م التوصل إل ا ، وت دريب فردي ان الت ة ، وك دقيق

اييس  مستوى المجموعة التجريبية التى تم تدريبھا على التصنيف أحادى البعد والتسلسل فى مق

م يتحسن الآداء الأكاديمى عند مقا ى ل ديا والت دريبا تقلي ى تلقت ت رنتھا بالمجموعة الضابطة الت

دى  ذكاء ل اس ال ى مقي ر فى المحددات السيكومترية عل م يحدث تغي اديمى ، ولكن ل آدائھا الأك

  .(Pasnak, et al., 1995: 109-117)المجموعتين 

دى ا )١٩٩٥( Thomasتناول توماس   -٧ ة ل ة والآلي ذاكرة الإجرائي ز ال ين تجھي ذ المتخلف لتلامي

ين  ذ المتخلف دى التلامي ة ل ة والآلي ذاكرة الإجرائي ز ال ى فحص تجھي عقليا والعاديين ، وھدف إل

رة ـ مستطيل(عقليا والعاديين من خلال مجموعة من الأشكال الھندسية  ع ـ دائ ، ) مثلث  ـ مرب

ا  ة قوامھ ى عين ا) ١٨٠(وأجرى البحث عل ى النحو الت م تقسيمھم عل ذ ، ت ذا ) ٦٠(لى تلمي تلمي

تعلم(متخلفا عقليا  ا ) ٦٠(، ) قابلا لل ا عقلي ذا متخلف دريب(تلمي ابلا للت ا ، ) ٦٠(، ) ق ذا عادي تلمي

ال ) ١٥-١٠(تراوحت أعمارھم الزمنية ما بين  ام بإكم ى القي ة عل راد العين دريب أف م ت سنة ، ت

ل الأشكال ، وت ارات نق ل فى استدعاء الأشكال ، اختب وق مھام معرفية تتمث ى تف م التوصل إل

ا  تعلم(التلاميذ العاديين على التلاميذ المتخلفين عقلي ابلين لل ة ) الق ز المعلومات المتمثل فى تجھي

ام  ال مھ ل الأشكال(فى اكم ارات نق تدعاء الأشكال ـ اختب ا ) اس ون عقلي وق المتخلف ا تف ، بينم

تعلم( ابلين لل ا ) الق ين عقلي ى المتخلف دريب(عل ابلين للت ى ذ) الق ة ف ى فاعلي د عل ا يؤك ك ، مم ل

ة  ذاكرة الآلي ا ، ال ين عقلي اديين والمتخلف دى الع اديمى ل المدخل المعرفى فى تحسين الأداء الأك

ذ  دى التلامي والإجرائية تتأثر بالمستوى النمائى لذا فله تأثير على كم المعلومات واسترجاعھا ل

  .(Thomas, 1995: 1-38)المتخلفين عقليا والعاديين 

ال ) ١٩٩٥(ت ليلى أحمد كرم الدين قام  -٨ ة للأطف ة واللغوي ة العقلي بإجراء نموذج لبرنامج التنمي

ى ) القابلين للتعلم(المتخلفين عقليا  بمدارس التربية الفكرية ، للتحقق من مدى كفاءة برنامج عقل

ين لغوى مزدوج غايته رفع مستوى الأداء العقلى وزيادة الحصيلة اللغوية لدى الأطفال المتخل ف

ا  تعلم(عقلي ابلين لل ا ) الق ة قوامھ ى عين راء البحث عل م إج ة ، تراوحت ) ٦٤(، ت لا وطفل طف

افئتين ) ١٣.٩-٧.٥(أعمارھم الزمنية ما بين  وعتين متك ى مجم ة إل ة الكلي يم العين سنة ، تم تقس

ى واللغوى ، إحداھما النمو العقل ة شملت : من حيث المتغيرات المرتبطة ب طفلا ) ٣٢(تجريبي

ا ) ٣٢(ضابطة ضمت : فلة ، والأخرىوط ة م راد العين اء أف ة ، تراوحت نسبة ذك طفلا وطفل

على مقياس ستانفورد بينيه للذكاء ، واشتمل محتوى البرنامج من حيث الجانب ) ٧٠-٤٥(بين 

التصنيف ـ الترتيب ـ التسلسل ـ المقابلة ـ التطابق (العقلى على التدريب على العمليات المنطقية 

الكم ـ الحجم ـ الوزن ـ العدد ـ ثبات (، والمفاھيم العقلية الأساسية ) قات المكانية والزمنيةـ العلا

ة الأساسية ) ھذه الأعداد ارات اللغوي ى المھ ، كما اشتمل البرنامج من حيث الجانب اللغوى عل

راء ؤ للق اھيم والتھي ر عن المف ى تعب ل المدرسة وھى الت ا قب ة م ابھا خلال مرحل ة اللازم اكتس

جلسات أسبوعيا ) ٣(جلسة بواقع ) ٣٦(والكتابة ، وكان عدد الجلسات المستخدمة فى التدريب 

ى ) ١٤(أسبوعا ، وكان زمن الجلسة ) ١٢(لمدة  امج العقل اءة البرن ى كف دقيقة ، وتم التوصل إل
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ة الأسا سية اللغوى فى رفع مستوى الأداء العقلى المتمثل فى العمليات المنطقية والمفاھيم العقلي

ليلى أحمد كرم الدين (لدى أفراد المجموعة التجريبية عند مقارنتھم بأطفال المجموعة الضابطة 

 ،٢٦٥-٢٢٤: ١٩٩٥.(  

اكيتا   -٩ ل من ميتسودو وس ام ك ة) ١٩٩٨( Mitsuda & Sakitaق ز  بدراس درات التجھي ق

م التطبي ة ، ت ائل الرياضية اللفظي ى المتتالى ومعينات الاسئلة كمحددات لحل المس ) ١٩(ق عل

دائى ، ) ٢٠(، ) قابلا للتعلم(طفلا متخلفا عقليا  دين فى الصف الاول الابت طفلا عاديا من المقي

ال ى للأطف ز المعرف يم التجھي ان لتقي ة كوفم ھم ببطاري م تشخيص   ت

)K-Abc ( ة ائل الرياضية اللفظي ى حل المس ة عل راد العين دريب اف م ت اليون ، ت م متت على انھ

ة مت يطة بطريق ين اداء البس ى تحس ة ف ة المتتالي ة الطريق ى فاعلي ل ال م التوص ة ، وت تاليي

ر  اديون افضل بكثي ال الع الرياضيات لدى الاطفال المتخلفين عقليا والعاديين ، بينما كان الاطف

يھم ندة ال ام المس ى أداء المھ ا ف ين عقلي ال المتخلف ن الاطف   م

(Mitsuda & Sakita, 1998: 141-151).  

دالرحيم قام محمد م  -١٠ د السيد عب وم  بدراسة) ١٩٩٨(حم ة مفھ دريبى فى تنمي امج ت ة برن فاعلي

ا  تعلم(العدد لدى الأطفال المتخلفين عقلي ابلين لل وم ) الق ة مفھ ة تنمي ار إمكاني ى اختب ، وھدف إل

ا  ل المتخلف عقلي دى الطف دد ل تعلم(الع ل لل ى ) القاب ائم عل دريبى ق امج ت ك بتعرضه لبرن ، وذل

در لوبى الت نيف أس ارات التص ى مھ دد وعل ل الع ا قب اھيم م ى مف اعى عل ردى والجم يب الف

ة من  ة الكلي طفلا ) ١٨(والتسلسل كمھارتين من مھارات النمو العقلى المعرفى ، تكونت العين

اويتين) القابلين للتعلم(من الذكور المتخلفين عقليا  وعتين متس ى مجم م تقسيمھم إل إحداھما : ، ت

، أعمارھم الزمنية ما بين ) ٦٨-٥٠(ة ، تراوحت نسبة ذكائھم ما بين تجريبية والأخرى ضابط

اس (سنة ، وتم استخدام ) ١٤.١-١٠.٨( اعى الاقتصادى للأسرة ـ مقي مقياس المستوى الاجتم

" إعداد الباحث"السلوك التكيفى ـ اختبار ثبات العدد ـ اختبار التصنيف للأطفال المتخلفين عقليا 

ر (، وتضمن البرنامج التدريب على مفھوم ) للذكاء ـ مقياس ستانفورد بينيه كبير ـ صغير ـ كثي

، وكان عدد الجلسات المستخدمة ) ـ قليل ـ مساو ـ قصير ـ طويل ـ شمال ـ يمين ـ فوق ـ تحت

ى التصنيف ) ٦(فى التدريب الجماعى ردى عل دريب الف دريب ) ١٠٧(جلسات ، الت جلسة ، الت

بواقع ثلاث جلسات أسبوعيا ، وكان زمن الجلسة الجماعية جلسة ) ١٢٦(الفردى على السلسلة 

ين ) ٥٠-٣٠(ما بين  ا ب ق ) ٤٠-٢٠(دقيقة ، أما زمن الجلسة الفردية م ة ، واستغرق تطبي دقيق

توى  د مس ائية عن ة إحص روق ذات دلال ود ف ى وج م التوصل إل ھور ، وت ة ش امج أربع البرن

ة) ٠.٠٥( ار  بين متوسطى رتب أطفال المجموعة التجريبي ى اختب  -التصنيف (والضابطة عل

ى ) ثبات العدد -التسلسل  د عل ا يؤك ة ، مم فى القياس البعدى لصالح أطفال المجموعة التجريبي

دى  دد ل وم الع ة مفھ ى المعرفى فى تحسين وتنمي و العقل فاعلية البرنامج القائم على أساس النم

ا  ين عقلي ال المتخلف تعلم(الأطف ابلين لل   ).الق

  ).٢٥٨-٢٥٣: ١٩٩٨السيد عبدالرحيم ، محمد محمد (
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ذكر ) ١٩٩٩(قام أيمن أحمد الماريه   -١١ بدراسة فعالية طريقة المواضع المكانية فى رفع كفاءة الت

ا  تعلم(لدى الأطفال المتخلفين عقلي ابلين لل ة ، و) الق ة استراتيجية طريق ار فاعلي ى اختب ھدف إل

ز المع ة كأحد استراتيجيات تجھي ذاكرة قصيرة المدى المواضع المكاني ى كل من ال لومات عل

ى  ق عل م التطبي دى ، ت ة الم ذاكرة طويل ة ) ٥٠(وال ة الفكري ة التربي ذ مدرس ن تلامي ذا م تلمي

ة ) ٢٠(بكفرالشيخ ، بينما كانت المجموعة الضابطة وعددھم  ذ مدرسة التربي ذا من تلامي تلمي

ين سن) ١١-٩(الفكرية بطنطا ، تراوحت أعمارھم الزمنية ما بين  ا ب ائھم م -٥٠(ة ، ونسبة ذك

اعى الاقتصادى (، وتم استخدام ) ٧٠ اس المستوى الاجتم ال ـ مقي ذكاء الأطف اس وكسلر ل مقي

ال  دى الأطف ز المعرفى ل يم التجھي ان لتقي ة كوفم ذاكرة  (K-Abc)للأسرة ـ بطاري ار ال ـ اختب

ة  ة المواضع المكاني ة ـ ـ اخت" إعداد الباحث"البصرية ـ استراتيجية طريق ذاكرة الرقمي ار ال ب

ة ) ساعة إيقاف وجرس وكراسة إجابة ة المواضع المكاني ، تم تطبيق جلسات استراتيجية طريق

ددھا  ان ، وع ة كوفم وذج بطاري ى ضوء نم ن ) ٩(ف ت م ات ، وتكون ا ) ١٢(جلس يئا مألوف ش

ا( اط ش ش ـ تفاحة ـ حذاء ـ أستيكه ـ قلم رصاص ـ مفتاح ـ صخرة ـ مشط ـ طابع ـ صدفة ـ رب

ه ـ (أھداف تضمنت ) ٦(وھذه الأشياء سھلة الحركة ، ) بيضة ة ـ كنب ون ـ طاول كرسى ـ تليفزي

ه) ثلاجة ـ موقد بوتوجاز ى أن م التوصل ال : وكل ھذه الأشياء مجسمة وأقرب إلى الطبيعة ، وت

 يوجد تأثير فعال لاستراتيجية طريقة المواضع المكانية فى رفع كفاءة الذاكرة البصرية قصيرة

ا  ين عقلي ال المتخلف تعلم(المدى والذاكرة طويلة المدى لدى الأطف ابلين لل ائج ) الق حيث كانت نت

د  ا يؤك ة ، مم ة إحصائية لصالح الإجراء البعدى للمجموعة التجريبي ا ذات دلال الفروض دائم

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ابلي(على فاعلية نظرية تجھيز المعلومات فى تحسين الأداء ل ن الق

تعلم   )لل

  ).٢٥٩-٢٥٦: ١٩٩٩أيمن أحمد الماريه ، (

اجليرى وجونسون   -١٢ ل من ن ام ك دخل ) ٢٠٠٠( Naglieri & Johnsonق ة ت ببحث فاعلي

، ھدف البحث إلى  PASSاستراتيجية معرفية فى تحسين العمليات الرياضية فى ضوء نموذج 

ين ير وتحس ميمھا لتيس م تص ى ت ات الت ت التعليم ا إذا كان د م ى  تحدي يط وتبن ة التخط عملي

ات  ى العملي ى الأداء عل ابى ف أثير إيج ا ت ون لھ وف يك ة س ة الفعال تراتيجيات المعرفي الاس

ى  راء البحث عل م إج ا ) ١٩(الرياضية ، ت ين عقلي تعلم والمتخلف ن ذوى صعوبات ال ذا م تلمي

ا فى الصفوف الدراسية من السادسة إلى الثامنة ، تراوحت أعمارھ) القابلين للتعلم( ة م م الزمني

دير المعرفى ) ١٤-١٢(بين   CASسنة ، وقد استخدما الباحثان بطارية اختبارات منظومة التق

ل : الأولى: لتقسيم التلاميذ تبعا لأدائھم على العمليات المعرفية إلى ثلاث مجموعات وكانت تمث

: ، الثانية) التتالى التخطيط ـ الانتباه ـ التآنى ـ(ضعف فى الأداء على العمليات المعرفية الأربع 

كانت تمثل ضعف واضح فى الأداء على عملية التخطيط بالمقارنة بالعمليات الثلاث الأخرى ، 

م : الثالثة ة ت ع ، وفى الجلسة التمھيدي ات الأرب ى العملي ل ضعف فى الأداء عل م تمث ھى التى ل
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رقة تضم بعض تحديد المستوى الأساسى لدى المجموعات الثلاث من خلال اعطاء كل تلميذ و

ة لا  دة زمني ائل فى م ك المس ر عدد ممكن من تل المسائل الرياضية ، ويطلب منه أن يحل أكب

ذى ) ١٠(تتجاوز  ه شھرين وال ذى استغرق تطبيق امج العلاجى وال ق البرن م تطبي م ت دقائق ، ث

الرأى  جلسة ، وعندما يقدم التلميذ استجابة تصبح نقطة البداية للمناقشة وابداء) ٢٤(يتكون من 

تھا ار ومناقش ن الأفك ر ع ة ) *(والتعبي ى الإجاب ول إل ة للوص ر فاعلي تراتيجيات أكث وأى الاس

ة  الصحيحة دون ضياع الكثير من الزمن ، وقد تبين أن المجموعة الثانية تفضل استخدام عملي

روا ضعفا فى  التخطيط ، وتوصلت النتائج إلى تحسن أداء المجموعة الأولى والثانية ممن أظھ

ملية التخطيط ، ولكن ظھر ھذا التحسن بوضوح فى أداء المجموعة الثانية ، ضرورة التدخل ع

ة المفضلة ة المعرفي ى ضوء العملي ة ف ن صعوبات أكاديمي انون م ذين يع ال ال   العلاجى للأطف

(Naglieri & Johnson, 2000: 591-597).  

دان   -١٣ دريبى ل) ٢٠٠٠(تناول أحمد حسن حم امج ت ة برن دى مدى فاعلي ذاكرة قصيرة المدى ل ل

، وھدف إلى التعرف على مدى فاعلية برنامج تدريبى ) القابلين للتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا 

، وأجرى البحث على عينة ) القابلين للتعلم(للذاكرة قصيرة المدى لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

ة بأسيوط ا) القابلين للتعلم(طفلا من المتخلفين عقليا ) ٢٢(قوامھا  ة الفكري لمقيدين بمعھد التربي

وعتين ى مجم اوى إل يمھم بالتس م تقس ت : ، ت ة ، تراوح رى تجريبي ابطة والأخ داھما ض إح

ين ) ٧٠-٥٥(سنة ، نسبة ذكائھم ما بين ) ١٥.٨-١٠.٩(أعمارھم الزمنية ما بين  افؤ ب م التك ، ت

اختبار (ذكاء ، وتم استخدام المجموعة الضابطة والتجريبية على أساس العمر الزمنى ، نسبة ال

ة ـ  ذاكرة الرقمي ار ال ة ـ اختب ذاكرة اللفظي ار ال ه ـ اختب تانفورد بيني اس س جودانف ھاريس ـ مقي

يم ار التنظ تراتيجيتى ) اختب ى اس دريب عل امج الت من البرن يم(، وتض ميع ـ التنظ ) التس

ع كاستراتيجيتين من استراتيجيات تجھيز المعلومات ، واستغرق تطبيق الب رنامج أسبوعين بواق

ين ) ٤( ا ب دة م ة الواح دة الجلس تراتيجية ، تراوحت م ل اس ات لك م ) ٢٥-١٥(جلس ة ، وت دقيق

ى ا : التوصل إل ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ذاكرة السمعية ل ذاكرة البصرية أفضل من ال أن ال

وعتين) القابلين للتعلم( ة  ، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب المجم التجريبي

ة إحصائية  روق ذات دلال ة ، وجود ف والضابطة فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبي

ى  ابطة ف ة والض وعتين التجريبي ب المجم طى رت ين متوس الح ب انى لص دى الث اس  البع القي

  ).١٨٨-١٨٤: ٢٠٠٠أحمد حسن حمدان ، (المجموعة التجريبية 

                                           
  :المثالفعلى سبيل   )(*
  ھل يمكن لأى منكم أن يخبرنى عن ھذه المسائل الرياضية؟  -١
  ھيا بنا نعرف كيف نصمم لوحة عمل رياضية؟  -٢
  ما ھو أوجه التشابه والاختلاف بين ھذه المسائل الرياضية؟  -٣
  كيف قمت بحل ھذه المسائل الرياضية؟ -٥  لماذا قمت بھذه الطريقة؟  -٤
  ماذا ستفعل فى المرة القادمة؟ -٨  ماذا تعلمت منھا؟ -٧  أكثر دقة؟ماذا عليك أن تفعل لتجعلھا   -٦
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ت تحسين أداء الرياضيات باستخدام الدراسات والبحوث التى تناول  :رابعا
  .الكمبيوتر كوسيط تعليمى لدى المتخلفين عقليا

ادة الرياضيات ) ١٩٨٣( Jamesقام جيمس   -١ يم م وتر لتقي امج كمبي يم برن بدراسة تطوير وتقي

ا  ين عقلي ا المتخلف تعلم(وعلاج مشكلاتھا لدى تلاميذ صغار المدرسة العلي ابلين لل ، وھدف ) الق

يم ب ى تقي ا إل ين عقلي ذ المتخلف ين أداء التلامي وتر لتحس تخدام الكمبي دريبى باس امج ت ابلين (رن الق

ا ) للتعلم ين عقلي ذ المتخلف ة من التلامي ى عين ابلين (فى مادة الرياضيات ، وأجرى البحث عل الق

يم ) للتعلم وتر مع تقي ات الرياضية باستخدام الكمبي ى العملي دريب عل ، وقد تضمن البرنامج الت

ة لتصحيح  أولى ة فوري ومستمر ، وتحليل الأخطاء التى يقع فيھا التلاميذ مع تقديم تغذية راجع

دم  ة التق م حري تلك الأخطاء ، وبذلك يھدف تحديد مدى التقدم الذى يحرزه التلاميذ ، وتركت لھ

دقائق يوميا من ) ٥(الدراسى ، وقد استغرق تطبيق البرنامج التدريبى مدة أربعة أسابيع بمعدل 

ن ا نوات م س س ى خم ثلاث إل ل ب ذ أق ات التلامي ت درج وتر ، وكان تخدام الكمبي دريب باس لت

المتوسط ، وبعد تطبيق البرنامج تم التوصل إلى أن جميع التلاميذ ماعدا أثنين قد أظھروا تقدما 

ات  وتر فى تحسين العملي ة استخدام الكمبي ذا يوضح فاعلي ادة الرياضيات ، وھ ملحوظا فى م

د ية ل ا الرياض ين عقلي ذ المتخلف تعلم(ى التلامي ابلين لل   ) الق

(James, 1983: 207).  

ون   -٢ اول ماس ى ) ١٩٨٤( Masonتن وتر عل تخدام الكمبي يم باس أثير التعل ة لت ة طولي دراس

ا  ين عقلي تعلم والمتخلف ال ذوى صعوبات ال دى الأطف ادة الرياضيات ل ابلين (التحصيل فى م الق

ة التعليم باستخدام الكمبيوتر كوسيط تعليمى فى أداء الرياضيات ، واستھدف تقييم فاعلي) للتعلم

ا  ين عقلي تعلم(لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم والمتخلف ابلين لل ى ) الق م إجراء البحث عل ، ت

تعلم(طفلا من المتخلفين عقليا ) ١٥(طفلا من ذوى صعوبات التعلم ، ) ١٥( ابلين لل ان ) الق ، ك

ن ا راوح م ة يت توى العين ى مس ة إل يم العين م تقس دائى ، ت انى الإبت ى الصف الث انة حت لحض

م استخدام : مجموعتين ائق الأساسية ـ (تجريبية وضابطة فى كل المستويات ، وت ار الحق اختب

دل الواسع  ار التحصيل ذى المع ،  ”Wide Range Achievement Test “WRATاختب

ن قبل معلم التربية الخاصة على المجموعة ثم تم تطبيق البرامج التعليمية باستخدام الكمبيوتر م

تخدام  ة باس ة موضوعات عملي ا بمثاب ين عقلي ال المتخلف د كانت مشاركة الأطف ة ، ولق التجريبي

ى  د أدن وتر بح دريب من خلال ) ٣(الكمبي م الت ة الخاصة ، وت ى فصول التربي ا ف ال يومي أطف

ات المأل ة وصور الحيوان وم المتحرك وان والأصوات والرس وتر ، الأل ة الكمبي ى شاش ة عل وف

ارات ) ٥(واستغرق تطبيق البرامج مدة عام ونصف ، بمعدل  دقائق يوميا ، وبعد تطبيق الاختب

ين ) ٠.٠١(البعدية ، تم التوصل إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  متوسطى ب

ع المستويات رتب  ة والضابطة فى جمي ا ـ ذ(المجموعة التجريبي ين عقلي وى صعوبات متخلف

ان زمن متوسطى رتب فى تحسين العمليات الرياضية لصالح ) تعلم ة ، ك المجموعة التجريبي

وتر ) نصف ساعة(التدريب الأسبوعى  ذ باستخدام الكمبي دريب التلامي د ت الا عن م يكن فع ، ول
تقبل ى المس ال ف ى الأطف لبى عل أثير س وتر أى ت   للكمبي

(Mason, 1984: 58-133). 
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انون ) ١٩٨٦( Vanاھتم فان   -٣ ذين يع بتطوير استراتيجية للتعلم بالكمبيوتر لمساعدة الأطفال ال

دريبيين  ى الجمع والطرح ، واستھدف تصميم إجراءين ت م مسائل عمليت من مشكلات فى تعل

ى الجمع  ل فى عمليت ى تتمث لتعليم الأطفال الذين يعانون من مشكلات فى أداء الرياضيات والت

امجين والطرح  دريبيينالبسيطة ، تم تقديم كل إجراء تدريبى بتصميم منفصل من خلال برن  ت

ا  سنة ، ) ١٤(للاعداد باستخدام الكمبيوتر ، تم التطبيق على فتاتين متخلفتين عقليا كان عمرھم

ين ) ٣( ا ب ة م ارھم الزمني ذكور ، تراوحت أعم ا ال سنة ، ) ١١-١٠(أطفال من المتخلفين عقلي

دد من عناصر مسائل تضمن تدريب ا اه لع تظم والانتب لفتاتين على كيفية حل المسائل بشكل من

انى مبسط  ى عمل رسم بي دريبھم عل م ت د ت ذكور فق ا ال الرياضيات ، أما الثلاثة المتخلفين عقلي

ة  انى الخصائص التالي ارن(يتضمن تمثيل خارجى للمسألة ، ويعكس ھذا الرسم البي دل ـ ق ، ) ب

ى الجمع والطرح وتم التوصل الى أن  ارات عمليت ا فى مھ دما ملحوظ عينة البحث أظھرت تق

دريب المستخدمة  ة إجراءات الت ى فاعلي د عل ا يؤك من خلال التدريب باستخدام الكمبيوتر ، مم

  .(Van, 1986: 19)فى تحسين أداء الرياضيات لديھم 

ين  بدراسة الكمبيوتر كوسيط تعليمى فى تعليم) ١٩٨٧( Anekneyقام انكنى   -٤ التلاميذ المتخلف

ا  تعلم(عقلي ابلين لل وتر كوسيط ) الق يم المكمل باستخدام الكمبي امج للتعل يم برن ى تقي ، وھدف إل

وتر ) القابلين للتعلم(تعليمى لدى التلاميذ المتخلفين عقليا  ين للكمبي ين متنقل م إنشاء معمل ، وقد ت

راف ت إش وتر تح تخدام الكمبي ذ باس دريب التلامي ير ت دف تيس رامج  بھ ق ب م تطبي م ، ت المعل

م  د ت ا ، وق دريب عليھ ذ استخدامھا والت ع التلامي الرياضيات والھجاء الكافية حتى يستطيع جمي

ة (استخدم معيارين لتقييم فاعلية البرنامج المعد ھما  دار دافعي مقدار التحسن فى التحصيل ـ مق

ين ، وتم التوصل الى كفاءة البرنامج المعد فى ) التلاميذ للتعلم ذ المتخلف تحسين تحصيل التلامي

د فى تحسين ) القابلين للتعلم(عقليا  امج المع اءة البرن ذلك كف ادة الرياضيات والھجاء ، ك فى م

ر من  ر بكثي ان أكب ذ ك مستوى دافعية التلاميذ للتعلم ، ويعزى ذلك إلى أن عدد حضور التلامي

ة ى المدرس ا ف ودا فيھ ل موج ن المعم م يك ى ل ام الت   الأي

(Anekney, 1987: 146).  

د وآخرون   -٥ ام ديفي ارات الرياضيات من خلال ) ١٩٩٢( ,.David, et alق ة مھ بدراسة آلي

التعليم باستخدام الكمبيوتر لدى التلاميذ المتخلفين عقليا بدرجة بسيطة ، واستھدفوا الإجابة على 

ة فى تحسين آل: التساؤل الآتى ة فعال وتر طريق ى ھل التعليم باستخدام الكمبي ارات عمليت ة مھ ي

ا  ين عقلي ذ المتخلف دى التلامي تعلم(الجمع والطرح الأساسية ل ابلين لل ين )الق ة ب ؟ ، تمت المقارن

ة  ة التقليدي تخدام الطريق ين اس يط تعليمى وب وتر كوس تخدام الكمبي م(اس ة والقل ، اجرى ) الورق

ا  ة قوامھ ى عين وعتين) ٩٤(البحث عل ى مجم يمھم إل م تقس ذا ، ت ىالأو: تلمي ت : ل ة (كلف بمھم

ع ا ) الجم د شارك فيھ نھم ) ٥٢(وق ذا ، م دره ) ٢٤(تلمي ى ق اديين ، بمتوسط عمر زمن من الع

نوات ، ) ٧.٧١( ا ) ٢٨(س ين عقلي ن المتخلف تعلم(م ابلين لل دره ) الق ى ق ر زمن ط عم ، بمتوس

ا ) بمھمة الطرح(فكلفت : سنوات ، أما الثانية) ٨.٦( نھم ) ٤٢(وقد شارك فيھ ذا ، م ) ٢٠(تلمي
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ين ) ٢٢(سنوات ، ) ٩.٥٠-٦.٨٣(من العاديين ، تراوحت أعمارھم الزمنية ما بين  من المتخلف

ا  تعلم(عقلي ابلين لل ين ) الق ا ب ة م ارھم الزمني م ) ٨.٨٢-٦.٦٧(، تراوحت أعم د ت نوات ، وق س

وتر ، فبالنسبة  ى الجمع والطرح باستخدام الكمبي ارات عمليت ى مھ تصميم برنامج للتدريب عل

ا ) ٩-١(ية الجمع تم استخدام الأرقام من لعمل دريجيا ، أم زداد صعوبتھا ت فى خمس جلسات ت

ل  -٣، =  ٤-٥(بالنسبة لعملية الطرح فقد تم تصميم جلستين يتضمنان مسائل طرح بسيطة مث

ى =)  ١ رر عل نھج الرياضيات المق ائل جزء من م ذه المس ، فى فترة زمنية قدرھا شھر ، وھ

دم ھؤلاء التلاميذ ، وت م يق ة والقل ة الورق ة ، وبالنسبة لطريق ة فوري ضمن البرنامج تغذية راجع

ى أن  م التوصل ال ذ ، وت ل تلمي دى ك ع ل ن الرج اب زم ا حس تم أيض وى ، وي س المحت م نف لھ

ا  ين عقلي تعلم(مجموعتى التلاميذ المتخلف ابلين لل دريبھما ) الق م ت ذان ت اديين التجريبيتين الل والع

وتر ا تخدام الكمبي د باس ل عن ا أق دد أخطائھم ت ع ع والطرح وكان ى الجم ارات عمليت با مھ كتس

تعلم(مقارنتھما بمجموعتى التلاميذ المتخلفين عقليا  م ) القابلين لل ذين ت اديين الضابطتين الل والع

ة  ة التقليدي دريبھما بالطريق م(ت ة والقل   )الورق

(David, et al., 1992: 200-206).  

ة ) ١٩٩٥( ,.Dube, et alتناول ديوب وأخرون   -٦ وتر والشرح بطريق الشرح باستخدام الكمبي

رح  ين الش ة ب تھدفوا المقارن ا ، واس ين عقلي راد المتخلف ز للأف ى التميي دريب عل ى الت م ف المعل

دى  باستخدام الكمبيوتر والشرح بطريقة المعلم فى تنمية التمييز البصرى فى مادة الرياضيات ل

ا الأفراد المتخلفين عقليا ، واجرى  ة قوامھ ى عين ا ، ) ٢٢(البحث عل ين عقلي ردا من المتخلف ف

ين  ا ب ة م ارھم الزمني ى ) ٤٣-٢٣(تراوحت أعم دريبھم عل م ت نة ، ت ألة رياضية ) ١٦(س مس

داھما وعتين إح ى مجم ة إل يم العين م تقس ز البصرى ، ت ملت : للتميي دريبھم ) ١١(ش م ت ردا ت ف

م التوصل ) ١١(تكونت من : باستخدام الكمبيوتر ، والثانية م ، وت فردا تم تدريبھم بطريقة المعل

ان  ا ك م ، بينم ة المعل ان ضعيفا فى الشرح بطريق ة ك رات المھم ى مثي الى أن نقل المثيرات إل

ر  ز الرياضيات أكث ة مسائل تميي راد العين م أف مثاليا تقريبا فى الشرح باستخدام الكمبيوتر ، تعل

  .(Dube, et al., 1995: 253-261)باستخدام الكمبيوتر 

رون   -٧ و وآخ ا رج ام م الى )١٩٩٧( ,.Margo, et alق ؤال الت ة الس تطيع : بدراس ل يس ھ

ا  كلات؟ ، كم تراتيجيات حل المش يطة اس ة بس ا بدرج ين عقلي ذ المتخلف يم التلامي وتر تعل الكمبي

الى ؤال الت ى الس ة عل تھدفوا الإجاب ا : اس ين عقلي ذ المتخلف تعلم التلامي ن أن ي ل يمك ابلين (ھ الق

ى ) للتعلم ق عل م التطبي باستخدام الكمبيوتر كوسيط تعليمى حل المسائل الرياضية البسيطة؟ ، ت

ا ) ٤( ين عقلي ن المتخلف ذ م تعلم(تلامي ابلين لل م ) الق را (وھ ا  Debraديب ام  Hanna، ھن ، س

Sam  كارلوس ،Carlos ( تراوحت أعمارھم الزمنية ما بين ،)سنة ، بمتوسط عمر ) ١١-٨

دره  ى ق ين ) ١٠.٢٥(زمن ا ب ائھم م بة ذك نوات ، نس دره ) ٧٠-٦٥(س ط ق ، ) ٦٧.٧(، بمتوس

وم  لال الرس ن خ يات م ائل الرياض ل مس تراتيجيات ح ى اس دريب عل امج الت من البرن تض

المتحركة التى تبسط المسائل اللفظية من متطلبات القراءة ، تم إجراء اختبار قبلى لعينة البحث 
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م ، ثم تم تطبيق اختبار بعدى باس ة والقل تخدام الكمبيوتر تبعه اختبار بعدى آخر من خلال الورق

نھم  وتر ، وطلب م ، وأخيرا تم إجراء مقابلة قصيرة للمفحوصين توضح اتجاھاتھم نحو الكمبي

دة  ذ خمس جلسات م ة تلامي اج ثلاث د احت ائل الرياضيات ، وق ة بحل مس ذكر خطوات متعلق ت

ذ الر) ٣٠(الجلسة  ى وجود دقيقة ، واحتاج التلمي م التوصل إل ة إضافية ، وت ع لجلسة تدريبي اب

ين  ة إحصائيا ب روق دال ا ف ين عقلي ذ المتخلف ب التلامي تعلم(متوسطى رت ابلين لل ى أداء ) الق عل

ل الرياضيات فى  القياسين القبلى والبعدى لصالح القياس البعدى ، ولكن كانوا أقل نجاحا فى نق

ذ معظم خطوات حل مسائل الرياضيات بطريقة الورقة والق لم التقليدية ، تذكر ثلاثة من التلامي

وتر ، وزادت  ة نحو الكمبي الاستراتيجية التدريبية حتى بعد التدريب ، كما وجد اتجاھات إيجابي

م  ى ت ثقتھم بأنفسھم وأصبحوا أكثر استقلالية ، كما أتضح ذلك من قلة عدد مرات المساعدة الت

  .(Margo, et al., 1997: 157-165)طلبھا من المدرب 

ارات  )٢٠٠٢(تناولت إيمان فؤاد كاشف   -٨ م بعض المھ فاعلية برامج الكمبيوتر فى تحسين تعل

ين  ال المتخلف للأطفال المتخلفين عقليا ، واستھدفت التعرف على أثر تدريب مجموعة من الأطف

يم وتعليمھم بواسطة برامج الكمبيوتر المعدة من قبل وزارة ) القابلين للتعلم(عقليا  ة والتعل التربي

ق  م التطبي ة داخل الفصول ، وت ة التقليدي والمقارنة بينھم وبين زملائھم الذين يتعلمون بالطريق

، تم تعليمھم ) قابلين للتعلم(أطفال متخلفين عقليا ) ٨(تجريبية شملت : على مجموعتين إحداھما

ة دروس بالطريق ى ال ب تلق ا ، بجان اعة يومي دة س وتر لم تخدام الكمبي وم  باس اقى الي ة ب التقليدي

ن  ة م ابطة مكون ة ض ى ، مجموع ا ) ٨(الدراس ين عقلي ال متخلف تعلم(أطف ابلين لل ون ) ق ويتلق

وتر حيث  ى حصة أسبوعيا يقضونھا فى حجرة الكمبي دروسھم بالطريقة التقليدية بالإضافة إل

دة شھرين ،  امج م د تمت يشاھدون بعض الألعاب المسلية والأغانى ، استغرق تطبيق البرن وق

المجانسة بين أفراد العينة من الأطفال من حيث العمر الزمنى ، وتراوحت أعمارھم الزمنية ما 

، أيضا تمت المجانسة من حيث نسبة الذكاء حيث ) ٩.١(سنوات ، بمتوسط قدره ) ١٠-٨(بين 

دره ) ٦٥-٥١(تراوحت ما بين  م ) ٥٩.١(بمتوسط ق ذكاء ، وت اس ال باستخدام لوحة جودر لقي

ى (خدام است ة الأول برنامج وزارة التربية والتعليم لمناھج التربية الفكرية الخاصة بمرحلة التھيئ

تبيان  .I.B.Bوزارة التربية والتعليم بالتعاون مع شركة /والثانية إعداد لبرمجة المعلومات ـ اس

ض المھارات آراء المعلمين نحو استخدام الكمبيوتر فى تعليم المتخلفين عقليا ـ استمارة تقييم بع

ى يتضمنھا  للطفل المتخلف عقليا منھا التعرف على الأعداد والأحجام الصغيرة والكبيرة ، والت

ة"البرنامج المصمم بالكمبيوتر  ة إحصائيا ") إعداد الباحث روق دال ى وجود ف م التوصل إل ، وت

دريب المجموعتين التجريبية والضابطة بعد إجراء التمتوسطى رتب بين ) ٠.٠١(عند مستوى 

ين  ا ب رق قائم ل الف ة ، وظ ة التجريبي الح المجموع توى الأداء لص ى مس ب ف طى رت متوس

نفس  وعتين ل م تعرض المجم دريب ، رغ ن الت د شھر م ة والضابطة بع وعتين التجريبي المجم

ديھم تعلم ل ى ال وتر ف ة الكمبي ى فاعلي د عل ا يؤك ل مم ة الفص ل معلم ن قب تعلم م ة ال   طريق

  ).١٤٣-١٠٢: ٢٠٠٢إيمان فؤاد كاشف ، (
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  أين موقع البحث الحالى من الدراسات والبحوث السابقة؟

ات    م الدراس م الباحث ـ معظ دود عل ى ح ه ـ ف ى توضيح أن اؤل ينبغ ذا التس ة عن ھ وللإجاب

دخل علاجى لتحسين  ز المعرفى كم ى تحسين التجھي م تتعرض إل ا ل م الحصول عليھ ى ت والبحوث الت

ا الأداء الأكاديمى بصورة مباشرة لدى الأطفال ال ين عقلي تعلم(متخلف ابلين لل تثناء ) الق ة البحث ، باس عين

ارلوك  ذلك ) ١٩٨٤( Garlockبحث ج ة ، ك ة اجنبي ى بيئ تراتيجى ف ه الاس ق برنامج م تطبي ذى ت وال

اكيتا  ى ) ١٩٩٨( Mitsuda & Sakitaميتسودو وس ة والت ة المتتالي ى الطريق دريب عل ا بالت ذان قام الل

ين أداء الا ى تحس ا ف ت فاعليتھ ذلك ثب ا ، ك ين عقلي ال المتخلف ون طف اجليرى وجونس  & Naglieriن

Johnson )ال فى ) ٢٠٠٠ ر فع ذلك اث اللذان قاما بالتدريب على إستراتيجية التخطيط المفضلة ، مما كان ل

، أحمد حسن ) ١٩٩٩(أما أيمن أحمد الماريه تحسين الأداء على العمليات الرياضية لدى ھؤلاء الاطفال ، 

دان  تراتيجية  )٢٠٠٠(حم ى اس ت ف ى تمثل ات الت ز المعلوم تراتيجيات تجھي تخدما بعض اس د اس ، فق

ارات  الذاكرة المكانية ، التسميع ، التنظيم وكان لكل منھا دور فعال فى تحسين أدائھم على بعض الاختب

ز المع لومات منھا اختبار الذاكرة الرقمية ، ومع ذلك كان على الباحث الحالى اختيار استراتيجيتى تجھي

ا  وت وجودھ أداء الرياضيات من جانب ، وثب ة ب ا الارتباطي المتتالية والمتآنية التى ثبت بالفعل علاقتھ

ة  اديمى بصفة عام ك تحسين الأداء الأك لدى العاديين والمتخلفين عقليا ، ليس ذلك فحسب بل تخطى ذل

ك  ى ذل د عل ا اك  Garlockجارلوك وأداء الرياضيات بصفة خاصة فى ضوئھما من جانب آخر ، كم

اير ) ١٩٩٢( .Robert et al، روبرت وآخرون ) ١٩٨٤( اكيتا ) ١٩٩٣( Shire، ش ، ميتسودو وس

Mitsuda & Sakita )ه لا توجد ) ١٩٩٨ ال فإن دى ھؤلاء الأطف ز المعرفى ل ، حتى تشخيص التجھي

ديب  د ال ام بتش) ٢٠٠١(دراسات او بحوث فى البيئة العربية باستثناء أيمن محم ذى ق ات ال خيص العملي

ذه ) التآنى ـ التتالى ـ الانتباه ـ التخطيط(المعرفية الأربع  ين ھ ة ب ة الموجب ، ثم توضيح العلاقة الارتباطي

دين  ل فضل شرف ال ى ) ٢٠٠١(العمليات وبين الأداء الأكاديمى ، كذلك قام نبي ز الآل بتشخيص التجھي

درت والمضبوط لديھم ومقارنته بالأطفال المتفوقين عقليا وال عاديين ، وكذلك فى ـ حدود علم الباحث ـ ن

يات  ين أداء الرياض ى تحس ى ف يط تعليم وتر كوس رامج الكمبي تخدمت ب ى اس وث الت ات والبح الدراس

واد كاشف  ذا ) ٢٠٠٢(باستثناء بحث إيمان ف ة فى ھ م تكن كافي ة ل ى الدراسات والبحوث الأجنبي ، حت

ز  المجال ، وھذا يعتبر مبررا لإجراء ھذا البحث ه الباحث بتشخيص استراتيجيتى التجھي وم في ذى يق ال

امج العلاجى  المعرفى المتتالى والمتآنى الذى ثبت تجريبيا وجودھما لدى عينة البحث ، ثم تصميم البرن

ى الجمع  ى عمليت باستخدام الكمبيوتر كوسيط تعليمى فى ضوئه للتحقق من فاعليته فى تحسين أدائھم عل

  .والطرح

د   م ، فلق ن ث ياغة  وم ى ص ابقة ف وث الس ات والبح ائج الدراس ن نت الى م تفاد الباحث الح اس

  .الفروض وتحديد متغيرات موضوع البحث
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  :فروض البحث الحالى

ابقة والإطار النظرى فى   بناء على ما توصلت إليه نتائج الدراسات والبحوث الس

ر من تساؤلات فى ھذا البحث فقد تم صياغة الفروض التالية كإجابات محتملة على ما أثي

  :مشكلة البحث

ين   -١ ائية ب ة إحص روق ذات دلال د ف ب توج طى رت ريبيتين متوس وعتين التج المجم

ة ( ة_ المتتالي ى ) المتآني ى أداء عمليت رح(عل ع ـ الط ى ) الجم ين القبل ى القياس ف

  .والبعدى لصالح القياس البعدى

ين   -٢ ائية ب ة إحص روق ذات دلال د ف ب توج طى رت وعتيمتوس ريبيتين المجم ن التج

اس ) الجمع ـ الطرح(على أداء عمليتى )  المتآنية_ المتتالية (والضابطتين  فى القي

  ).المتآنية -المتتالية (البعدى لصالح المجموعتين التجريبيتين 

ين   -٣ ائية ب ة إحص روق ذات دلال د ف ب توج طى رت ريبيتين متوس وعتين التج المجم

ى  ى أداء عمليت ة عل ة والمتآني اس البعدى لصالح ) الجمع ـ الطرح(المتتالي فى القي

  .المجموعة التجريبية المتآنية



  
  
  

  الفصل الرابع
  إجراءات البحث

  :مقدمة

  .عينة البحث  :  أولا

  .أداوت البحث  :  ثانيا

ز   :  ثالثا وتر لتجھي تخدام الكمبي دريبى باس امج الت البرن

  .المعلومات

  .تطبيق البرنامج على عينة البحث الأساسية  :  رابعا

  .الأساليب الإحصائية المستخدمة فى البحث  :خامسا
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  الفصل الرابع
  البحث إجراءات

  :مقدمة
يستعرض ھذا الفصل إجراءات البحث التى قام بھا الباحث لاختبار صحة فروض البحث ، والتى   

عينة البحث وكيفية انتقائھا والإجراءات التى تمت لمجانستھا ، ويلى ذلك عرض للأدوات : تتضمن ما يلى
ذكا ر ال ى تتضمن متغي ة البحث والت ار عين ا الباحث لاختي ى استعان بھ ء والسلوك التكيفى والمستوى الت

ز المعرفى  افى واستراتيجية التجھي اعى الاقتصادى الثق ة(الاجتم ة ـ المتآني ر ) المتتالي م وصف للمتغي ، ث
وات البحث  م عرض لخط ات ، ث ز المعلوم وتر لتجھي تخدام الكمبي دريبى باس امج الت و البرن تقل وھ المس

  .ية المستخدمة فى ھذا البحثالحالى ، ثم ينتھى ھذا الفصل بالأساليب الإحصائ

  :عينة البحث: أولا
  : عينة البحث الأستطلاعية  - أ

ن    تطلاعية م ة البحث الاس ت عين ا ) ٣٠(تكون ين عقلي ن المتخلف ة م لا وطفل تعلم(طف ابلين لل ) الق
ى تتضمن  ين أدوات البحث والت اس (بغرض تقن ى ـ مقي لوك التكيف اس الس ه ـ مقي تانفورد بيني اس س مقي

توى  ال المس يم الأطف ان لتقي ة كوفم افى ـ بطاري ادى الثق اعى الاقتص ارين  ”K-Abc“الاجتم ـ اختب

ا ") الجمع ـ الطرح"تحصيليين لعمليتى  ى يمكن تلافيھ ى بعض الصعوبات الت ، بالإضافة إلى الوقوف عل
  .عند تطبيق أدوات البحث على أفراد العينة الأساسية

  : عينة البحث الأساسية  - ب

ة ا ت عين ن تكون ية م ا ) *)(٤٠(لبحث الأساس ين عقلي ن المتخلف ة م لا وطفل تعلم(طف ابلين لل ) الق
د  يخ  ، وق ة كفرالش ة بمدين ة الفكري ة التربي ة بمدرس ة داخلي ين إقام دائى ، والمقيم ث الإبت بالصف الثال

ين  ا ب ة م ارھم الزمني نة ، بمتوسط ) ١١.٤ـ  ٨.٤(تراوحت أعم ارى ) ٩.٨(س نوات ، وانحراف معي س
سنوات ، وانحراف ) ٦.٧(سنوات ، بمتوسط ) ٨ـ  ٥.٣(، وقد تراوحت أعمارھم العقلية ما بين ) ٠.٩٩(

  :، وقد كان وراء اختيار ھذه المدرسة لإجراء البحث الحالى بھا عدة مبررات منھا) ٠.٧٧(معيارى 
 اون تعداد إدارة المدرسة للتع ى إط) **(اس ة البحث ، وف إجراء تجرب ع الباحث ، والسماح ب ذا م ار ھ

ة  ة لإجراء تجرب دة التھوي دة عن الضوضاء وجي تقلة بعي التعاون الصادق وفرت المدرسة حجرة مس
  .البحث بھا ، وھذا يھيئ مناخا تربويا مثاليا

  ، قرب المدرسة من محل سكن الباحث ، وألفة عينة البحث بالباحث لزياراته المستمرة لھم من جانب
  .فى ذات المدرسة فى مرحلة الماجستير من جانب آخركما سبق للباحث إجراء بحثه السابق 

 وبناء على ذلك ، قد تم تقسيم عينة البحث عشوائيا إلى أربع مجموعات ، وذلك على النحو التالى:  

ة  -أ ة المتتالي ة التجريبي ن : المجموع ون م ال ) ١٠(وتتك ور ،  ٧(أطف اث ٣ذك د تراوحت ) إن ، وق

ين  ا ب ة م ارھم الزمني ط  )١١.٤ـ  ٨.٦(أعم نة ، بمتوس ارى ) ١٠(س راف معي نوات ، وانح س

ين ) ١.٠٥( ا ب سنوات ، ) ٦.٥(سنوات ، بمتوسط ) ٧.٥ـ  ٥.٧(، وتراوحت أعمارھم العقلية م

  ).٠.٥٨(وانحراف معيارى 

                                           
  ).٧٠-٥٠( يقتصر الباحث على ھذا العدد لندرة عينة الأطفال المتخلفين عقليا التى تتراوح نسبة ذكائھم ما بين  )*(
ق   )**( ة بكفرالشيخ للسماح للباحث بتطبي ة الفكري بعد توجيه خطاب من كلية التربية جامعة الزقازيق إلى مدرسة التربي

  ).٦(أدوات بحثه والموضح بالملحق 
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ة  -ب ة الضابطة المتتالي ن : المجموع ون م ال ) ١٠(وتتك ور ـ  ٧(أطف اث ٣ذك د تراوحت ) إن ، وق

ين  ا ب ة م ارھم الزمني نة ، بمتوسط ) ١١.١ـ  ٨.٧(أعم ارى ) ٩.٨(س راف معي نوات ، وانح س

ين ) ١.٠٦( ا ب ة م ارھم العقلي ت أعم ط ) ٨ـ  ٥(، وتراوح نوات ، بمتوس نوات ، ) ٦.٨(س س

  ).١.٠٤(وانحراف معيارى 

ال ) ١٠(وتتكون من : المجموعة التجريبية المتآنية  -جـ اث ٣ذكور ـ  ٧(أطف د تراوحت ) إن ، وق
ارى ) ٩.٨(سنة ، بمتوسط ) ١١.٢ـ  ٨.٧(ين أعمارھم الزمنية ما ب سنوات ، وانحراف معي

سنوات ، ) ٦.٦(سنوات ، بمتوسط ) ٧.٦ـ  ٥.٣(، وتراوحت أعمارھم العقلية ما بين ) ١.١(
  ).٠.٩٠(وانحراف معيارى 

ال ) ١٠(وتتكون من : المجموعة الضابطة المتآنية  -د اث ٣ذكور ـ  ٧(أطف د تراوحت ) إن ، وق
ارى ) ٩.٧(سنة ، بمتوسط ) ١١.١ـ  ٨.٩(ية ما بين أعمارھم الزمن سنوات ، وانحراف معي

سنوات ، ) ٦.٩(سنوات ، بمتوسط ) ٨ـ  ٥.٨(، وتراوحت أعمارھم العقلية ما بين ) ٠.٨٥(
  ).٠.٥٨(وانحراف معيارى 

  :مبررات اختيار عينة البحث  - ١
دائى ا   ذ الصف الثالث الابت ين تلامي ة البحث من ب ا تم اختيار عين ين عقلي تعلم(لمتخلف ابلين لل ) الق

  :استنادا على ما يلى
  تھيئة أ ـ تھيئة ب ـ دراسى أول (إنه الصف الذى يكون فيه التلميذ قد أمضى أربع سنوات بالمدرسة

ه ) ـ دراسى ثانى ا يساعد الباحث فى تدريب ادئ الأساسية للرياضيات ، مم م المب على الأقل فى تعل
  ).الجمع ـ الطرح( لھؤلاء الأطفال على عمليتى

  ة ، نظرا لأن الرياضيات ا من الصعوبات الأكاديمي تم اختيار عمليتى الجمع والطرح دون غيرھم
ادة دراسية  د الرياضيات م ر اللفظى ، فلا تع تعلم اللفظى وغي ع صور ال عامل مھم تدخل فى جمي

واد الدراسية اقى الم إن درجات  بالمعنى المألوف ، ولكنھا تسھم بشكل فعال فى تحصيل ب ذلك ف ، ل
ذا الأداء  ر ھ ارات أداء الرياضيات ، ويعتب ى انخفاض فى مھ ا ترجع إل الفشل فى المدرسة غالبا م

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف يوعا ل ة ش ر المشكلات الأكاديمي نخفض من أكث تعلم(الم ابلين لل ، ) الق
  .م المحسوسةلصعوبة استيعابھم للمفاھيم المجردة ، وقصور تفكيرھم على المفاھي

  إنه يتيح لمعلمى التربية الخاصة والأخصائيين النفسيين والاجتماعيين الفرصة الكافية للتعرف على
م  م تلعب أرائھ تلاميذھم وتمييز سلوكھم التكيفى ، مستواھم الاجتماعى الاقتصادى الثقافى ، ومن ث

  .دورا مھما فى تشخيص ھؤلاء الأطفال وتجانسھم

 ال إ ؤلاء الأطف ول ھ ج وص ن النض بة م ة مناس ى درج دراتھم(ل ب ق ى حس ات ) عل م تعليم لفھ
  .الاختبارات التى تطبق عليھم من جانب ، وفھم تعليمات تطبيق البرنامج المعد من جانب آخر

  :خطوات اختيار عينة البحث -٢
ة فى ضوء خطة تشخيصية متعدد) القابلين للتعلم(تم تحديد تلاميذ عينة البحث من المتخلفين عقليا   

ى يمكن تلخيصھا بالشكل التخطيطى  ة ، والت اييس المقنن ارات والمق الأبعاد ، باستخدام بطارية من الاختب

  :التالى



  ١٢٥

  )١(خطوة 
  اختيار مدرسة التربية الفكرية بمدينة كفرالشيخ بوصفھا تمثل مجتمع البحث التى تتم فيھا إجراءات البحث

  
  )٢(خطوة 

طفلا ) ١٣(طفلا وطفلة ، تم استبعاد ) ٨٠(عينة كلية مبدئية بتطبيق مقياس ستانفورد بينيه على 
ممن ) القابلين للتعلم(من الأطفال المتخلفين عقليا ) ٦٧= ن (، وأصبح بذلك حجم العينة ) *(ذكرا

  )٧٠ـ  ٥٠(تتراوح نسبة ذكائھم ما بين 

  
  )٣(خطوة 

أطفال ) ٦(أطفال ذكور ، ) ٨(عد وتم تطبيق مقياس السلوك التكيفى للأطفال المتخلفين عقليا ، واستب
  .طفلا وطفلة) ٥٣= ن (، وأصبح بذلك حجم العينة ) **(إناث

  
  )٤(خطوة 

، ) ***(أطفال إناث) ٥(تم تطبيق مقياس المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى للأسرة ، واستبعد 
  .طفلا وطفلة) ٤٨= ن (وأصبح بذلك حجم العينة 

  
  )٥(خطوة 

= ن (، وأصبح بذلك حجم العينة ) ****(وفمان لتقييم الأطفال ، تم استبعاد طفلين ذكوربتطبيق بطارية ك
  ).إناث متآنيات ٦إناث متتاليات ،  ٦ذكرا متآنيا ،  ١٧ذكرا متتاليا ،  ١٧(طفلا وطفلة منھم ) ٤٦

  
  ) ٦(خطوة 

، وأصبح ) *****(ال ذكورأطف) ٦(، تم استبعاد ) الجمع ـ الطرح(بتطبيق الاختبارين التحصيلين لعمليتى 
ذكرا متتاليا ،  ١٤(من الذكور  ٢٨من الإناث ، ) ١٢(طفلا وطفلة منھم ) ٤٠= ن (بذلك حجم العينة 

  ).إناث متآنيات ٦إناث متتاليات ،  ٦ذكرا متآنيا ،  ١٤
  تم تقسيمھا إلى أربع مجموعات فرعية

  

  

  

  

  

  ينة البحث النھائيةيوضح الخطوات الإجرائية لاختيار ع) ٢٢(شكل 

                                           
  ).٥٠(لحصول ھؤلاء الأطفال على درجة ذكاء أقل من   )(*

ن الحد المثالى للدرجة فى ھذا الإختبار يجب فأقل ، حيث أ) ٩٠(لحصول ھؤلاء الأطفال على درجة خام   )(**
  ).٩١(ألا يقل عن 

  .لحصول ھؤلاء الأطفال على درجة مستوى اجتماعى اقتصادى ثقافى مرتفعة  )(***
درة   )(**** ى ن ل عل ذا دلي ة ، وھ ز المركب تراتيجية التجھي ويتين تشخصھما باس بتين مئ لحصول الطفلين على نس

  ).القابلين للتعلم(ب لدى الأطفال المتخلفين عقليا عينة استراتيجية التجھيز المرك
ارين ) ٤(لعدم تعرف   )(***** ى الاختب ة عل ى درجات مرتفع ين عل ام والأعداد ، حصول طفل ى الأرق ال عل أطف

  ).الجمع ـ الطرح(التحصيليين 

مجموعة التجھيز 
المتتالى التجريبية 

  )١٠=ن(
ذكور ـ  ٧( 

  )إناث٣

مجموعة التجھيز 
المتتالى الضابطة 

  )١٠=ن(
   )إناث٣ذكور ـ  ٧( 

مجموعة التجھيز 
جريبية المتآنى الت

  )١٠=ن(
   )إناث٣ذكور ـ  ٧( 

مجموعة التجھيز 
المتآنى الضابطة 

  )١٠=ن(
  )إناث٣ذكور ـ ٧( 
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رات    ى المتغي ة عل ة والضابطة المتتالي وعتين التجريبي راد المجم ين أف وبعد ذلك تمت المجانسة ب

ة  رة ، (التالي افى للأس اعى الاقتصادى الثق توى الاجتم ى ، المس لوك التكيف ذكاء ، الس ى ، ال ر الزمن العم

ار") ـ الطرحالجمع "التجھيز المعرفى ـ الاختبارين التحصيليين لعمليتى  ك باستخدام اختب ان ) "*(، وذل م

للأزوج غير المتماثلة ، بالإضافة إلى التجانس  فى النوع ، الإقامة الداخلية ، " Mann Whitenyويتنى 

  :كما ھو موضح بالجدول التالى

ة فى   )٦(جدول  ة والضابطة المتتالي روق متوسطى رتب المجموعتين التجريبي اه ف يوضح نتائج اتج

  .القبلىالقياس 

  متغيرات البحث

المجموعة التجريبية 
  ١٠= المتتالية ن 

المجموعة الضابطة 
معامل مان  ١٠= المتتالية ن 

 Uويتنى 

معامل 
ويلكوكسون 

W  

Z  مستوى الدلالة
متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

 ير دالةغ ٠.٦ ٠.٤١٦-  ٩٩.٥  ٤٤.٥  ٩٩.٥  ٩.٩٥  ١١٠.٥ ١١.٠٥  العمر الزمنى

 غير دالة ٠.٣ ١.٠٧٦-  ٩٢.٥  ٣٧.٥  ١١٧.٥ ١١.٧٥  ٩٢.٥  ٩.٢٥  الذكاء

 غير دالة ٠.٣  ٠.٨٧-  ٩٣.٥  ٣٨.٥  ٩٣.٥  ٩.٣٥  ١١٦.٥ ١١.٦٥  السلوك التكيفى

المستوى الاجتماعى 
  الاقتصادى الثقافى 

١٠٧.٥ ١٠.٧٥  ١٠٢.٥ ١٠.٢٥  
٤٧.٥  

 غير دالة ٠.٨ ٠.١٨٩-  ٩٠.٠

 غير دالة ٠.٦ ٠.٤٢٦-  ٩١.٠  ٤٤.٥  ٩٩.٥  ٩.٩٥  ١١٠.٥ ١١.٠٥  التجھيز المعرفى

 غير دالة ٠.١ ١.٥٤٣-  ٨٦.٠  ٣١  ١٢٤ ١٢.٤٠  ٨٦  ٨.٦٠  عملية الجمع

 غير دالة ٠.١ ١.٤٣٢-  ٨٧.٠  ٣٢  ١٢٣ ١٢.٣٠  ٨٧  ٨.٧٠  عملية الطرح

ة والضابطة    ويوضح الشكل التالى التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين التجريبي

  .على متغيرات البحث فى القياس القبلىالمتتالية 
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التجھيز المعرفى عملية الجمع عملية الطرح

ضابطة تجريبية

  

التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة المتتالية على ) ٢٣(شكل 
  .متغيرات البحث فى القياس القبلى

                                           
ة   )*( وم الاجتماعي ائية للعل رامج الإحص ة الب تخدام حزم م اس   ت

Statistical package for social Science (SPSS)  لتحليل البيانات إحصائيا) ١٠(الإصدار.  



  ١٢٧

دول    ن الج كل ) ٦(يتضح م ا) ٢٣(والش ة إحصائيا ، مم روق دال د ف ه لا توج اك  أن ى أن ھن يعن

رات البحث فى  ع متغي ى جمي ة عل ة والضابطة المتتالي وعتين التجريبي تجانسا بين متوسطى رتب المجم

غير دالة إحصائيا ، مما يشير إلى وجود درجة عالية من التجانس بين  (Z)القياس القبلى ، حيث أن قيمة 

  .المجموعتين

ة وعتين التجريبي راد المجم ين أف ابقة  كما تمت المجانسة ب رات الس ة فى المتغي والضابطة المتآني

ى"باستخدام اختبار  ان ويتن ا ھو موضح " م ة ، كم ة الداخلي وع ، الإقام ى التجانس فى الن ، بالإضافة إل

  .بالجدول التالى

ة فى ): ٧(جدول  ة والضابطة المتآني روق متوسطى رتب المجموعتين التجريبي اه ف ائج إتج يوضح نت

  .القياس القبلى

  البحث متغيرات

المجموعة التجريبية 
  ١٠= المتآنية ن 
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ويلكوكسون 

W  

Z  مستوى الدلالة  
متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

  غير دالة ٠.٦ ٠.٤٩٢-  ٩٨.٥  ٤٣.٥  ٩٨.٥  ١١١.٥٠٩.٨٥  ١١.١٥  العمر الزمنى
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  غيردالة ٠.٣  ١.١٧-  ٩١.٠  ٣٦  ٩١  ٩.١٠  ١١٩  ١١.٩  عملية الجمع
  غير دالة ٠.٨ ٠.٢٣٨-  ١٠٢.٠  ٤٧  ١٠٨  ١٠.٨  ١٠٢  ١٠.٢  عملية الطرح

ة والضابطة    ويوضح الشكل التالى التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين التجريبي

    .المتآنية على متغيرات البحث فى القياس القبلى
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التجھيز المعرفى عملية الجمع عملية الطرح

ضابطة تجريبية

  

التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة المتآنية على ) ٢٤(شكل 

  .متغيرات البحث فى القياس القبلى



  ١٢٨

دول  ن الج كل ) ٧(يتضح م اك ) ٢٤(والش ى أن ھن ا يعن ة إحصائيا ، مم ا دال د فروق ه لا توج أن

ين متوسطى رتب ا رات البحث فى تجانسا ب ع متغي ى جمي ة عل ة والضابطة المتآني وعتين التجريبي لمجم

ة من التجانس  (Z)القياس القبلى ، حيث أن قيمة  ى وجود درجة عالي غير دالة إحصائيا ،  مما يشير إل

  .بين المجموعتين

ع المتغ   ى جمي ة ف ة والمتآني وعتين التجريبيتين المتتالي راد المجم ين أف ا تمت المجانسة ب رات كم ي

رى ،  ن الأخ ة ع ة مختلف تراتيجية معرفي ديھا اس ة ل ل مجموع ى لأن ك ز المعرف تثناء التجھي ابقة باس الس

ار  تخدام اختب ى"باس ان ويتن و موضح " م ا ھ ة كم ة الداخلي وع ، الإقام ى الن انس ف ى التج ، بالإضافة إل

  .بالجدول التالى

ة فى يوضح نتائج اتجاه فروق متوسطى رتب المجموعتين ): ٨(جدول  ة والمتآني التجريبيتين المتتالي

  القياس القبلى

  متغيرات البحث

المجموعة التجريبية 
  ١٠= المتتالية ن 

المجموعة الضابطة 
معامل مان  ١٠= المتآنية ن 
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ة    وعتين التجريبيتين المتتالي ويوضح الشكل التالى التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجم

  .والمتآنية على متغيرات البحث فى القياس القبلى
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عملية الجمع عملية الطرح

تجريبية متتالية تجريبية متآنية

  

التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين التجريبيتين المتتالية والمتآنية على ) ٢٥(شكل 

  .متغيرات البحث فى القياس القبلى



  ١٢٩

دول    ن الج كل ) ٨(يتضح م اك ) ٢٥(والش ى أن ھن ا يعن ة إحصائيا ، مم ا دال د فروق ه لا توج أن

وعتين التجريبيتين ا رات البحث فى تجانسا بين متوسطى رتب المجم ع متغي ى جمي ة عل ة والمتآني لمتتالي

ى  (Z)القياس القبلى ، حيث أن قيمة  ا يشير إل غير دالة إحصائيا ، وذلك فى جميع متغيرات البحث ، مم

  .وجود درجة عالية من التجانس بين المجموعتين

  :أدوات البحث: ثانيا
مصرى /تعريب وتقنين ،) الطبعة الرابعة(مقياس ستانفورد بينيه العرب للذكاء   -١

  ):٢٠٠١(عبدالحميد حنوره 
  :وصف المقياس  - أ

ه   تانفورد بيني اس س ر مقي ـ(يعتب اس ) ٤ط داد لمقي و امت تخداما ، وھ ذكاء اس اييس ال ر مق ن أكث م

ه  تانفورد بيني ـ(س ة ) ٣ط ة الثاني ى الطبع ا عل د أساس ذى اعتم ل ، وال ان ومودميري ويس تيرم ده ل ذى أع ال

ه فى وضع ) ١٩٣٧(م للمقياس ، الصادر عا استمرارا للجھود التى بذلت منذ أن فكر ألفريد بينيه ومن مع

ى الشكل  ة مجالات موضحة ف اور تتضمن أربع ة مح و يتضمن ثلاث ا ، وھ ام تقريب ه ع ذ مائ اس من المقي

  :التالى

  (G. factor)العامل العام 

  

  

  

  

  

  
  

  ذاكرة الخرز -١  لنمطتحليل ا -١  الرياضيات -١  المفردات -١
  ذاكرة الجمل -٢  النسخ -٢  سلاسل الأرقام -٢  الفھم -٢
  ذاكرة الأعداد -٣  المصفوفات -٣  بناء المعادلات -٣  السخافات -٣
  ذاكرة الأشياء -٤  طى وقطع الورق -٤    العلاقات اللفظية -٤

  بناء مقياس ستانفورد بينيه للذكاء بمجالاته ومقاييسه الفرعية) ٢٦(شكل 

ن سن با   ق م ه يطب ة فإن ة العمري به للمرحل ريع ) ٧٠ـ  ٢(لنس ة للمسح الس د بطاري نة ، وتوج س

ارات ھى  ة اختب نمط(تتضمن أربع ل ال رة الخرز ـ الرياضيات ـ تحلي ردات ـ ذاك ذه ) المف ، وتستخدم ھ

ت ا تس راد ، كم خدم البطارية فى الحالات التى تحتاج إلى سرعة فى الكشف عن ذكاء فرد أو عدد من الأف

  محور الذاكرة قصيرة المدى  محور قدرات السيولة التحليلية  محور القدرات المتبلورة

  اللفظىمجال الاستدلال 
  المقاييس الفرعية

  مجال الاستدلال الكمى
  المقاييس الفرعية

  التجريدى البصرىستدلال مجال الا
  المقاييس الفرعية

  مجال الذاكرة قصيرة المدى
  المقاييس الفرعية



  ١٣٠

راد اء ھؤلاء الأف ى نسبة ذك د عل ، ) *(بصورة أكبر إذا تم قياس ذكاء الأفراد من قبل ، وتحتاج إلى التأكي

  :ويمكن عرض تلك الاختبارات بإيجاز فيما يلى

  :اختبار المفردات اللغوية  -١

ن المفحوص أن    ب م ة صور يطل ن مجموع ارة ع زء عب زئين ، ج ن ج ار م ذا الاختب ون ھ يتك

زء عبارة عن مفردات يطلب من المفحوص أن يقدم تعريفا لكل منھا ، ويستمر تقديم الاختبار يسميھا ، وج

  .إلى أن يفشل المفحوص فى الإجابة عن ثلاثة بنود على الأقل فى مستويين متتاليين

  :اختبار ذاكرة الخرز  -٢

وبة وقمع يعتمد على مجموعة من الأدوات عبارة عن قطع ذات أشكال على ھيئة كرة وطبق وأنب  

د أن ) الأبيض والأزرق والأحمر(ذات ألوان مختلفة  مع قاعدة يثبت عليھا حامل ويطلب من المفحوص بع

تعرض عليه صورة مرسوم عليھا شكل يضم بعض تلك القطع ـ استخدام المواد المقدمة إليه لتصميم شكل 

د تمر تق ه ، ويس ى عرضت علي اء الصورة الت د إخف ك بع ل وذل ى الحام ل عل ى يفشل مماث ار حت يم الاختب

  .المفحوص فى الإجابة عن مستويين متتاليين

  :اختبار الرياضيات  -٣

ائل الرياضية    ادئ الرياضيات البسيطة وھو مكون من مجموعة من المس يعتمد على معرفة مب

ل  ى الأق تندرج فى الصعوبة ويستمر تقديم الاختبار حتى يفشل المفحوص فى الإجابة عن ثلاث مسائل عل

  .مستويين متتاليينفى 

  :اختبار تحليل النمط -٤

ديم    تمر تق ا ، ويس ا وتكوينھ ات الصورة  وحركتھ م مكون لإدراك البصرى وفھ ودا ل ويتضمن بن

-٨: ٢٠٠١مصرى عبدالحميد حنوره ، (الاختبار حتى يفشل المفحوص فى الإجابة عن مستويين متتاليين 

٩.(  

  :الكفاءة السيكومترية للمقياس -ب
  :يئة الأجنبيةفى الب -١

ى ) ٤طـ(أصدر مؤلفو مقياس ستانفورد بينيه    ود الت سلسلة من الكتب والتقارير عرضوا فيھا للجھ

ى  ددة الت بذلت فى مسار عملية التقنين على المجتمع الأمريكى ، ھذا فضلا عن الدراسات والبحوث المتع

اس ،  ذا المقي ات ھ ة الأخرى حول صدق وثب ات الغربي ى المجتمع ك اجريت ف ع تل د اتضح من جمي وق

  .للاستخدام فى المجالات المتنوعة) ٤طـ(الدراسات كفاءة مقياس بينيه 

                                           
اس   )*( م قي ال ت لذلك إستخدم الباحث بطارية المسح السريع سواء فى التقنين أم التشخيص ، لأن ھؤلاء الأطف

رامج  ة كفرالشيخ لتلقى الب ة بمدين ة الفكري م تسكينھم بمدرسة التربي ك ، ت ى ذل ذكائھم من قبل ، وبناء عل
  .بية التى تتلائم مع قدراتھم وامكاناتھمالتدري



  ١٣١

 ثبات المقياس:  

ارى ، ) ٢٠(تم حساب ثبات المقياس من خلال معادلة كيودر ريتشاردسون    ودرجات الخطأ المعي

ين  ا ب ات تراوحت م ع المجموعات الع) ٠.٩٦ـ  ٠.٧٢(حيث ظھر إن معاملات الثب ة وبالنسبه لجمي مري

ى سن ) ٢(عبر الفئات العمرية من سن (لجميع المجالات ، أما بالنسبه لوسيط الثبات  د ) ٢٣ـ  ١٨(حت فق

ار ، ) ٠.٩٢ـ  ٠.٧٣(تراوح ما بين  ادة اجراء الاختب ات من خلال إع ون بحساب الثب ام المؤلف ، كذلك ق

وق  ات ف املات الثب ات ل) ٠.٧٠(وجاءت معظم مع د أجريت مقارن ارات ، وق ى اختب ات عل املات الثب مع

ارات ـ  ٤اختباران ـ (والصورة المختصرة ) اختبارا ١٥(المقياس فى صورته الكاملة  ارات ٦اختب ) اختب

ين  ا ب ات م املات الثب اع حيث تراوحت مع ى الارتف ا إل ـ  ٠.٨٧(، وقد اتضح أن الدرجات مالت جميعھ

٠.٩٩.(  

 صدق المقياس:  

ان تم حساب صدق المقياس بإيجاد    ة ، ك ه الفرعي اس واختبارات معامل الارتباط بين درجات المقي

ة  ) ١٩٧٢(أبرزھا حساب معامل ارتباط بين درجات المقياس الجديد ومقياس ستانفورد بينيه الطبعة الثالث

ه ) ارتباط(، حيث تم الكشف عن معاملات صدق ) ل م(الصورة  اس بيني ة لمقي ة الرابع ارات الطبع باختب

ا ين  التى تراوحت م اس ) ٠.٨١ـ  ٠.٥٦(ب اد مقي ين أبع ة ب اط مرتفع املات ارتب ذلك ظھر وجود مع ، ك

ين  ا ب ت م ال تراوح ذكاء الأطف لر ل ة ) ٠.٨٣ـ  ٠.٦٣(وكس ة مقارن ة والكلي ة والعملي اييس اللفظي للمق

فى الطبعة الرابعة لمقياس بينيه ، كذلك جاءت الارتباطات  (SAS)بالمجالات الأربعة والدرجة المركبة 

ل  ا قب ال م لر لأطف اس وكس اد مقي ع أبع ة م ة مرتفع ة الرابع ه الطبع اس بيني الات مقي ارات ومج ين اختب ب

ين  ا ب اط م راوح معامل الارتب ذكاء فى ) ٠.٨٠ـ  ٠.٤٦(المدرسة ، وت ين نسبة ال اط ب ، وبالنسبه للارتب

ين مقياس وكسلر لذكاء الراشدين ومجالات مقياس بينيه ، فقد تراوحت الارتباطات ما  ) ٠.٩١ـ  ٠.٦٥(ب

ان  ة كوفم ين بطاري ة ب ه  (K-Abc)وھى معاملات دالة إحصائيا ، وبالنسبه للعلاق اس بيني ودرجات مقي

ه ) ٤طـ( اس بيني ـ(، فقد تراوحت اختبارات ومجالات مقي ين ) ٤ط ا ب ة م ك البطاري اييس تل ـ  ٠.٧١(ومق

٠.٨٩.(  

  :فى البيئة العربية -٢

 ثبات المقياس:  

ات ال   ا تم حساب ثب ة منھ بلاد العربي ات متنوعة من حيث العمر فى عدد من ال ى عين اس عل مقي

ة  ار ، ومعادل ادة اجراء الاختب ا إع مصر وبعض بلاد الخليج العربى منھا الكويت ، وذلك بعدة طرق منھ

ة  ى درجة عالي اس عل ارات المقي ا أن اختب ا جميعھ كيودر ريتشاردسون ، ومعادلة جتمان ، وقد ثبت منھ

  .تمن الثبا



  ١٣٢

 صدق المقياس:  

ة    اء مقنن اييس ذك تم حساب معاملات صدق المقياس فى البيئة العربية من خلال بطارية مكونة من مق

، )" ٣طـ(مقياس رسم الرجل ـ مقياس المتاھات لبورتيوس ـ مقياس وكسلر لذكاء الأطفال ـ مقياس بينيه "ھى 

ه  وقد أبرزت النتائج التى تم الحصول عليھا من خلال استخدام تانفورد بيني ـ(ھذه المقاييس مع مقياس س ) ٤ط

اء  د من خلال دراسة ارتق ا تأك ة ، وھو م ة العربي وجود مؤشرات عالية على صدق المقياس الجديد فى البيئ

ل  رز التحلي ا أب درجات اختبارات المقياس مع تقدم العمر ، حيث ظھر ارتقاء الدرجات مع ارتقاء العمر ، كم

ع بعضھا العاملى لمكونات المقي اس م ارات كل مجال من مجالات المقي رابط اختب ا حول ت اس وضوحا كافي

وره ، (البعض ، وھو ما يشير إلى التأكد من الصدق العاملى للمقياس  -١١٧: ٢٠٠١مصرى عبدالحميد حن

١٢١.(  

  :فى البحث الحالى -٣

وذلك على النحو فى البحث الحالى ، )" ٤طـ(ستانفورد بينيه "تم التحقق من ثبات وصدق مقياس   

  :التالى

  :الثبات  - أ

ة ) ٣٠(تم التحقق من ثبات المقياس باستخدام طريقة إعادة الاختبار على عينة قوامھا    طفلا وطفل

بمدرسة التربية الفكرية بمدينة كفرالشيخ ) القابلين للتعلم(المقيدين بالصف الثالث الابتدائى المتخلفين عقليا 

د مستوى ) ٠.٧٩(سابيع ، وبلغ معامل الارتباط بين درجات التطبيقين أ) ٣(مرتين بفاصل زمنى قدره  عن

  .، مما يدل على ثبات عال للمقياس) ٠.٠١(دلالة 

  :الصدق -ب

تم التحقق من صدق المقياس باستخدام طريقة صدق المحك الخارجى بتطبيق بطارية الاختبارات   

كمحك ) ١٩٧٩(أحمد زكى صالح /ء المصور إعدادالسابقة على نفس أطفال العينة السابقة ، واختبار الذكا

ذكاء المصور  ار ال ارات المسح السريع واختب ة إختب ين درجات بطاري اط ب خارجى ، وبلغ معامل الارتب

  .، مما يدل على صدق عال للمقياس) ٠.٠١(عند مستوى دلالة ) ٠.٧٥(

  ):١٩٨٥(فاروق محمد صادق /مقياس السلوك التكيفى ، تعريب وتقنين -٢

  :الھدف من المقياس -أ

لوكية    ة والس ة والطبيعي ه المادي ة مطالب بيئت رد فى مواجھ ة الف اس مستوى فاعلي ى قي ويھدف إل

داء  اديين ابت والاجتماعية ، ويستخدم على نطاق واسع مع المتخلفين عقليا وذوى الاحتياجات الخاصة والع

  .من سن الثالثة إلى سن الشيخوخة



  ١٣٣

  :مكونات المقياس -ب
  :سؤالا فى جزأين رئيسين) ١١٠(لمقياس من يتكون ا

التصرفات الاستقلالية ، النمو (ويحوى المجال النمائى ويتكون من عشرة مجالات تتضمن  :*الجزء الأول

ة ،  ال المنزلي دد والوقت ، الأعم وم الع الجسمى ، النشاط الاقتصادى ، النمو اللغوى ، مفھ

  ).ة ، التنشئة الاجتماعيةالنشاط المھنى ، التوجيه الذاتى ، المسئولي

انى زء الث ى  :الج الا ھ ر مج ة عش ن ثلاث ون م لوكية ويتك وى الاضطرابات الس دمر (ويح لوك الم الس

حاب ،  ه ، الانس ق ب لوك لا يوث رد ، س لوك التم ع ، س اد للمجتم لوك المض ف ، الس والعني

ادات صوتي ة ، ع ات الاجتماعي ى العلاق ر المناسب ف ر السلوك النمطى ، السلوك غي ة غي

دة ،  ة الزائ ل للحرك نفس ، المي ؤذى ال اذة ، سلوك ي مقبولة وشاذة ، عادات غير مقبولة وش

  ).السلوك الشاذ جنسيا ، الاضطرابات النفسية والاجتماعية

  :الكفاءة السيكومترية للمقياس -جـ
 الثبات:  

ب ثبات قام بحسا) ١٩٨١(إلى أن عبدالرقيب أحمد البحيرى ) ١٩٨٥(يشير فاروق محمد صادق   

انى من  اد الجزء الأول والث ع أبع د أن جمي اين ، ووج ل التب ق تحلي اس عن طري ى من المقي ة الأول الطبع

ة ) ١٩٨٣(، وقامت نھى اللحامى ) ٠.٠١(المقياس دالة وموجبة عند مستوى  ه بطريق بحساب معامل ثبات

ين  ا ب راوح م ات الجزء الأول تت املات ثب ت مع ار ، فكان راء الاختب ادة إج ات ) ٠.٨٨ـ  ٠.٦٥(إع ، وثب

املات ) ٠.٧٥(الدرجة الكلية  دد المصححين فتراوحت مع ، كما تم حساب الثبات للجزء الثانى بطريقة تع

  .، مما يؤكد على ثبات المقياس) ٠.٦٧(بمتوسط ) ٠.٨٤ـ  ٠.٤٠(الثبات ما بين 

 الصدق:  

اس بحس) ١٩٨٣(، نھى اللحامى ) ١٩٨١(قام كل من عبدالرقيب أحمد البحيرى    اب صدق المقي

د مستوى ) الاتساق الداخلى(بطريقة  ة عن ة وموجب اط دال ام ) ٠.٠١(فكانت جميع معاملات الارتب ا ق ، كم

رى  د البحي دالرقيب أحم ين ) ١٩٨١(عب ائى ب اط الثن ل الارتب ا معام بحساب صدقه بطريقتين أخريين ھم

افتر ك ب اس ، وذل ذا المقي ى ھ د عل د درجات المقياس كله باجابات كل بع ذا البع ى ھ ة عل ة الإجاب اض ثنائي

انى( زء الث توى ) الج د مس ة عن ت دال امى ) ٠.٠١(فكان ى اللح ت نھ ا قام ل ) ١٩٨٣(، كم اب معام بحس

غ  اس فبل ذاتى للمقي انى ) ٠.٩١(للجزء الأول ، ) ٠.٨٧(الصدق ال د صادق ، /فى(للجزء الث اروق محم ف

٩-٤: ١٩٨٥.(  

  :فى البحث الحالى -ھـ
اس  اعتمد الباحث على   نن المقي الدرجات الخام فى التحقق من صدق التشخيص ، لأن معرب ومق

ات ،  لاث مجموع ى ث ام إل درجات الخ يم ال م تقس ذلك ت ة ، ل ة مئيني ى دلال د إل ل بع درجات لك ل ال حول ك

                                           
ثلاث    * إقتصر الباحث على تطبيق الجزء الأول من المقياس لقدرته الفائقة على تشخيص التخلف العقلى بفئاته ال

رحيم ) ١٩٨٥(، وھذا ما أكده كل من فاروق محمد صادق  د ) ١٩٩٨(، محمد محمد السيد عبد ال ، أيمن محم
  ).٢٠٠١(الديب 



  ١٣٤

ام  ة خ ى درج ى حصلت عل ة وھى الت ة المرتفع ة ) ١٥٠(المجموع ا الباحث فئ ل ، ويعتبرھ ابلين (فأق الق

تعلم ام ، المج) لل ة خ ى درج ى حصلت عل ى الت طة وھ ة المتوس ة ) ٩٠(موع ا الباحث فئ ل ، ويعتبرھ فأق

دريب( ابلين للت ام ) الق ة خ ى درج ى حصلت عل ى الت ة المنخفضة وھ ا ) ٤٠(، المجموع ل ، ويعتبرھ فأق

دريب  ابلين للت ر الق ة غي اديين(الباحث فئ اس ) الاعتم ات وصدق المقي ن ثب ق م م التحق ا ت لوك "، كم الس

  :فى البحث الحالى على النحو التالى" فىالتكي

 الثبات:  

املات    اب مع ق حس ن طري داخلى ع اق ال ة الاتس تخدام طريق اس باس ات المقي ن ثب ق م م التحق ت

ا ) ٣٠(الارتباط بين درجات  ين عقلي تعلم(طفلا وطفلة من المتخلف ابلين لل ة ، ) الق ارات الفرعي ى الاختب عل

اط ب اس ، وجاءت بالإضافة إلى حساب معامل الارتب ة للمقي ار فرعى والدرجة الكلي ين درجات كل اختب

ين  ا ب اط م املات الارتب ع مع ت جمي ة وتراوح ة وموجب اط دال املات الارتب ع مع ، ) ٠.٨٥-٠.٧٣(جمي

ات  ل الثب ة معام ت قيم اخ بلغ ة الفاكرونب تخدام معادل توى ) ٠.٧٠(وباس د مس ة عن ة موجب ا دال وجميعھ

  .ل للمقياس، مما يدل على ثبات عا) ٠.٠١(

 الصدق:  

م تصنيف    ة ، حيث ت ة الطرفي ة المقارن طفلا ) ٣٠(تم التحقق من صدق المقياس باستخدام طريق

ليمثلوا الميزان القوى ، حيث ) ٨= ن (الأولى : إلى مجموعتين) القابلين للتعلم(وطفلة من المتخلفين عقليا 

ة  ى ، الثاني لوك التكيف اس الس ى مقي اتھم عل ت درج ث ) ٨= ن (ارتفع عيف ، حي زان الض وا المي ليمثل

تعان اس السلوك )*(انخفضت درجاتھم على مقياس السلوك التكيفى ، واس درجاتھم الخاصة بمقي الباحث ب

، والمدونة بسجلات المدرسة كمحك خارجى ، حيث ) ١٩٩٨(عبدالعزيز السيد الشخص /التكيفى ؛ إعداد

  .مما يدل على صدق عال للمقياس، ) ٠.٠٠١(عند مستوى دلالة ) ١٨.٢) (ت(بلغت قيمة 

اعى   -٣ افى المطور للأسرة المصرية ، /الاقتصادى/مقياس المستوى الاجتم الثق
  ):٢٠٠٠(محمد محمد بيومى خليل /إعداد

  :وصف المقياس -أ
يھدف ھذا المقياس إلى تقدير المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى للأسرة المصرية من خلال   

ية  اد أساس ة أبع ىثلاث اعى ويتضمن : ھ توى الاجتم ة ) ٨(المس اد فرعي ة (أبع اعى ـ حال ط الاجتم الوس

راد الأسرة ـ  ائد ـ حجم الأسرة ـ المستوى التعليمى لأف اخ الأسرى الس الوالدين ـ العلاقات الأسرية ـ المن

لأسرة المستوى المھنى ل(، المستوى الاقتصادى ويتضمن بعدين فرعيين ) النشاط المجتمعى لأفراد الأسرة
                                           

ينيستعي  )*( د صادق /ن الباحث بمقياس السلوك التكيفى تعريب وتقن اروق محم رغم وجود الأحدث ) ١٩٨٢(ف

داد يد الشخص /إع دالعزيز الس ررات ) ١٩٩٨(عب ى المب افة ال ر ، بالإض ك للآخ تخدم كمح ا يس لأن كلاھم

ة ى: التالي ا ، أسھل ف ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ى ل لوك التكيف توى الس د مس ى تحدي ة ف ر دق تخدام  أكث الإس

ة  وى ، شيوع استخدامه فى الدراسات والبحوث العلمي نفس الترب والتصحيح ، أكثر قبولا لدى علماء علم ال

دالرحيم  د السيد عب د محم ال لا الحصر محم ى سبيل المث ، ) ١٩٩٨(المھتمة بتشخيص التخلف العقلى ، فعل

  ).٢٠٠١(أيمن محمد الديب 



  ١٣٥

اس بحساب سبعة مستويات للمستوى ) ـ مستوى معيشة الأسرة ذا المقي ز ھ ا يتمي افى ، كم ، المستوى الثق

ل من المتوسط ـ : (الاجتماعى الاقتصادى الثقافى ھى وق المتوسط ـ متوسط ـ أق ع ـ ف دا ـ مرتف ع ج مرتف

  ).منخفض ـ منخفض جدا

  :الكفاءة السيكومترية للمقياس -ب
 الثبات:  

درة تم حسا   ى ق شھور ) ٣(ب ثبات المقياس من خلال طريقة إعادة إجراء الاختبار ، بفاصل زمن

 ٠.٩٧،  ٠.٩٢،  ٠.٩٥(من التطبيق الأول ، وقد كانت معاملات الثبات بھذه الطريقة مرتفعة حيث بلغت 

ة) الاجتماعى ـ الاقتصادى ـ الثقافى(وذلك بالنسبه للأبعاد الثلاثة ) ٠.٩٤،  ى  ، والدرجة الكلي اس عل للمقي

  .الترتيب ، وھى معاملات ثبات مرتفعة تدل على كفاءة المقياس

 الصدق:  

توى    ى المس رتفعين والمنخفضين ف ين الم ة ب ة الطرفي ة المقارن اس بطريق م حساب صدق المقي ت

د ) ت(الاجتماعى الاقتصادى الثقافى ، حيث كانت قيم  الدالة على الصدق التمييزى للمقياس دالة جميعا عن

  .وذلك بالنسبه للأبعاد الثلاثة والدرجة الكلية للمقياس على الترتيب) ٠.٠١(توى مس

  :فى البحث الحالى -جـ
اس    افى للأسرة المطورة"تم التحقق من ثبات وصدق مقي اعى الاقتصادى الثق " المستوى الاجتم

  :فى البحث الحالى ، وذلك على النحو التالى

 الثبات:  

على ) *(س باستخدام طريقة إعادة إجراء الاختبار ، فبتطبيق المقياستحقق الباحث من ثبات المقيا  

ا ) ٣٠(عينة قوامھا  تعلم(طفلا وطفلة من المتخلفين عقلي ابلين لل دره ) الق ى ق م ) ٣(بفاصل زمن ابيع ، ث أس

ق حيث  ى التطبي اس فى مرت ى المقي ال عل ا الأطف ى حصل عليھ درجات الت حساب معامل الارتباط بين ال

  .، مما يدل على ثبات عال للمقياس) ٠.٠١(عند مستوى دلالة ) ٠.٧٣(معامل الارتباط  بلغت قيمة

 الصدق:  

م تصنيف    ة ، حيث ت ة الطرفي ة المقارن طفلا ) ٣٠(تم التحقق من صدق المقياس باستخدام طريق

القوى ، حيث ليمثلوا الميزان ) ٨= ن (الأولى : إلى مجموعتين) القابلين للتعلم(وطفلة من المتخلفين عقليا 

ة  افى ، الثاني اعى الاقتصادى الثق زان ) ٨= ن (ارتفعت درجاتھم على مقياس المستوى الاجتم وا المي ليمثل

اس  درجاتھم الخاصة بمقي تعان الباحث ب اس ، واس ى نفس المقي اتھم عل ث انخفضت درج الضعيف ، حي

ة بسجلات المدرسة  ،) ١٩٩٥(عبدالعزيز السيد الشخص /السلوك الاجتماعى الاقتصادى ؛ إعداد والمدون

اعى  ين مرتفعى ومنخفضى المستوى الاجتم ة إحصائية ب روق ذات دلال اك ف كمحك خارجى ، فكانت ھن

                                           
ماعيين والنفسيين ومعلمى العينة فى الحصول على المعلومات الخاصة استعان الباحث بالأخصائيين الاجت  )(*

  .بالمستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى



  ١٣٦

ة ت  ث بلغت قيم افى ، حي توى ) ١٥.٢(الاقتصادى الثق د مس ة عن ى ) ٠.٠٠٠١(وھى دال دل عل ا ي ، مم

  .صدق عال للمقياس

ال    -٤ يم الأطف ان لتقي ين، تع (K-Abc)بطارية كوفم د /ريب وتقن دالوھاب محم عب

  ):قيد النشر(كامل ، السيد خالد مطحنه 
ان    ان ، كوفم ميمھا كوفم ام بتص ة ) ١٩٨٣( Kaufman & Kaufmanق ل البطاري ، وتمث

ق  م تطبي ا ، وت ة لھ ة المكون ارات الفرعي ة عرضھا للاختب تطويرا واضحا سواء من حيث مادتھا أو طريق

ة مقاييس التجھيز العقلى الخاصة بھ ة ومتآني ا ؛ بھدف قياس قدرة الطفل على حل المشكلات بطريقة متتالي

وى المحدد  ى المحت يس عل ، مع التأكيد على العملية التى تم استخدامھا للحصول على حلول صحيحة ، ول

ائق  ى الحق د عل ان يؤك ة كوفم اس التحصيل فى بطاري إن مقي ك ، ف ى النقيض من ذل للموضوعات ، وعل

ة المدرسة المكتسبة والمھار ل سواء من بيئ ات التى تم تطبيقھا ، ومن ثم يقيس المعرفة التى اكتسبھا الطف

ين  ا ب راوح م سنة ، وھى ) ١٢.٦ـ  ٢.٦(أم المنزل ، وتستخدم البطارية للأطفال فى الفئة العمرية التى تت

  .بذلك تشمل مرحلة ما قبل المدرسة وسنوات المدرسة الابتدائية

  :أھداف البطارية   -أ
ال    وى للأطف ويم النفسى الترب تستخدم بطارية كوفمان خصيصا للقياس النفسى والإكلينكى ، والتق

ى  ات الأخرى من ذوى الاحتياجات الخاصة ، بالإضافة إل تعلم والفئ ا وذوى صعوبات ال ين عقلي المتخلف

  .تقديم الخطط التربوية اللازمة للتعامل معھم ، وتحديد ھؤلاء الأطفال بين أقرانھم

  :وصف البطارية   -ب
ى    ة الت تة عشر الفرعي ا الس ا اختباراتھ ة تتناولھ اييس كلي ة مق ى أربع ان عل ة كوفم تمل بطاري تش

  :تتضمن ما يلى

 ويتم فيه حل المشكلات بالتركيز على الترتيب المتتالى للمثيرات ، ويتكون : مقياس التجھيز المتتالى

  ).اء الرقم ـ ترتيب الكلمةحركات اليد ـ استدع: (من ثلاثة اختبارات فرعية ھى

 دمج : مقياس التجھيز المتآنى ى ل دخل الجشطلتى أو الكل ى الم التركيز عل ه حل المشكلات ب تم في وي

ى : (وتكامل عدد من المثيرات ويتكون من سبعة اختبارات فرعية ھى النافذة السحرية ـ التعرف عل

ابھا ات ـ مصفوفات المتش ة ـ سلاسل الوجوه ـ الاغلاف الجشطلتى ـ المثلث ذاكرة المكاني ت ـ ال

  ).***)(الصور

 حيث يتم دمج مقاييس التجھيز المتتالى والمتآنى: مقياس التجھيز المركب.  

 ويتم فيه قياس لمدى معرفة الطفل للحقائق والمفاھيم اللغوية والمھارات المدرسية : مقياس التحصيل

ل ين مث وى مع ة بمحت ون م: المرتبط يات ، ويتك راءة والرياض ىالق ة ھ ارات فرعي تة اختب : ن س

                                           
ين أم تشخيص   )***( اء التقن آنى سواء أثن الى والمت قام الباحث بتطبيق جميع الاختبارات الخاصة بالتجھيز المتت

ار عينة البحث الأساسى باستثناء اختبار النافذة السحرية ، ا ى الأعم لتعرف على الوجوه لأنھما يطبقان عل
  .سنوات) ٥-٢.٦(التى تتراوح ما بين 



  ١٣٧

م/فك الشفرة ، القراءة/المفردات التعبيرية ، الوجوه والأماكن ، الرياضيات ، الألغاز ، القراءة( ) الفھ

اس  ق مقي ز (، ويمكن الحصول على الدرجة الكلية للذكاء من خلال تطبي الى ـ التجھي ز المتت التجھي

  :رات المستخدمة فى البحث الحالى كما يلى، وعلى ھذا يمكن وصف الاختبا) المتآنى ـ التحصيل

  :Hand movementsحركات اليد   -١

ه    وم ب ذى يق نفس الترتيب ال د ب لة من حركات الي ام بسلس ى القي ويھدف إلى قياس قدرة الطفل عل

  .الفاحص

  :Number recallاستدعاء الرقم   -٢

  .تابع الذى يلقيه الفاحصويھدف إلى قياس قدرة الطفل على تكرار سلسلة من الأعداد بنفس الت  

  :Word orderترتيب الكلمة   -٣

ويھدف إلى قياس قدرة الطفل على تكرار سلسلة من الصور المعروفة بنفس ترتيب اسمائھا الذى   

  .يلقيه الفاحص

  :Gestalt closureالإغلاق الجشطلتى   -٤

  .ويستھدف قياس قدرة الطفل على التعرف على الرسوم غير المكتملة  

  :Trianglesلثات المث  -٥

وين صورة    ابھة لتك ة المتش ات المطاطي ويھدف إلى قياس قدرة الطفل على تجميع عدد من المثلث

  .تشبه تماما التصميم الھندسى المرسوم الذى يعرض على الطفل

  :Matrix analogiesمصفوفة المتناظرات   -٦

ى   كل الھندس ورة ، أو الش ار الص ى اختب ل عل درة الطف اس ق تھدف قي ابه  ويس ل التش ذى يكم ال

  .الموجود أمام الطفل

  :Spatial memoryالذاكرة المكانية   -٧

  .ويھدف إلى قياس قدرة الطفل على استدعاء مواضع الصور الموزعة عشوائيا على الصفحة  

  :Photo seriesسلاسل الصور الضوئية   -٨

ا وت   دثا معين ح ح ى توض ورة الت ب الص ى ترتي ل عل درة الطف اس ق تھدف قي ا ويس ه زمني   رتيب

(Kaufman & Kaufman, 1983A: 2-3).  

  :الكفاءة السيكومترية للبطارية -جـ
  :فى البيئة الأجنبية  -١
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ال    ا  (K-Abc)قننت بطارية كوفمان لتقييم الأطف ة قوامھ ى عين ات ) ٢٠٠٠(عل ل من الولاي طف

ارھم الز ى تراوحت أعم ل المدرسة الت ا قب ى م ة ، تتضمن مرحلت دة الأمريكي ين المتح ا ب ة م ـ  ٢.٦(مني

ين ) ٤.١١ ا ب ة م سنة ، ) ١٢.٦ـ  ٥.٠(سنوات ، مرحلة المدرسة الابتدائية التى تراوحت أعمارھم الزمني

ة المدرسة ) ٥٠٠(بفاصل زمنى مدته ستة أشھر ، وبلغت عينة أطفال ما قبل المدرسة  ل ، وفى مرحل طف

ة ) ٢٠٠(طفل بواقع ) ١٥٠٠(بلغت العينة  ة البحث مجموعة من طفل لكل مرحلة عمري ، وتضمنت عين

د  اديين ، وق ا ، الع وقين عقلي وبين ، المتف تعلم ، الصم ، الموھ ا ، ذوى صعوبات ال الأطفال المتخلفين عقلي

روعى أثناء التقنين استبعاد البنود التى تتحيز للعنصر والنوع والثقافة ، وتم حساب ثبات وصدق البطارية 

  :كما يلى

 الثبات:  

ين باستخدام طري   ابيع ، بمتوسط ) ٤ـ  ٢(قة إعادة إجراء الاختبار ، والتى تراوحت ما ب ) ١٨(أس

ة ) ٠.٩٧ـ  ٠.٧٧(يوما ، فتراوحت قيم معاملات الثبات ما بين  ات البطاري ، وھى قيم مرتفعة تدل على ثب

ة من  ة لعين ى كل مجموعة عمري ة النصفية عل ة التجزئ ا عد) ٢٠٠(، وقد تم استخدام طريق ل ، فيم ا طف

ن  ھر ، وم ر ش دى عش نتين وإح ى س ھر حت تة أش نتان وس ريتين س ين العم ى الفئت ى ) ١٢(عينت نة وحت س

د ) ١٠٠(سنة ، حيث كان حجم كل منھا ) ١٢.٦( ات التصنيف بع املات ثب يم مع طفلا فقط ، فتراوحت ق

  ).٠.٩٤ـ  ٠.٧١(ما بين " سبيرمان براون"تصحيح الطول بمعادلة 

 الصدق:  

ة تم حساب ثبات البط   رات الارتقائي وين من خلال حساب التغي ة صدق التك ارية باستخدام طريق

ام  درجات الخ دا فى ال اك تزاي بوصفھا مؤشرا أساسيا لصدق اختبارات الذكاء ، وقد تم التوصل إلى أن ھن

م  د ت وينى ، وق التى حصل عليھا أفراد عينة التقنين مع تزايد العمر ، ويعد ھذا مؤشرا مباشرا للصدق التك

اييس ) صدق تقريرى(ساب الصدق التقريرى والتمييزى من خلال توقع معاملات ارتباط مرتفعة ح بين مق

املات  ة أخرى ، مع ھا بطاري ا تقيس ا كم ل ذاتھ ة ، العوام ى البطاري ة ف آنى الفرعي الى والمت ز المتت التجھي

عيفة  اط ض زى(ارتب دق تمي ة ) ص تخدام بطاري م اس ھا ، وت ة نفس اييس الفرعي ين المق ى ، ب داس ، كيرب

لقياس نوعى التجھيز المتتالى والمتآنى لھذا الغرض ، ) ١٩٧٥( Das & Kirby & Jarmanجيرمان 

ة  ذه الطريق تخدام ھ دق باس ن الص ة م رات عالي ى مؤش ة عل لت البطاري  & Kaufman)فحص

Kaufman, 1983B: 160). 

  :فى البيئة المصرية  -٢

ال   يم الأطف ان لتقي ة كوفم يھم  تم استخدام بطاري م ف م الباحث ـ ت ة بحوث ـ فى حدود عل فى ثماني

  :التحقق من صدق وثبات البطارية على النحو التالى

 الثبات:  
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، ) ١٩٩٢(، فادية علوان ) ١٩٩١(تم حساب ثبات البطارية فى بحث كل من محمد رياض أحمد   

ه  د مطحن يد خال د صقر ) ١٩٩٤(الس يد أحم د حسن ، الس اب أح) ٢٠٠٠(، طلعت أحم د راغب ، رح م

د رياض ) ٢٠٠١(، صفاء محمد بحيرى ) ٢٠٠٠( ام محم د ق ار ، فق باستخدام طريقة إعادة إجراء الاختب

ين ) ١٩٩١(أحمد  ا ب راوح م ى يت بحساب معامل الارتباط بين التطبيق الأول والتطبيق الثانى بفاصل زمن

ا ) ٤-٣( ة قوامھ ى عين ابيع عل ات ) ٨٠(أس يم معامل الثب ذا ، وتراوحت ق ين تلمي ا ب ، ) ٠.٨٩ـ  ٠.٧٠(م

توى  د مس ة عن ة ودال يم مرتفع وان ) ٠.٠١(وھى ق ة عل ى بحث فادي ا ف د قامت بحساب ) ١٩٩٢(، أم فق

ا  ة قوامھ ى عين ار عل ادة الاختب ة إع ات بطريق ل الثب ى ) ٦٠(معام ة الت ة العمري ى المرحل ة ف لا وطفل طف

ين  ا ب ن التطب) ٦ـ  ٤(تراوحت م بوعين م ى أس نوات ، بفاصل زمن املات س ق الأول ، وتراوحت مع ي

ه ) ٠.٠١(، وھى قيم دالة عند مستوى ) ٠.٨٦ـ  ٠.٤٣(الارتباط ما بين  د محطن يد خال ) ١٩٩٤(، أما الس

ع ) ٧٠(فقد قام بتطبيق البطارية بجميع اختباراتھا على عينة قوامھا  ذ الصف الراب تلميذا وتلميذة من تلامي

ين أسابيع ، وترا) ٤(الابتدائى بفاصل زمنى  ا ب ين م  ٠.٥٢(وحت قيم معامل الارتباط بين درجات التطبيق

د حسن ) ٠.٠١(، وھى قيم مرتفعة للثبات ودالة عند مستوى ) ٠.٩٨ـ  ام ) ١٩٩٩(، أما طلعت أحم د ق فق

ا  ة قوامھ ى عين آنى عل الى والمت ز المتت ارات التجھي ق اختب ذ الصف ) ١٠٠(بتطبي ذة من تلامي ذ وتلمي تلمي

يم ) ٤-٣(، وذلك بعد فترة زمنية تراوحت ما بين الرابع الابتدائى  أسابيع من التطبيق الأول ، وتراوحت ق

ين  ا ب ين م ات التطبيق ين درج ات ب ل الثب توى ) ٠.٨٨ـ  ٠.٥٧(معام د مس ة عن ة ودال يم مرتفع ى ق ، وھ

ذ) ٢٥(بتطبيق البطارية على عينة قوامھا ) ٢٠٠٠(، كما قام السيد أحمد صقر ) ٠.٠١( ذا وتلمي ة من تلمي

ين ) ٤(تلاميذ الصف الخامس الابتدائى مرتين بفاصل زمنى  ا ب ات م أسابيع ، وتراوحت قيم معاملات الثب

د مستوى ) ٠.٩٢ـ  ٠.٥٥( ة عن د راغب ) ٠.٠١(، وھى قيم مرتفعة ودال ا رحاب أحم د ) ٢٠٠٠(، أم فق

ابيع ، ) ٣(فاصل زمنى تلميذا وتلميذة من الصم مرتين ب) ٢٠(قامت بتطبيق البطارية على عينة قوامھا  أس

، كما ) ٠.٠١(وھى قيم مرتفعة ودالة عند مستوى ) ٠.٩٣ـ  ٠.٦٢(وتراوحت قيم معاملات الثبات ما بين 

رى  ا ) ٢٠٠١(قامت صفاء محمد بحي ة قوامھ ى عين ة عل ق البطاري ذ ) ٣٥(بتطبي ذة من تلامي ذا وتلمي تلمي

ين  ا ب راوح م ى يت يم ) ٤-٢(الصف الرابع الابتدائى بفاصل زمن ق الأول ، وتراوحت ق ابيع من التطبي أس

د مستوى ) ٠.٨٠ـ  ٠.٦٥(معاملات الثبات ما بين  ة عن ة ودال يم مرتفع اد ) ٠.٠١(، وھى ق ام عم ا ق ، كم

ا ) ٢٠٠٠(أحمد حسن  ة قوامھ آنى لعين الى والمت ز المتت ارات التجھي ع اختب ا لجمي ) ٧٠(بحساب معامل ألف

ين تلميذا وتلميذة من تلاميذ الصف الر ا ب ا م ، ) ٠.٨٨ـ  ٠.٧٧(ابع الابتدائى الأزھرى ، وتراوحت قيمتھ

د مستوى  ة عن ة ودال ه ) ٠.٠١(وھى قيم ثبات مرتفع د مطحن يد خال ام الس ا ق د ) ١٩٩٤(، كم يد أحم ، الس

قر  ب ) ٢٠٠٠(ص د راغ اب أحم اب ) ٢٠٠٠(، رح ق حس ن طري داخلى ع اق ال ة الاتس تخدام طريق باس

جة الكلية للتجھيز المتتالى ودرجات الاختبارات الفرعية الخاصة به ، والدرجة معاملات الارتباط بين الدر

الكلية للتجھيز المتآنى ودرجات الاختبارات الفرعية الخاصة به ، وتراوحت قيم معاملات الارتباط ما بين 
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د ) ٠.٧٣ـ  ٠.٥٩(، ) ٠.٧٩ـ  ٠.٥٢(، ) ٠.٨١ـ  ٠.٥١( ة عن ة وموجب ا دال ب ، وجميعھ ى الترتي عل

  .، مما يدل على ثبات عال للبطارية) ٠.٠١(توى مس

 الصدق:  

دالحليم    اض عب د ري ن محم ل م ام ك ن ) ١٩٩١(ق د حس ت أحم د ) ١٩٩٩(، طلع فاء محم ، ص

بحساب صدق البطارية من خلال طريقة المقارنة الطرفية فى الاختبارات بين الأقوياء ، ) ٢٠٠١(بحيرى 

ز  ارات التجھي ى اختب اتھم عل اتھم حيث ارتفعت درج آنى ، والضعاف حيث انخفضت درج الى والمت المتت

ين  ة إحصائية ب ا ذات دلال اك فروق ائج أن ھن آنى ، وأوضحت النت الى والمت ز المتت ارات التجھي ى اختب عل

اء  ين الأقوي ز ب ذا يمكن التميي ز ، وبھ ارات التجھي درجات التلاميذ مرتفعى ومنخفضى التحصيل فى اختب

ز المعر ة والضعفاء فى التجھي ا فادي ة ، أم ى صدق البطاري دل عل ز ي ذا التميي آنى ، وھ الى والمت فى المتت

ر فى ) ١٩٩٢(علوان  ع أشكال التغيي اول الأول تتب لوبين يتن فقد قامت باستخدام طريقة صدق المفھوم بأس

ارات ز والاختب واع التجھي  الأداء عبر العمر ، والثانى حساب معاملات الارتباط بين متغير كل نوع من أن

ين  ا ب اط م املات الارتب يم مع ت ق ه ، وتراوح ة ب ة الخاص ة ) ٠.٨٥ـ  ٠.٧٦(الفرعي توى دلال د مس عن

ه ) ٠.٠١( د مطحن يد خال ا استخدم الس ة ، كم ذى تقيسه البطاري وم ال ، وتؤكد ھذه النتائج على صدق المفھ

ارات و) ١٩٩٤( ة ، واستخدم الاختب ق من صدق البطاري ة صدق المحك الخارجى للتحق اييس طريق المق

داد يد /التالية كمحكات خارجية وھى اختبار المحصول اللفظى إع ؤاد البھى الس ان ) ١٩٧١(ف ، سرس اللي

داد امتة ، إع راءة الص ى الق اطر /ف دى خ ود رش ب ) ١٩٦١(محم ال ، تعري ذكاء الأطف لر ل ، وكس

ين ه /وتقن ل مليك ويس كام ماعيل ، ل د إس ة ، ) ١٩٨٣(محم درة العقلي ون للق يس لين ب ، أوت تعري

ين ام /وتقن ى أم ل ، حنف ى حصل ) ١٩٨٦(مصطفى كام درجات الت ين ال اط ب املات الارتب ، وبحساب مع

املات  عليھا أفراد العينة على ھذه الاختبارات ودرجاتھم على الاختبارات الفرعية للبطارية ، تراوحت مع

ام كل من طلعت ) ٠.٠١(، وھى قيم مرتفعة ودالة عند مستوى ) ٠.٩٤ـ  ٠.٧٠(الارتباط ما بين  ، كما ق

ين ، ) ٢٠٠٠(، عماد أحمد حسن ) ١٩٩٩(أحمد حسن  ة من خلال صدق المحكم بحساب صدق البطاري

ا بحساب صدق المحك ) ٠.٨٥(وكانت نسبة الاتفاق  ا قام ة ، كم ة ومقبول فى كلا البحثين وھى نسبة عالي

ة ) ٠.٨٩ـ  ٠.٧٨(، ) ٠.٨٩ـ  ٠.٧٣(الخارجى للاختبارات تراوحت ما بين  يم دال على الترتيب ، وھى ق

توى  د مس د صقر ) ٠.٠١(عن يد أحم ا الس ة ، أم ى صدق البطاري دل عل تخدام ) ٢٠٠٠(، وت ام باس د ق فق

ال " وكسلر"طريقة صدق المحك الخارجى ، واستخدام بعض الاختبارات الفرعية من مقياس  ذكاء الأطف ل

ة ) ١٩٩٣( ة العام درة العقلي ون للق يس لين ار اوت داد) ١١-٩(، اختب نة ، إع ى /س دالفتاح موس اروق عب ف

ة الفصل ) ١٩٨٩( ة فى نھاي ة العربي ادة اللغ ، وبحساب معاملات الارتباط بين درجات أفراد العينة فى م

ين درجات ) نصف العام(الدراسى الأول  اط ب املات الارتب ك حساب مع د ذل ، كمحكات خارجية ، وتم بع
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ة كامل ارات البطاري ى اختب ة عل راد العين املات أف يم مع ارات ، فتراوحت ق ذه الاختب ى ھ اتھم عل ة ودرج

د مستوى ) ٠.٩٢ـ  ٠.٣٦(الارتباط ما بين  ة عن يم دال د ) ٠.٠١ـ  ٠.٠٥(وھى ق ا قامت رحاب أحم ، كم

ب  الى ) ٢٠٠٠(راغ ز المتت ارات التجھي ع اختب ق جمي ارجى بتطبي ك الخ دق المح ة ص تخدام طريق باس

ة  ارات الفرعي آنى وبعض الاختب لر والمت اس وكس داد) ١٩٩٣(لمقي ذكاء المصور ، إع ار ال د /، اختب أحم

د مستوى ) ٠.٨٨ـ  ٠.٣٧(، فبلغت قيم معاملات الارتباط ما بين ) ١٩٧٨(زكى صالح  ة عن يم دال وھى ق

  .، مما يدل على صدق عال للبطارية) ٠.٠١ـ  ٠.٠٥(

فى البيئة الأجنبية أم فى يتضح مما سبق ، تأكيد جميع الدراسات والبحوث التى تم إجراءھا سواء   

ذه  ى صلاحية استخدام ھ دل عل ا ي ان ، مم البيئة المصرية على معدلات ثبات وصدق عالية لبطارية كوفم

م ) المتتالية ـ المتآنية(البطارية فى قياس استراتيجيات تجھيز المعلومات  ا ل ا يتضح أنھ ال ، كم دى الأطف ل

ة  ى ثماني م الباحث ـ إلا ف تعلم تطبق ـ فى حدود عل اديين ، ذوى صعوبات ال ى الع بحوث ، وطبقت عل

ز ) القراءة ـ الرياضيات( ذى يشخص تجھي م الباحث ـ ال ذا البحث الأول ـ فى حدود عل ، الصم ، ولكن ھ

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ة ل ة والمتآني تعلم(المعلومات المتتالي ابلين لل ى ) الق ة ، ويقف عل ذه البطاري بھ

  .ھا فى ضوء ھذا النموذججوانب الضعف ويعالج

  :فى البحث الحالى  -٣

ك من خلال    اعتمد الباحث على الدرجات الخام فى التحقق من صدق التشخيص ، وذل

ى  دد الكل ى الع ل عل ا الطف ى حصل عليھ ك بقسمة الدرجة الت ى متوسطات وذل ام إل درجات الخ ل ال تحوي

ة للمفردات ، طالما أن جميع أفراد العينة تعرضوا لنفس المف ا فى حال اس واحد ، أم ردات ، وأسلوب القي

ة ،  د النسب المئوي تعرض بعض أفراد العينة لمفردات دون البعض الآخر ، فإن الأسلوب الأمثل ھو تحدي

  ).٢٩٥: ٢٠٠٠صلاح أحمد مراد ، (وطبيعة البحث لا تحتاج إلى ذلك 

ى ى المتوسطات الأعل اء عل ا بن ال فردي د الباحث  وبناء على ذلك ، تم تشخيص الأطف م يعتم ، ول

ى  ايير أعدت عل ا مع ة الأصليين ، حيث أنھ ا البطاري ل مؤلف ة المستخرجة من قب على الدرجات المعياري

ام  ا أم ا فعلي ة التعريب تجعلن ة ، إلا أن عملي نفس البطاري ا ل دة أساس البيئة الأمريكية ، وھى وإن كانت مع

ذلك ين ا ، ك يس بطارية ينبغى أن نتحقق من صدقھا وثباتھ ا ل ة المصرية ، وھو م ايير للبيئ بغى إعداد مع

  :، على النحو التالى" كوفمان"متوفر فى الوقت الراھن ، لذلك تم التحقق من ثبات وصدق بطارية 
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 الثبات:  

املات    اب مع ق حس ن طري داخلى ع اق ال ة الاتس تخدام طريق ة باس ات البطاري ن ثب ق م م التحق ت

ين درجات  ة) ٣٠(الارتباط ب ا  طفلا وطفل ين عقلي تعلم(من المتخلف ابلين لل ة ) الق ارات الفرعي ى الاختب عل

ة(للتجھيز المتتالى  ين درجات كل ) حركات اليد ـ استدعاء الرقم ـ ترتيب الكلم ة ب ى العلاق ، بالإضافة إل

آنى  ز المت ة للتجھي ارات الفرعي ذلك الاختب الى ، ك ز المتت ى للتجھي ار الكل ات الاختب ى ودرج ار فرع اختب

، بالإضافة إلى ) لاف الجشطلتى ـ المثلثات ـ مصفوفة المتشابھات ـ الذاكرة المكانية ـ سلاسل الصورالأغ(

ع  ت جمي آنى ، وتراوح ز المت ى للتجھي ار الكل ات الاختب ى ودرج ار فرع ل اختب ات ك ين درج ة ب العلاق

ين  ا ب اط م املات الارتب ت) ٠.٨٥ـ  ٠.٦٥(مع ة ، وباس ال للبطاري ات ع ى ثب دل عل ا ي ة ، مم خدام معادل

آنى ) ٠.٧١(الفاكرونباخ للجزء الخاص بالتجھيز المتتالى بلغ معامل الثبات  ، الجزء الخاص بالتجھيز المت

ات  ل الثب غ معام غ ) ٠.٧٣(بل ا بل آنى مع الى والمت ز المتت به للتجھي ات بالنس ل الثب ا معام ، ) ٠.٧٥(، أم

اط لل ل الارتب غ معام فية بل ة النص ة التجزئ تخدام طريق الى وباس التجھيز المتت اص ب زء الخ ، ) ٠.٧٧(ج

ة التصحيح  راون(وباستخدام معادل يبرمان ـ ب ات ) س غ معامل الثب ، وبالنسبة للجزء الخاص ) ٠.٨٢(بل

ة التصحيح ) ٠.٧٩(بالتجھيز المتآنى  راون(، وباستخدام معادل يبرمان ـ ب ات ) س غ معامل الثب ) ٠.٨٦(بل

  .يدل على ثبات عال للبطارية، مما ) ٠.٠١(وجميعھا دالة عند مستوى 

 الصدق:  

ق    ك من خلال تطبي تم التحقق من صدق البطارية باستخدام طريقة صدق المحك الخارجى ، وذل

ة  ة كامل ارات البطاري آنى ـ تحصيل(اختب الى ـ مت ى ) متت ا ، ) ٣٠(عل ين عقلي ن المتخلف ة م لا وطفل طف

د زكى صالح /واختبار الذكاء المصور إعداد ين كم) ١٩٧٩(أحم اط ب حك خارجى ، فجاء معامل الارتب

) ٠.٠١(عند مستوى دلالة ) ٠.٨٦(درجات الأطفال على البطارية ودرجاتھم على اختبار الذكاء المصور 

ة ،  ة الطرفي ة المقارن ة باستخدام طريق م التحقق من صدق البطاري ا ت ة ، كم مما يدل على صدق البطاري

وعتين) القابلين للتعلم(ين عقليا طفلا وطفلة من المتخلف) ٣٠(حيث تم تصنيف  ى : إلى مجم ) ٨= ن (الأول

ة  آنى ، الثاني الى والمت ز المتت ارات التجھي ى اختب اتھم عل = ن (ليمثلوا الميزان القوى ، حيث ارتفعت درج

آنى ، ) ٨ الى والمت ز المتت ارات التجھي ى اختب اتھم عل ث انخفضت درج عيف ، حي زان الض وا المي ليمثل

ام واستعان الباحث  ام الدراسى لع ادة الرياضيات( ٢٠٠٣/٢٠٠٤بدرجات اختبار نھاية الع كمحك ) فى م

 .مما يدل على صدق عال للبطارية) ٠.٠٠١(، عند مستوى دلالة ) ٥.٩(خارجى ، حيث بلغت قيمة ت 
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ا ) *(اختبار تحصيلى فى عملية الجمع   -٥ ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ابلين (ل الق
  .المقيدين بالصف الثالث الابتدائى) للتعلم

  الباحث/إعداد
 ھدف الاختبار:  

أداء الرياضيات    ية الخاصة ب رات الرياض ة الخب د درج ى تحدي يلى إل ار التحص دف الاختب يھ

ال  دى الأطف ع ل ة الجم ى عملي ل ف ا المتمث ين عقلي تعلم(المتخلف ابلين لل ث ) الق دين بالصف الثال والمقي

  .الابتدائى بمدرسة التربية الفكرية

 زمن الاختبار:  

  .دقيقة) ٢٥(تم حساب الزمن للاختبار تجريبيا على العينة الاستطلاعية ووجد أنه استغرق 

 وصف الاختبار:  

ارين تتضمن    تة تم ن س ار م ذا الاختب ون ھ ي) ٨(يتك ائل رياض نھم مس ة ) ٤(ة م ائل رقمي مس

ة بدرجة ، ) ٤(رأسية ،  ألة رقمي ة ، كل مس ة أفقي ألة ) ٢(مسائل رقمي ة ، كل مس ألة رياضية لفظي مس

ار  ة تصحيح الاختب درجتين ، درج ة ب ار ) ١٢(رياضية لفظي ى تصميم اختب د الباحث ف ة ، اعتم درج

ال ى ھؤلاء الأطف ار  عملية الجمع على منھج الكتاب المدرسى المقرر عل م عرض تعليمات الاختب ، وت

يتم عرض أھداف كل  ى س ا يل ا ، وفيم ين عقلي ال المتخلف بصياغة تتماشى مع قدرات ومستويات الأطف

  :وحدة ، وشرح جدول المواصفات الخاص بھا

 أھداف الوحدة الرابعة:  

  :فى نھاية ھذه الوحدة يكون الطفل المتخلف عقليا قادرا على أن

  .رقمين بدون حمل بطريقة رأسيةيجمع أعداد مكونة من   -١

  .يجمع أعداد مكونة من رقمين بدون حمل بطريقة أفقية  -٢

  .حل مسائل رياضية لفظية بسيطة توضح عملية الجمع  -٣

  :ولحساب جدول المواصفات قام الباحث بما يلى

  ):المحتوى(حساب الأھمية النسبية لعدد صفحات الكتاب المدرسى   :أولا
ة الن   اب الأھمي م حس فحات ت دد الص اب ع لال حس ن خ ة م دة الرابع وعات الوح بية لموض س

ى  ة ف ذه المعالج ا ، وتتضح ھ بى لھ وزن النس اب ال م حس دة ، ث ذه الوح ى ھ للموضوعات المتضمنة ف

  :الجدول التالى

  الأھمية النسبية لموضوعات محتوى الوحدة الرابعة ) ٩(جدول 
  الوزن النسبى  عدد الصفحات  المحتوى

  ٠.٥٨٣  ٧  نة من رقمين بدون حمل بطريقة رأسية وأفقيةجمع أعداد مكو
  ٠.٤١٧  ٥  حل مسائل رياضية لفظية توضح عملية الجمع

  :حساب الأھمية النسبية لأھداف الوحدة  :ثانيا

                                           
  ). ١(ملحق   )*(
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درة : مستوى المعرفة: تم تحديد وتصنيف أھداف الوحدة الرابعة إلى مستويين ھما   ه ق ويقصد ب

درة : دة التعلم بنفس الطريقة التى تعلم بھا ، مستوى الفھمالتلميذ على استعادة واسترجاع ما ه ق ويقصد ب

ك  ل تل وز رياضية وح داد ورم ى صورة أع ة ف ائل الرياضية اللفظي ادة صياغة المس ى إع ذ عل التلمي

  :المسائل ، وتتضح ھذه المعالجة فى الجدول التالى

  ضية اللفظيةالأھمية النسبية لأھداف عملية الجمع ومسائلھا الريا) ١٠(جدول 
  الوزن النسبى عددھا الأھداف
  ٨٠ ٤ معرفة
  ٢٠ ٢  فھم

  :موضوعات محتوى الوحدة الرابعة/حساب أوزان الأھداف  :ثالثا
دول    ى ضوء ج دول ) ٩(ف ة ، ج دة الرابع وى الوح بى لموضوعات محت الوزن النس الخاص ب

وى) ١٠( اب أوزان المحت م حس داف ، ت بى للأھ الوزن النس اص ب داف/الخ دة  الأھ وعات الوح لموض

  :الخامسة ، وتتضح ھذه المعالجة فى الجدول التالى

  الأھداف/يوضح أوزان المحتوى) ١١(جدول 
  المحتوى   

  الأھداف
 النسبة المئوية  المجموع  فھم معرفة

جمع أعداد مكونة من رقمين بدون حمل  
  %٨٠  ٨٠  -  ٨٠ بطريقة رأسية وأفقية

 حل مسائل رياضية لفظية توضح عملية
  %٢٠  ٢٠  ٢٠  - الجمع

  %١٠٠  ١٠٠  ٢٠ ٨٠ المجموع

  حساب جدول مواصفات مفردات الاختبار التحصيلى لعملية الجمع   :رابعا
وى   ى ضوء أوزان المحت و موضح /ف ا ھ ار التحصيلى كم ردات الاختب د مف م تحدي داف ت الأھ

  :بالجدول التالى

  مسائلھا الرياضية اللفظيةمواصفات الاختبار التحصيلى لعملية الجمع و يوضح ) ١٢(جدول 
  الموضوعات

  المفردات
  المجموع  فھم  معرفة

  ٨  -  ٨ جمع أعداد مكونة من رقمين بطريقة رأسية وأفقية
  ٢  ٢  - حل مسائل رياضية لفظية توضح عملية الجمع

  ١٠  ٢  ٨ المجموع

ذى يتضمن ) ١٢(وبناء على جدول    مسائل ) ١٠(تم بناء الاختبار التحصيلى لعملية الجمع وال

ا  ام فقط ، ) ٨(رياضية منھ ة أرق ى ھيئ ة عل م فى صورة مسائل رياضية ) ٢(مسائل معرفي ألة فھ مس

  .لفظية
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ا ) *(اختبار تحصيلى فى عملية الطرح  -٦ ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ابلين (ل الق
  .المقيدين بالصف الثالث الإبتدائى) للتعلم

  الباحث/إعداد
 ھدف الاختبار:  

ار ال   دف الاختب أداء الرياضيات يھ ية الخاصة ب رات الرياض ة الخب د درج ى تحدي يلى إل تحص
ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف رح ل ة الط ى عملي ل ف تعلم(المتمث ابلين لل ث ) الق دين بالصف الثال والمقي

  .الابتدائى بمدرسة التربية الفكرية

 زمن الاختبار :  
   .دقيقة) ٣٠(ه استغرق تم حساب الزمن للاختبار على العينة الاستطلاعية ووجد أن

 أھداف الوحدة الخامسة:  
  :فى نھاية ھذه الوحدة يكون الطفل المتخلف عقليا  قادرا على أن

  .يطرح أعداد مكونة من رقمين بدون استلاف بطريقة رأسية  -١
  .يطرح أعداد مكونة من رقمين بدون استلاف بطريقة أفقية  -٢
  .الطرححل مسائل رياضية لفظية بسيطة توضح عملية   -٣

  :ولحساب جدول المواصفات قام الباحث بما يلى
  :حساب الأھمية النسبية لموضوعات محتوى الوحدة  :أولا

  الأھمية النسبية لموضوعات محتوى الوحدة الخامسة) ١٣(جدول 
 الوزن النسبى عدد الصفحات  المحتوى

  ٠.٥٨٣  ٧  طرح أعداد مكونة من رقمين بدون استلاف بطريقة رأسية وأفقية
  ٠.٤١٧  ٥  ل مسائل رياضية لفظية توضح عملية الطرحح

  :حساب الأھمية النسبية لأھداف عملية الطرح ومسائلھا اللفظية  :ثانيا
م : تم تحديد وتصنيف أھداف الوحدة الخامسة إلى مستويين ھما   ة ، مستوى الفھ مستوى المعرف

  .كما سبق

  ةالأھمية النسبية لأھداف محتوى الوحدة الخامس) ١٤(جدول 
  الوزن النسبى عددھا الأھداف
  ٨٠ ٤ معرفة
  ٢٠ ٢  فھم

  :موضوعات محتوى الوحدة الخامسة/لحساب أوزان الأھداف  :ثالثا
وى الوحدة الخامسة ، جدول ) ١٣(فى ضوء جدول    الخاص بالوزن النسبى لموضوعات محت

وى) ١٤( اب أوزان المحت م حس داف ، ت بى للأھ الوزن النس اص ب وعا/الخ داف لموض دة الأھ ت الوح

  :الخامسة ، وتتضح ھذه المعالجة فى الجدول التالى

                                           
  ).٢(ملحق رقم   )*(
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  الأھداف/يوضح أوزان المحتوى) ١٥(جدول 

  المحتوى

  الأھداف

  النسبة المئوية المجموع  فھم  معرفة

طرح أعداد مكونة من رقمين بدون حمل 
  %٨٠  ٨٠  -  ٨٠ بطريقة رأسية وأفقية

حل مسائل رياضية لفظية توضح عملية 
 الطرح

-  ٢٠  ٢٠  ٢٠%  

  %١٠٠  ١٠٠  ٢٠  ٨٠ المجموع

  :حساب جدول مواصفات مفردات الاختبار التحصيلى لعملية الطرح: رابعا

وى   ى ضوء أوزان المحت و موضح /ف ا ھ ار التحصيلى كم ردات الاختب د مف م تحدي داف ت الأھ

  :بالجدول التالى

  ضية اللفظيةيوضح مواصفات الاختبار التحصيلى لعملية الطرح ومسائلھا الريا) ١٦(جدول 

  الموضوعات

  المفردات

  المجموع  فھم  معرفة

  ٨  -  ٨ طرح أعداد مكونة من رقمين بطريقة رأسية وأفقية

  ٢  ٢  - حل مسائل رياضية لفظية توضح عملية الطرح

  ١٠  ٢  ٨ المجموع

مسائل ) ١٠(تم بناء الاختبار التحصيلى لعملية الطرح والذى يتضمن ) ١٦(وبناء على جدول   
ا رياضية م ام فقط ، ) ٨(نھ ة أرق ى ھيئ ة عل م فى صورة مسائل رياضية ) ٢(مسائل معرفي ألة فھ مس

  .لفظية

  الجمع ـ الطرح(الكفاءة السيكومترية للاختبارين التحصيليين لعمليتى:(  

 الثبات:  

ة ) الجمع ـ الطرح(تم التحقق من ثبات الاختبارين التحصيليين لعمليتى    باستخدام طريقة التجزئ

تعلم(طفلا وطفلة من المتخلفين عقليا ) ٣٠(لى عينة قوامھا النصفية ع ابلين لل اط ) الق غ معامل الارتب فبل

ى  ة التصحيح ) ٠.٧٣،  ٠.٧٧) (الجمع ـ الطرح(لعمليت ى الترتيب ، وباستخدام معادل بيرمان ـ (عل س

ات ) براون اخ) ٠.٧٨،  ٠.٨٦(بلغ معامل الثب ة الفاكرونب ى الترتيب ، وباستخدام معادل غ معامل  عل بل

ات عال ) ٠.٠١(على الترتيب ،  وجميعھا دالة عند مستوى ) ٠.٧١،  ٠.٦٩(الثبات  ، مما يدل على ثب

  .للاختبارين التحصيليين

 الصدق:  

ة صدق ) الجمع ـ الطرح(تم التحقق من صدق الاختبارين التحصيليين لعمليتى    باستخدام طريق

على نفس أطفال العينة السابقة والحصول على درجات المحك الخارجى بتطبيق الاختبارين التحصيليين 
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ام  ى لع ام الدراس ة الع ار نھاي ل ٢٠٠٣/٢٠٠٤اختب غ معام ارجى فبل ك خ يات كمح ادة الرياض ى م م ف

د مستوى ) ٠.٧٦،  ٠.٧٩(الارتباط  ة عن ا دال ى صدق ) ٠.٠١(على الترتيب ، وجميعھ دل عل ا ي ، مم

ادة عال للاختبارين التحصيليين ، كما قام الباح ث بعرض الاختبارين التحصيليين على مجموعة من الس

ين  اق )*(المحكم ى توضيح لنسب اتف ا يل ارين التحصيليين ، وفيم ى الاختب م ف داء أرائھ نھم إب ب م وطل

  :المحكمين

  )الجمع ـ الطرح(يوضح نسب اتفاق المحكمين للاختبارين التحصيليين لعمليتى ) ١٧(جدول 
  نسبة الاتفاق عناصر التحكيم

  %١٠٠ مناسبة الاختباران للأھداف اللذان وضعا لقياسھما
  %١٠٠ ملاءمة المسائل الرقمية لخصائص العينة
  %٩٢ ملاءمة المسائل اللفظية لخصائص العينة

دول    ن الج ين ) ١٧(يتضح م ا ب ت م يم تراوح ى عناصر التحك اق عل ب الاتف ـ  ٩٢(أن نس

ة بملاحظات بعض وھى نسب عالية ومقبولة ، وقد اھتم البا%) ١٠٠ داده للصورة النھائي د إع حث عن

ى  ة حت ائل اللفظي امج ، تبسيط المس ة فى البرن ائل المدون اد عن نص المس ا الابتع السادة المحكمين منھ

تم  ى ي يطة حت ھلة وبس ة س ث بلغ ا الباح ا ، وأن يلقيھ ين عقلي ال المتخلف ائص الأطف ع خص ى م تتماش

  .استيعابھا وفھمھا

ز المعلومات البرنامج ال  :ثالثا وتر لتجھي دريبى باستخدام الكمبي ت
  ):**)(القابلين للتعلم(لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

  :الأساس النظرى للبرنامج   -١
ة ) القابلون للتعلم(يعانى الأطفال المتخلفون عقليا    من صعوبات فى الأداء الأكاديمى بصفة عام

ذ باب ھ د اس د أح تخدام وأداء الرياضيات بصفة خاصة ، ويع ى اس درتھم عل دم مق و ع ه الصعوبات ھ

دريبى لتحسين أداء  امج ت الاستراتيجيات الملائمة لكل موقف تعليمى ، لذلك فھم فى أشد الحاجة إلى برن

الرياضيات المتمثل فى عمليتى الجمع والطرح باستخدام الكمبيوتر كأداة لجذب انتباھھم ، ويمكن أن يتم 

  .يز المعلومات المتمثل فى استراتيجيتى التجھيز المتتالى والمتآنىھذا التحسن على أساس نظرية تجھ

عف   ن ض تج ع د ين ا ق ين عقلي دى المتخلف ات ل ئ للمعلوم تدعاء البط إن الاس ذا ، ف ى ھ   وعل

لال  ن خ تدعاء م ذا الاس ين ھ ن تحس ة ، ويمك ة أم المتآني واء المتتالي دريب س تراتيجية الت ى اس   ف

تراتيجيت اتين الاس ى ھ دريب عل لالت ل طف دى ك لة ل تراتيجية المفض ب الاس ى حس   ين عل

(Clark, et al., 1976: 42).  

                                           
  ). ٥(ملحق   )*(
  ).٣(سيتم شرح جلساته وإجراءاته فى الملحق   )**(
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ا    ة لھ وبناء على ذلك ، فإن إجراءات التدخل القائمة على استراتيجيتى التجھيز المتتالية والمتآني

الفاعلية فى تحسين الأداء الأكاديمى سواء فى الرياضيات أم القراءة لدى العاديين ومنخفضى التحصيل 

  .(Kaufman & Kaufman, 1979: 63)المتخلفين عقليا و

ا    المتخلفون عقلي تعلم(ف ابلون لل ديم ) الق ط تق إن نم ذا ف ف ، ل كل مختل ات بش زون المعلوم يجھ

اتج  ز الن ثلا(المعلومات يجب أن يتنوع طبقا للتجھي آنى يجب أن يكون نمط : فم ز المت ل ذو التجھي الطف

ذا يجب أن ) ينتجون(، فھم يجھزون ) تقديم المعلومة له بطريقة متآنية ين نصفى المخ ، ل ل ب ا أق فروق

  .(Cowan, 1982: 315)يكون التخطيط طبقا لذلك 

اھيم    تيعاب المف م واس ى فھ رة ف ة كبي دة بدرج ة مفي ة والمتآني ز المتتالي تراتيجيتا التجھي ر اس وتعتب

اء عل ة الرياضية لدى الأطفال العاديين وذوى الاحتياجات الخاصة ، وبن إن الاستراتيجية المتتالي ك ، ف ى ذل

ام  الجمع ـ (والمتآنية مفيدة فى إدراك العلاقات الرقمية ، لذلك تتطلب العمليات الرياضية ذات الصلة بالأرق

ا حل المشكلات الرياضية ) الطرح ـ الضرب ـ القسمة لية فى النظام الرقمى ، أم ة ، والتسلس القيمة المكاني

دريج اللفظية فإنھا تتطلب إدر ذ بالت اك العلاقات بين الأفكار اللفظية ومكونات الأرقام ، ومع ذلك يعتمد التلمي

اھيم الرياضية ،  ام أو المف أكثر فأكثر على الاستراتيجيات اللفظية لحل المسائل الرياضية التى تستخدم الأرق

دريب وتلعب حينئذ الاستراتيجيات سواء المتتالية أم المتآنية دورا فعالا فى تحسين أ م ت داء الرياضيات إذا ت

لة  تراتيجته المفض وء اس ى ض ل ف ة(الطف ة ـ مركب ة ـ متآني   )متتالي

(Kaufman & Kaufman, 1983b: 273-275).  

ان    ان العقليت ا الوظيفت دا ھم ة تحدي ة والمتآني وفى ھذا الصدد ، فإن استراتيجيتى التجھيز المتتالي

ا ع ين عقلي اديين والمتخلف دى الع ان ل ن الجوھرت ا م ون عقلي انى المتخلف ذا يع ع ھ واء ، وم د س ى ح ل

ة  رامج القائم إن تطور الب ذلك ف اضطرابات فى استراتيجيات التجھيز ، نظرا لانخفاض نسبة ذكائھم ، ل

ا ) المتتالية ـ المتآنية(على نظرية تجھيز المعلومات خاصة تدريس استراتيجيات التجھيز  للمتخلفين عقلي

ة  سوف يسھم بنجاح فى تحسين التحصيل الأكاديمى لديھم من جانب ، وتحسين الاستراتيجيات المعرفي

ز  ين استراتيجيات التجھي ة ب ة موجب من خلال تنشيط نصفى المخ من جانب آخر ، لذلك توجد علاقة دال

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف اديمى ل يل الأك ى والتحص تعلم(المعرف ابلين لل   )الق

 (Garlock, 1984: 2-58).  

ين ) ١٩٧٩( Dasأكد داس  ولقد   ال المتخلف دى الأطف ة فى المخ ل ل الأمامي ة قب على أن المنطق

، ھى تلك المنطقة المسئولة عن تخطيط الوظائف العقلية ، وھى مصدر انخفاض ) القابلين للتعلم(عقليا 

ا  وذج لوري أ نم ه ، ويتنب انون من ذى يع اديمى ال ال المتخ) ١٩٦٦( Luriaالتحصيل الأك أن الأطف ين ب لف

ستكون درجاتھم أقل فى مقاييس قدرات التخطيط عند مقارنتھم بعينة من أصحاب ) القابلين للتعلم(عقليا 

ة ، ولكن  ق استراتيجية التخطيط المثالي د تطبي نا بع ال الأصغر س ة المتوسطة من الأطف القدرات العقلي

د أثبتت النتائج أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين المجموعتين فى أى  من المھام النفسية والعصبية بع
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ا  ين عقلي ال المتخلف تفادة الأطف ى اس د عل ذا يؤك دريب ، وھ تعلم(الت ابلين لل ز ) الق تراتيجية تجھي ن اس م

 .(In: Merritt, 1985: 70)المعلومات فى أداء المھام المسندة إليھم 

دة ويمكن أن تسھم الاستراتيجيات المعرفية فى تحسين التحصيل الأكاديمى ،    ومن ثم تكون مفي

ز المعلومات  كأساس لتھيئة التعلم طبقا للفروق الفردية ، وعلى ھذا يوصى باستخدام استراتيجيات تجھي

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف اديمى ل يل الأك ين التحص ام وتحس ل المھ ى تحلي تعلم(ف ابلين لل ) الق

(Conners, 1987: 114).  

ل بالإضافة إلى ذلك ، فإن برامج التدري   ب على الاستراتيجيات المعرفية لديھا القدرة على تحوي

ا للحصول  دريبا عالي ذه الاستراتيجيات ت ذلك تتطلب ھ ة ، ل ى الآلي ة المضبوطة إل أداء المھام الأكاديمي

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف اديمى ل ى الأداء الأك اجح ف ل ن ى تكام   عل

(Rober, 1992: 338-339). 

تنتاج أن الف   م اس د ت ى وق ر عل كل كبي د بش ا تعتم ين عقلي ال المتخلف ين الأطف ة ب روق الفردي

ؤلاء  اديمى الخاص بھ الأداء الأك ؤ ب ى يمكن استخدامھا فى التنب استراتيجيات تجھيز المعلومات ، والت

اديمى م الأك ة فى تحسين أدائھ   الأطفال ، لذلك يمكن الاستفادة من التدريب على الاستراتيجيات المعرفي

(Douglas, et al., 1992: 251).  

درات    ع ق ى م ه يتماش ت أن د ثب ا ، فق ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ذاتى ل تعلم ال وء ال ى ض وف

ة  ة الراجع ومستويات ھؤلاء الأطفال ، لكن تحت إشراف معلم التربية الخاصة ، وعلى ھذا تلعب التغذي

جابا على حل المشكلات الرياضية الفورية دورا فعالا فى تحسين الاستراتيجيات المعرفية التى تنعكس إي

  .(Douglas, 1992: 313)لديھم 

دريب    ه من خلال الت ذاتى تحت إشرافه وتوجيھ لذلك سوف يسمح الباحث لعينة بحثه بالتعلم ال

  .على الجلسات المعدة باستخدام الكمبيوتر فى ضوء استراتيجياتھم المعرفية المفضلة

ز المعلومات ويمكن الإشارة إلى وجود علاقة دالة ومو   ام استراتيجيات تجھي ديم مھ جبة بين تق

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف اديمى ل يل الأك اعى والتحص لوك الاجتم ين الس ة وب ورة اجتماعي ى ص ف

يم ) القابلين للتعلم( دة فى بحث وتقي اعى مفي ز المعلومات فى الإطار الاجتم ة تجھي ذا فنظري ، وعلى ھ

لاء الأطفال ، ومن ثم يمكن استخدام استراتيجيات التجھيز المتتالية وتحسين التحصيل الأكاديمى لدى ھؤ

ديھم اديمى ل يل الأك ين التحص ة لتحس ة ويومي ف حياتي ورة مواق ى ص ة ف   والمتآني

(Leffert, 1993: 235, Norman, et al., 1994: 20).  
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ال المتخ   دى الأطف ز المعلومات ل ا كما يعتمد التجھيز اللمسى على استراتيجيات تجھي ين عقلي لف

تعلم( ابلين لل ات أفضل ) الق ز المعلوم ين أن تجھي ى ، حيث تب ر الزمن ى العم م ف اثلين لھ اديين المم والع

وذج فى تحسين الأداء  ز المعلومات أفضل نم ة تجھي ر نظري نموذج للتعامل مع المعلومات ، لذلك تعتب

م يمكن تعديل استراتيجيات التشفير فى ، ومن ث) القابلين للتعلم(الأكاديمى لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

التى تؤدى ) التتالى ـ التآنى(الذاكرة لديھم من خلال تدريبھم على بعض استراتيجيات تجھيز المعلومات 

إلى اتقان الاستدعاء لديھم ، وبناء على ذلك ، يجب وضع خطط واستراتيجيات لفاعلية التعلم مع ھؤلاء 

 ,Ezra, 1990: 236-238, Jill & James, 1992: 71-72(ينھم الأطفال ومراعاة الفروق الفردية ب

Lisa & Jess, 1994: 313, AL-Hilawani & Pottet, 1995: 1-13.( 

ا   د فى الماضى منھ ى : وھناك بعض الأنماط لدى المتخلفين عقليا كانت تعتق دما يعرض عل عن

ر وضوحا ل ر المتخلفين عقليا مھمة تعلم أو تذكر ، فإن الخاصية الأكث م غي ى أنھ لبية بمعن ديھم ھى الس

قادرين على ابتكار استراتيجية ملائمة ، حتى مع التدريب ، فھم لا يستطيعون تغيير استراتيجياتھم لتفى 

ا  باحتياجاتھم حتى المھام الجديدة نسبيا ، أما النظرة الحديثة فى ھذا المجال تؤكد على أن المتخلفين عقلي

وا بفا روا ويحول نھم أن يبتك لال يمك ن خ رى م ام أخ ى مھ تعلم إل ذكر أو ال ام الت تراتيجيات مھ ة اس علي

التدريب على استراتيجيات تجھيز المعلومات ، وھذا بالطبع ممكنا طالما كانت المھمة بسيطة وواضحة 

  (Baroody, 1996: 73).  

ى إل) المحسوس(لذلك قام الباحث بتنويع جلسات البرنامج المعد والانتقال من جلسات الصور   

ام  ة بالأرق ات الصور المقترن وس(جلس به المحس ام ) ش ة بالأرق ات الصور المقترن ن جلس به (، وم ش

ام ) المحسوس ى جلسات الأرق رد(إل ى جلسات ) المج درج ف ام الباحث بالت ل ق ك فحسب ، ب يس ذل ، ل

م  ى رق ين إل م عدد البرنامج ذاته ، فمثلا بدأ بجلسة إضافة رقم إلى رقم آخر ، ثم عدد مكون من رقم ، ث

نفس  يطة ، وب ة البس ائل الرياضية اللفظي تخدام المس ين باس ن رقم ون م دد مك ى ع ين إل ن رقم ون م مك

  .الترتيب بدأ المسائل الرياضية الرقمية ، أى من الأسھل للأصعب ، وبذلك يكون للبرنامج تطور نمائى

ة   ة عناصر ھام ى ثلاث اديين ف ا عن الع ون عقلي ؤدون بعض ا: ويختلف المتخلف ة ي ام العقلي لمھ

ة  اتھم البيئي ة المدى ، معلوم ذاكرة طويل ة فى تخزين المعلومات فى ال ببطء شديد ، لديھم صعوبة بالغ

ة ذات  تراتيجيات المعرفي د أن الاس ن المؤك نخفض ، وم ديھم م درة ل توى الق إن مس ذلك ف دا ، ل ة ج قليل

دريب فاعلية لتحسين أدائھم على التعلم بصفة عامة وأداء الرياضيات بصف إن ت ه ف اء علي ة خاصة ، وبن

ق  ى الصعوبة ، لتحقي ة ومتنوعة ومتدرجة من السھولة إل الأطفال المتخلفين عقليا يتطلب صورة مكثف

اديمى م الأك ى أدائھ ا عل نعكس إيجابي ذى ي ى ، ال ز الآل ن التجھي ال م توى ع   مس

(Susan & Executive, 1996: 239, Edward, et al., 1996: 59). 
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ز المعرفى ، وفى ضوء لذلك يجب    تحديد مستوى الطفل المتخلف عقليا من خلال تقييم التجھي

اديمى بصفة  ه الأك م يتحسن أدائ زه ، ومن ث ذلك يمكن وضع الخطة الفردية التى تتماشى مع نوع تجھي

ى  دخل علاج ات كم ز المعلوم ة تجھي تخدام نظري ن اس ة ، ويمك فة خاص يات بص ة وأداء الرياض عام

ات الرياضية لتحسين أداء ال م العملي ى تعل درة عل رياضيات ، حيث أن الأطفال المتخلفين عقليا لديھم الق

دريبھم  تم ت دما ي خاصة عملية الجمع ، ليس ذلك فحسب بل ابتكار استراتيجيات بسيطة للرياضيات ، عن

ز  تراتيجيات تجھي ر اس ا تعتب ديھم ، كم ل ل ز المفض وء التجھي ى ض ة ف تراتيجيات المعرفي ى الاس عل

المعلومات لدى الأطفال المتخلفين عقليا فعالة ، بشرط تقديم التدعيم سواء المادى أم المعنوى لھم ، وھذا 

ر  ام أخرى أكث ى مھ م إل تنتقل بھ ه مباشر س رة بتوجي ى الاستراتيجيات المبتك دريبھم عل يؤكد على أن ت

ر  ر مباش كل غي م بش ا لھ تم تعليمھ ى ي تراتيجيات الت س الاس ن نف ھولة م   س

)Zurawell & Das, 1982: 61-68, Fuchs & Benson, 1995: 244-252,  

Norman, et al., 1997: 3, Mitusudo & Sakita, 1998: 141-151.( 

لبا    ويظھر القصور المعرفى لدى الطفل المتخلف عقليا فى جميع تجھيزه للمعلومات ، ويؤثر س

ام يجب أن يكون ھو الھدف على جميع جوانب حياته اليومية ، لذا فإن نمط تحسين الأد اء المعرفى الع

 .(Jooste, 1997: 1)الأساسى لتعليمھم ، لأنه بالفعل سينعكس إيجابا على تحصيلھم الأكاديمى

ا    ين عقلي ال المتخلف تعلم(والخاصية الأكثر وضوحا لدى الأطف ابلين لل ة ) الق درة المعرفي ھى الق

م الأك توى أدائھ اض مس ذا يعكس انخف دودة ، وھ ذين لا المح ال ال ؤلاء الأطف اعد ھ ى نس اديمى ، ولك

ف  ة كي ذا يجب معرف تم ھ ى ي يمھم ، ولك ول دون تعل ذى يح ا ال م م ة ، يجب فھ ون بصورة فعال يتعلم

اديمى م الأك توى أدائھ اء بمس ن الارتق ى يمك ات ، حت زون المعلوم ف يجھ رون ، وكي   يفك

  ).٢٠-١٩: ٢٠٠٠أحمد حسن حمدان ، (

اه (ھمية التعرف على عمليات تجھيز المعلومات كما يمكن الاشارة إلى أ   آنى ـ الانتب التتالى ـ الت

ديھم ) القابلين للتعلم(وتدريب الأطفال المتخلفين عقليا ) ـ التخطيط فى ضوئھا لتحسين الأداء الأكاديمى ل

ى دعوة إل م تكون ال ز المعلومات ، ومن ث ات تجھي ى عملي ة إل ام التعليمي ل المھ  ، وذلك من خلال تحوي

ا ،  ة المرتبطة بھ ات المعرفي ال بحيث تتضمن العملي أھمية تحليل المواد التعليمية المقدمة لھؤلاء الأطف

ال بيل المث ى س ل : فعل دريب الطف م ت ات ، ث ز المعلوم ات لتجھي ى عملي ام الرياضيات إل تم تصميم مھ ي

القرار فى حل المشكلات المتخلف عقليا فى ضوئھا ، وھذا يلعب دورا فعالا فى تحسين أدائه على اتخاذ 

  ).١٧٤: ٢٠٠١أيمن محمد الديب ، (الرياضية 

ال    ة فع ارات الوظيفي ة والمھ ى المعرف د عل ذى يعتم لذلك فإن استخدام مدخل المنھج الوظيفى ال

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف اديمى ل ين الأداء الأك ى تحس تعلم(ف ابلين لل ك ) الق تم ذل ن أن ي ، ويمك

ةالأولى ا: بطريقتين واد الدراسية ، الثاني ه كل الم دور حول : ستخدام خبرات المواقف الحياتية كمحور ت
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ا  ين عقلي ال المتخلف اة الأطف ا فى حي رتبط بوظائفھ ة ت واد الدراسية بطريق رات الم من خلال عرض خب

يمھم بصورة : ، فعلى سبيل المثال) القابلين للتعلم( تم تعل ة عند تعليم الرياضيات للمتخلفين عقليا ي وظيفي

ل  دى الطف دة ل ى وفائ ذلك تكون ذات معن د ، أخذ المقاسات ، ل ون ، الع ام التليف مثل مھارة استخدام أرق

  ).٢٤٥: ٢٠٠٤عاطف حامد زغلول ، (المتخلف عقليا 

ة    رات المواقف الحياتي د ، حيث استخدم خب امج المع وھذا ما راعاه الباحث عند تصميمه للبرن

ام بتصميم مسائل رياضية كمحور يدور حول منھج الرياضي ى الجمع والطرح ، وق ات الخاص بعمليت

ة البحث الأساسى ،  ا عين ين عقلي ال المتخلف ة للأطف لفظية فى بعض الجلسات احتوت على صور حقيقي

أبائھم وأمھاتھم وأخوانھم وأخواتھم ومعلميھم والباحث ذاته حتى تصبح فى صورة ) *(وبمساعدة بعض

ا من خلال اجتماعية ، فيسھل فھمھا  ين عقلي ال المتخلف ى الأطف واستيعابھا ، ثم عرضھا مرة أخرى عل

ا يسھم  ك ربم ة ، لأن ذل رات حقيقي البرنامج الكمبيوترى المعد ، وبصوت الباحث حتى تصبح كل المثي

، ) ١٩٩٣( Leffertفى تحسين أدائھم على عمليتى الجمع والطرح ، وھذا ما أكد عليه كل من ليفرت 

ارجو وآخرون اھن و جوبب ) ١٩٩٧(  .Margo et al م ، سفين ) ٢٠٠٢( Kahn & Joepb، ك

  ).٢٠٠٤(، عاطف حامد زغلول ) ٢٠٠٣(ينمون وأخرون 

ن خلال    ا م ين عقلي دى المتخلف اديمى ل ين الأداء الأك ة تحس بق عرضه ، يتضح إمكاني ا س مم

ز المعرفى ل بطء فى التجھي ى أن ال د عل ا ھو المسئول نظرية تجھيز المعلومات ، وھذا يؤك ديھم ، ربم

ا  ون فيھ ى يعيش ة الت ع البيئ وافقھم م ى ت ا ف بطء عائق ذا ال ف ھ ذا الأداء ، فيق توى ھ اض مس ن انخف ع

ام  ا أم ذلك يقف أيضا عائق ة فى الأداء ، ك ويتفاعلون معھا ، ويستمدون منھا الفكر الخصب ، والمرون

د إمكاناتھم وقدرتھم على التعلم بصفة عامة ، وتعلم الرياضي ى التجري د عل ات بصفة خاصة ، لأنھا تعتم

ى  دريب عل ة الت م يتضح أھمي ن ث ه ، وم ه أو تعميم ا اتقان ين عقلي ال المتخلف ى الأطف ذى يصعب عل ال

ذى  لوب ال ا بالأس م تعليمھ ين أداء الرياضيات إذا ت ى تحس آنى ف الى أو المت ز المتت تراتيجيتى التجھي اس

ل ، وف دى كل طف ائد ل نمط الس دريبى يتمشى مع ال امج ت ى برن د حصل الباحث عل ذا الصدد ، فلق ى ھ

ات  ز المعلوم ة تجھي اس نظري ى أس ائم عل م الرياضيات ق لاج صعوبات تعل ة ـ (لع ة ـ المتآني المتتالي

ال ) المركبة دى الأطف ز المعرفى ل يم التجھي ان  (K-Abc)، قام بإعداده مؤلفا بطارية تقي ان وكوفم كوفم

Kauffman & Kauffman )“B”ثم قام الباحث بترجمة ھذا البرنامج التدريبى ، وھو مكون ) ١٩٨٣ ،

دريب : من ثلاثة أجزاء ة ، الت ى الاستراتيجية المتآني دريب عل ة ، الت التدريب على الاستراتيجية المتتالي

وى الجلسة  ثلاث محت ه ، وفى الجلسات ال على الاستراتيجية المركبة ، وكل جزء له جلساته الخاصة ب

                                           
م لا   )*( ك لأنھ ة البحث الأساسى وذل لم يستطيع الباحث تصوير جميع أباء وأمھات وأخوان وأخوات عين

افة  د مس ائھم ، ونظرا لبع وم الدراسى لأستلام أبن اء الي د انتھ يأتون إلا يوم الخميس من كل أسبوع بع
ن ا ، ولك دور  مراكزھم عن مدينة كفرالشيخ ، فبالتالى يخشون التأخير عن الوصول إليھ ام ب بعضھم ق

ة ،  اء تصميم المسائل الرياضية اللفظي الأب ، الأخ ، الأخت لباقى الأطفال الذين تم تصويرھم فى أثن
دريب  ة أم الت ية اللفظي ائل الرياض ميم المس اء تص ى أثن واء ف ة س ور الفوتوغرافي د بعض الص وتوج

  ).٤(موضحة بالملحق 
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دة ثاب دى الواح لة ل ز المفض تراتيجية التجھي ب اس ر حس ام تتغي ديم المھ ة تق   ت إلا أن طريق

ز  ة تجھي ى ضوء نظري ان ف ة كوفم ى أساس بطاري ا يكون التشخيص والعلاج عل ل ، ومن ھن كل طف

را  آنى ، نظ الى والمت ز المتت تراتيجية التجھي ى اس دريب عل ى الت ث ف ر الباح ات ، ويقتص المعلوم

ة للخصائص العقلية المعر فية للعينة ، فالأطفال المتخلفين عقليا تؤثر الإعاقة على استراتيجياتھم المعرفي

ؤلاء  دى ھ ز المركب ل ود التجھي ك ، يصعب وج ى ذل اء عل تخدامھا ، وبن ى اس درتھم عل ن ق د م ، فتح

ا الباح ام بھ ى ق ه الدراسة الاستطلاعية الت ا دعمت ث الأطفال ، وبالتالى يندر وجود ھذه العينة ، وھذا م

ال  ى مج احثون والمتخصصون ف ره الب ا أق ب ، وم ن جان يخ م ة كفرالش ة بمدين ة الفكري ة التربي بمدرس

اب  ن كت ة م ة والخامس دة الرابع وى الوح ل محت ام الباحث بتحلي م ق ب آخر ، ث ن جان ى م التخلف العقل

دائى ب ة الرياضيات المقرر على الأطفال المتخلفين عقليا ، والمقيدين بالصف الثالث الابت دارس التربي م

ائل  ذلك المس ين ، ك لال رقم ن خ رح م ع والط ى الجم ى عمليت دريب عل من الت ى تتض ة ، والت الفكري

الرياضية اللفظية ، وجدير بالذكر أن عملية الجمع ھى إضافة تتم بين رقمين أوأكثر ، أما عملية الطرح 

ا فھى عكس عملية الجمع ، ثم قام الباحث بالاستفادة من برنامج كوفمان  ، ثم تصميم البرنامج الحالى بم

ه أحد  وتر كوسيط تعليمى ، لأن ا باستخدام الكمبي ين عقلي يتناسب مع طبيعة وخصائص الأطفال المتخلف

ة ، ويساعد فى  ذه الفئ ه يناسب ھ ى أن ابقة عل ى أكدت الدراسات والبحوث الس الوسائل التكنولوجية الت

وب وأخرون ) ١٩٨٤( Masonك كل من ماسون تحسين أداء الرياضيات لديھم ، كما أشار إلى ذل ، دي

Dube, et al. )١٩٩٥ ( مارجو وأخرون ،Margo, et al. )ؤاد الكاشف ) ١٩٩٧ ، ) ٢٠٠٢(، إيمان ف

كما أن معظم عمليات تجھيز المعلومات مشتقة من علم الكمبيوتر ھذا من جانب ، ومن جانب آخر ھو 

اء  وسيلة جذب للانتباه وتنشيط للذاكرة والتشويق ر من حاسة أثن ه أكث ذلك تشترك في د ، وك للشئ الجدي

ة(استخدامه كوسيط تعليمى من خلال  ون ـ الصور المتحرك ديم ) الصوت ـ الصورة ـ الل تم تق ، وي

الى : محتوى البرنامج بصورة تتفق مع استراتيجية كل طفل ، فعلى سبيل المثال ز المتت الطفل ذو التجھي

تم يتم تدريبه على عمليتى الجمع  آنى ي ز المت ل ذو التجھي والطرح فى ضوء استراتيجيته المتتالية ، الطف

  .تدريبه على عمليتى الجمع والطرح فى ضوء استراتيجيته المتآنية

  أھداف البرنامج -٢
ار   امج ، فھى المعي تعتبر الأھداف أولى الخطوات التى يجب مراعاتھا عند التخطيط لھذا البرن

ا توجه الباحث وتساعده فى الذى فى ضوئه نختار المحتو ا أنھ ه ، كم اليبه ، طرق تقويم ى ، نحدد أس

  .اختيار الخبرات التربوية المناسبة

ى الجمع    ل فى عمليت امج تحسين أداء الرياضيات المتمث ومن ثم يتضمن الھدف الرئيسى للبرن

وتر كوس تخدام الكمبي ة بإس ة والمتآني ز المتتالي تراتيجيتى التجھي ى ضوء اس دى والطرح ف ى ل يط تعليم

ى ) القابلين للتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا  ز العقل ى استراتيجية نمط التجھي دريب عل من خلال فكرة الت

  :المعرفى السائد ، وينبثق من ھذا الھدف الرئيسى ھدفين فرعيين يتضمنان ما يلى
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القابلين (لدى الأطفال المتخلفين عقليا ) الجمع ـ الطرح(يتى تحسين أداء الرياضيات المتمثل فى عمل ·

  .ذوى التجھيز المتتالى من خلال التدريب على أداء مھامھا فى ضوء استراتيجيتھم المتتالية) للتعلم

  القابلين (تخلفين عقليا لدى الأطفال الم) الجمع ـ الطرح(تحسين أداء الرياضيات المتمثل فى عمليتى

  .ذوى التجھيز المتآنى من خلال التدريب على أداء مھامھا فى ضوء استراتيجيتھم المتآنية) للتعلم

  :وصف البرنامج -٣

ا سواء    ين عقلي دى المتخلف ى تحسين أداء الرياضيات ل تختلفت البرامج التدريبية التى تھدف إل

ات أم باس ز المعلوم ة تجھي ى نظري ة عل ات والبحوث القائم ى الدراس تخدمة ف وتر ، والمس تخدام الكمبي

ذا الاختلاف  د يرجع ھ رامج ، وق ذه الب ا ھ ى تتكون منھ السابقة من بحث إلى آخر فى عدد الجلسات الت

امج ، : إلى بعض العوامل منھا يھم البرن ذين يطبق عل الھدف من إجراء البحث ، ظروف عينة البحث ال

دريبى ، ال امج الت ة البرن امج طبيع تغرق برن د اس ذا الصدد ، فلق ى ھ ة البحث ، وف ة لعين ظروف البيئي

وتر ، ) ٥(أسابيع ، بمعدل ) ٤(مدة ) ١٩٨٣(  Jamesجيمس  دقائق يوميا من التدريب باستخدام الكمبي

ون  ا ماس دل ) ١٩٨٤( Masonأم ا ونصف بمع ه عام تغرق برنامج د اس د ) ٥(فلق ا ، ولق ائق يومي دق

ع ) ٢٤(من ) ١٩٨٤( Garlockتكون برنامج جارلوك  دة ) ٤(جلسة ، بواق ) ٦(جلسات أسبوعيا ، لم

د وآخرون  ا ديفي ابيع ، أم د تكون برنامجه من ) ١٩٩٢( ,.David, et alأس دة ) ٧(فلق جلسات ، لم

امج باسنك وأخرين  د تكون برن ة ، ولق راد العين تيعاب أف  ,.Pasnak, et alشھر ، متدرجة حسب اس

ة ) ١٤(أسبوعا ، وكان زمن الجلسة ) ١٦(بواقع جلستين أسبوعيا لمدة جلسة ) ٣٢(، من ) ١٩٩٥( دقيق

جلسات أسبوعيا ) ٣(جلسة ، بواقع ) ٣٦(فلقد تكون برنامجھا من ) ١٩٩٥(، أما ليلى أحمد كرم الدين 

دة  ة ) ١٢(، لم ن الجلس ان زم بوعا ، وك يد ) ١٤(أس د الس د محم امج محم ون برن د تك ة ، ولق دقيق

دالرحيم  ة ) ٢٣٩(، من ) ١٩٩٨(عب اعى ـ ) ٦"(جلس دريب الجم ردى ) ١٠٧(جلسات للت دريب الف للت

ى التسلسل) ١٢٦(على التصنيف ،  ردى عل دريب الف ع " للت ان زمن ) ٦(، بواق جلسات أسبوعيا ، وك

امج ) ٥٠-٢٠(الجلسة الفردية والجماعية يتراوح ما بين  ا ) ٦(دقيقة ، واستغرق تطبيق البرن أشھر ، أم

ان زمن الجلسة ) ٥(فلقد تكون برنامجه من ) ١٩٩٧( ,.Margo, et alون مارجو وأخر جلسات ، وك

ع ) ٩(فلقد تكون برنامجه من ) ١٩٩٩(دقيقة ، أما أيمن أحمد الماريه ) ٣٠( جلسات ) ٣(جلسات ، بواق

جلسة ، ) ٢٤(من ) ٢٠٠٠( Naglieri & Johnsonأسبوعيا ، ولقد تكون برنامج ناجليرى وجونسون 

دان ) ١٠(ن الجلسة لا يتجاوز وكان زم د حسن حم ا أحم ائق ، أم د تكون برنامجه من ) ٢٠٠٠(دق فلق

ا ) ٤(جلسات ، بواقع ) ٨( دة الجلسة الواحدة م دة أسبوعين ، تراوحت م جلسات لكل استراتيجية ، لم

ين  ف ) ٢٥-١٥(ب ؤاد كاش ان ف امج إيم تغرق برن د اس ة ، ولق ع ) ٢٠٠٢(دقيق ھرين ، بواق دة ش ) ٦(م

  .دقيقة) ٦٠(ت أسبوعيا ، مدة الجلسة الواحدة جلسا

وبناء على ذلك ، فلقد تكون البرنامج التدريبى باستخدام الكمبيوتر لتجھيز المعلومات المستخدم   

ز  ٣٦جلسة لمجموعة التجھيز المتتالى ـ  ٣٦(جلسة ) ٧٢(فى البحث الحالى من  جلسة لمجموعة التجھي



  ١٥٥

آنى ث ،) المت ة البح روف عين را لظ ع  ، نظ ة ، بواق ة فردي ديمھا بطريق تم تق ى ي ات ) ٥-٣(والت جلس

الى  ز المتت ة التجھي ة لمجموع ات المقدم ة للجلس رة الزمني ت الفت د تراوح ة ، وق ل مجموع بوعيا لك أس

ين  ا ب آنى م ع ) ٢٠-٧(ـ ) ٢٢-٩(والمت ث م تغراق الباح ى اس افة إل ب ، بالإض ى الترتي ة عل دقيق

ة جلسة املا بمثاب ا ك اوس ،  المجموعتين يوم ى الم امج ، الضغط عل رة البرن ى فك دريب عل ة للت تمھيدي

ا أن كل جلسة من جلسات  راءا ، كم ر ث تعزيز الأطفال ماديا ومعنويا للمشاركة فى البرنامج بشكل أكث

ى  وى عل امج تحت نھم ) ١٢(البرن ألة رياضية ، م ى ) ٨(مس درجين من الأسھل إل دريب ، مت مسائل للت

ة ) ٤(رياضية رأسية ،  مسائل) ٤(الصعب ، تتضمن  مسائل رياضية أفقية بغرض التدريب ، وفى نھاي

مسائل رياضية ، تتضمن مسألتين رياضيتين رأسيتين ، مسألتين رياضيتين ) ٤(كل جلسة ، يتم عرض 

أفقتين بغرض التقويم ، وذلك فى جميع جلسات البرنامج ، حتى لا ينتقل الطفل من جلسة إلى أخرى إلا 

التغذية الراجعة (يات الجلسة السابقة ، وعقب اختيار الطفل للإجابة يعزز فوريا من خلال إذا اتقن محتو

امج ) الفورية ا من الباحث أو من البرن لبيا إم ا أو س ، فإذا كانت إجابته صحيحة أو خاطئة يعزز إيجابي

اوى جمي د راعى الباحث تس ا ، وق دريبى فردي امج الت ام البرن ق مھ تم تطبي ذلك ي د ، ل ات المع ع محتوي

ن  م الكشف ع ى إذا ت ة ، حت ة الفوري ة الراجع ان التغذي ر ، وصوت ومك ان المثي ى مك امج ، حت البرن

وى ،  يس للمحت ة ، ول الفروق بين الأطفال المتتالين ، والمتآنيين ، فإن ذلك يرجع للاستراتيجية المعرفي

  .أو نوع التعزيز

  :الحدود الزمنية والمكانية لتطبيق البرنامج -٤

ى مدى  تم   امج عل ين ) ١٠(التطبيق العملى للبرن ا ب د تراوحت الجلسات م ابيع ، وق ) ٥-٣(أس

ا  ة قوامھ ى عين يخ عل ة كفرالش ة بمدين ة الفكري ة التربي بوعيا بمدرس ن ) ٢٠(جلسات أس ة م لا وطفل طف

) ٣(تآنيين ـ ذكور م) ٧(إناث متتاليات ـ ) ٣(ذكور متتاليين ـ ) ٧(منھم ) القابلين للتعلم(المتخلفين عقليا 

  .إناث متآنيات

  :أسس اختيار محتوى البرنامج وكيفية تنفيذه وتقويمه -٥

ع    ى الجم دريبات الخاصة بعمليت طة والت ن الأنش ة م امج مجموع وى البرن يتضمن محت

ا  ين عقلي ال المتخلف ى الأطف رر عل اب المدرسى المق نھج الكت ن م تعلم(والطرح م ابلين لل ، ) الق

دريبات والمقيدين بالصف الث الث الابتدائى بمدارس التربية الفكرية ، ثم تحويل تلك الأنشطة والت

ان  وذج كوفم السابقة إلى استراتيجيتى التجھيز المتتالية والمتآنية باستخدام الكمبيوتر فى ضوء نم

اة خصائصھم  ال ، ومراع ؤلاء الأطف درات ھ تويات وق ع مس ا يتماشى م ات بم ز المعلوم لتجھي

تم عرض : فمثلا( العقلية المعرفية فى نموذج كوفمان لتدريس المھام الرياضية بطريقة متآنية ، ي

م تظھر  ام ، ث دون أرق مفاتيح للبطاقات مقترنة بالأرقام ، ثم عرضھا فى صورة جمع أو طرح ب
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تثير  ٣=      ،  ٢:        =بطاقات إجابة ليختار التلميذ منھا الإجابة الصحيحة مثل م يس ، ث

  :جمع ما يأتىتفكير الطفل ، أ

، ومن المعروف ) ٥(أم ) ٤(ثم اختار الإجابة الصحيحة ھل ھى =              +    

ا  ل المتخلف عقلي تعلم(أن النقط مجردة لا يستطيع الطف ل لل ادى ، ) القاب ل الع ل الطف ا مث إدراكھ

  نفكان على الباحث أن يستبدل النقط بصور أشياء مألوفة حتى يستوعبھا الطفل ، وأ
ه ،  ى لا تشتت انتباھ ام حت ة بالأرق ات المقترن اتيح البطاق ك بحذف مف ائل مباشرة ، وذل يجعل المس
ى  ين عل ه معظم المحكم ا أشار إلي ى ، وم وھذا ما أقره الباحثون والعاملون فى مجال التخلف العقل

ة من ائل الجمع والطرح المكون ان لمس امج كوفم م يتعرض برن ين  البرنامج التدريبى ، كذلك ل رقم
رات( اد ـ عش ع ) آح ائل الجم ن خلال تصميم مس ك م داد ذل ام الباحث بإع ذا الصدد ، ق ى ھ ، وف

ز المعلومات ، وتصميمھا فى  ان لتجھي امج كوفم رة برن ين فى ضوء فك ة من رقم والطرح المكون
د بعض الأسس فى ضوء الإطار النظرى  ضوء المنھج المقرر على ھؤلاء الأطفال ، وقد تم تحدي

ين والدر ال المتخلف دريب الأطف ور فى ت ى تتبل اسات والبحوث السابقة منھا النفسية والاجتماعية والت
ائل من  ذلك تبسيط المس ة ، ك اتھم اليومي تھم ، وحي عقليا على الأشياء المألوفة والمحيطة بھم فى بيئ

دري ة خلال عرضھا فٮإطار اجتماعى ، توفير الجو النفسى والمناخ التربوى داخل إطار الت ب ، إقام
يا  ا نفس ف عقلي ل المتخل ق الطف ذلك يتواف ى ، وب ة البحث الأساس ين الباحث وعين ة ب ن الألف و م ج
يطرة  ى ضوء الس دھا ف تم تحدي ة ، ف تراتيجية المعرفي وع الاس ا الأسس الخاصة بن ا ، أم واجتماعي

، ) القابلين للتعلم(ا المخية القائمة على كيفية استقبال وتجھيز المعلومات لدى الأطفال المتخلفين عقلي
فالأطفال المتخلفين عقليا ذوى التجھيز المتتالى ، والذين تميزوا بسيادة وظائف النصف الأيسر للمخ 
ز  ا ذوى التجھي ين عقلي ال المتخلف ا الأطف ، يتم عرض البرنامج فى ضوء استراتيجيتھم المتتالية ، أم

ن للم ف الأيم ائف النص يادة وظ زوا بس ذين تمي آنى ال وء المت ى ض امج ف رض البرن تم ع خ ، ي
م فى  ا فھ ين عقلي ال المتخلف ة الأطف استراتيجيتھم المتآنية ، أما الأسس التى تتعلق بخصائص وطبيع
حاجة ماسة إلى التطبيق الفردى ، والتدعيم سواء المادى أم المعنوى ، ولذلك تضمن البرنامج تغذية 

ع الأط درات جمي ع ق امج م ة ، تماشى البرن ة فوري نھم ، راجع ة بي روق الفردي ى يراعى الف ال حت ف
ؤلاء  دى ھ رح ل ع والط ى الجم ين عمليت دريبى تحس امج الت اول البرن ذلك يح   وب
ى  دريبات الخاصة بعمليت ل الأنشطة والت ام الباحث بتحلي امج ، ق الأطفال ، أما عن كيفية تنفيذ البرن

امج ، الجمع والطرح ، والتى يمكن إكسابھا للأطفال المتخلفين عقليا ،  ى للبرن ثم تحديد المدى الزمن
وعدد الجلسات ، ثم مراعاة ترتيب الجلسات من حيث التدرج من الأسھل إلى الأصعب ، وارتباطھا 
جميعا ببعض ، وقدرة ھؤلاء الأطفال على إنجازھا فى حدود قدراتھم وخصائصھم ، ثم تحديد زمن 

وتر كل جلسة ، تم تحديد المكان الملائم والذى يتناسب مع طب يعة وخصائص العينة ، وطبيعة الكمبي
ا ، حتى لا  ويم خاص بمھامھ ى تق وى كل جلسة عل امج فتحت ويم البرن ا عن تق كوسيط تعليمى ، أم
ينتقل الطفل من جلسة إلى أخرى إلا إذا أتقن مھام الجلسة السابقة وھذا يعتبر تقويما مبدئيا ، أما عن 

ه  ين متوسطات الرتب التقويم النھائى من البرنامج فيتم إجرائ روق إحصائيا ب من خلال حساب الف
  .لدى المجموعات الأربع

  :تعليمات إجراء البرنامج -٦

٠  
٠  

٠  
٠٠  

٠  
٠  

٠  
٠٠ 



  ١٥٧

ال   -أ م الأطف ه بعض الجمل بصياغة تناسب فھ د بتوجي امج المع ة البرن يقوم الباحث فى بداي
ا  ا منھ ين عقلي ا ھتشوف (المتخلف ه معاي اوب صح وتنتب ا ھتج ل م ا لأن ك ك معاي ى بال خل

ئلة وتسم ى كل الأس و جوبت عل ا لأن ل ه كويس معاي وتر ـ انتب ع حاجات جميلة من الكمبي
  ).ھديك حلاوة ، وأسجل أسمك وتطلع رحلة لحديقة الحيوان مع زاميلك الشاطرين

لوبه الخاص   -ب ادة التعليمات الخاصة بكل جلسة بأس ة إع ل وطفل يطلب الباحث من كل طف
  .ھمة التى يقوم بأدائھا فى ضوء استراتيجيتهحتى يتأكد الباحث من فھمه لطبيعة الم

ة الصحيحة   -جـ ى الإجاب وتر الإشارة إل تقن استخدام الكمبي ذى لا ي ل ال يطلب الباحث من الطف
  .على الشاشة ، ثم الضغط على الماوس بمساعدة الباحث

ة   -د دريب بلغ ى الت تخدمة ف ات المس ة بالعلام ات الخاص اء بعض التعليم ث بإلق وم الباح يق
ة : (سطة مثالمب ا(+) "علام ا ـ حطين ـ(، " زودن ام(=) "، ) ـــ ام ـ يساو ك وا ك ) ـ(، " يبق
  .، حتى يفھم ويستوعب الأطفال معانى تلك العلامات") خدنا ـ نقصنا"

ال  -ھـ ة مبسطة مث اد والعشرات بلغ بص : (يقوم الباحث بإلقاء التعليمات الخاصة بمسائل الآح
ام ، واحد ) سطر تفاح( على الشاشة شايف العشر تفاحات وا ك لما دخلوا لخانة العشرات بق

ل ) برافو عليك ، طيب لو سطرين ، يبقو كام ، اثنان ، برافوا عليك تقن الطف ى ي ذا حت وھك
  .ذلك

  :التحقق من صلاحية البرنامج للاستخدام  -٧
م    ذ أرائھ ين لأخ ادة المحكم ن الس ة م ى مجموع امج عل رض البرن ث بع ام الباح ق

ديل  ومقترحاتھم م تع ين ت ادة المحكم ع أراء ومقترحات الس د تجمي ه ، وبع امج وأھداف حول البرن
تخدام  لاحية اس دق وص ن ص ث م ق الباح ذلك يتحق اتھم وب م ومقترح افة أرائھ امج وإض البرن

  .البرنامج مع عينة البحث الحالى

  :تطبيق البرنامج على عينة البحث الأساسية: رابعا

امج والاطمئن   يم البرن د تحك ة بع تخدام بطاري ية باس ة البحث الأساس ى تجانس عين ان عل
ى ) ٢٢(الاختبارات المقننة والموضحة بالشكل  السابق ، تم تطبيق الاختبارين التحصيليين لعمليت

رح( ع ـ الط ة ) الجم ابطتين المتتالي ة ، الض ة والمتآني ريبيتين المتتالي وعتين التج ى المجم عل
ة  ى(والمتآني اس قبل ق ا) قي م تطبي ز ، ث وتر لتجھي تخدام الكمبي د باس دريبى المع امج الت لبرن

دة  ع ) ١٠(المعلومات على أفراد المجموعتين التجريبيتين المتتالية والمتآنية فقط ، لم ابيع بواق أس
جلسات أسبوعيا لكل مجموعة تجريبية بطريقة فردية ، أى أن العدد الكلى لكل مجموعة ) ٥-٣(
ين جلسة ، وقد تراوحت زمن الجلس) ٣٦( ة ، ) ٢٢-٧(ة للمجموعتين المتتالية والمتآنية ما ب دقيق

ن  اء م د الانتھ ادى ، وبع وم الدراسى الع ة الضابطة لظروف الي راد المجموع رك أف ين ت ى ح ف
ى  ارين التحصيليين لعمليت ق الاختب م تطبي رة ، ت امج مباش ق البرن ع ـ الطرح(تطبي ى ) الجم عل

ة والمت ريبيتين المتتالي وعتين التج ة المجم ة والمتآني ابطتين المتتالي ة ، الض دى(آني اس بع ، ) قي
  :والشكل التالى يوضح ھذا التصميم
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ى  ة ، ف ة والضابطة المتآني ة ، التجريبي ة والضابطة المتتالي وعتين التجريبي ين المجم انس ب التج

رات البحث الأساسى  اعى (متغي توى الاجتم ى ـ المس لوك التكيف ذكاء ـ الس ى ـ ال ر الزمن العم

ى ز المعرف افى ـ التجھي ادى الثق ذلك ) الاقتص ة ، ك ة الداخلي وع ، الإقام ى الن افة إل ، بالإض

  .المجموعتين التجريبيتين المتتالية والمتآنية فى جميع المتغيرات السابقة عدا التجھيز المعرفى

  

  ضابطة متآنية  ضابطة متتالية  تجريبية متآنية  تجريبية متتالية 

  

)A ( قبلى على أداء عمليتى قياس)الجمع ـ الطرح(  

  

التعرض للجلسات الخاصة 

  بالتجھيز المتتالى

التعرض للجلسات الخاصة 

  بالتجھيز المتآنى
  التعرض لليوم   

  البرنامج التدريبى باستخدام الكمبيوتر لتجھيز المعلومات  الدراسى العادى
  

  

  أسابيع) ١٠(بعد مرور 

  

(B) الجمع ـ الطرح(لى أداء عمليتى قياس بعدى ع(  

  

  الحصول على النتائج وتحليلھا إحصائيا

  

  تفسير النتائج فى ضوء الاطار النظرى والدراسات والبحوث السابقة

  يوضح التصميم التجريبى المستخدم فى البحث) ٢٧(شكل 
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  :الأساليب الإحصائية المستخدمة فى البحث: خامسا
ر   دد أف غر ع را لص ائية نظ اليب الإحص تخدام بعض الأس م اس د ت ث ، فق ة البح اد عين

ك  وعتين التجريبيتين ، وذل راد المجم ى أف دريبى عل اللابارامترية ، قبل وبعد تطبيق البرنامج الت

اليب  ر أس ن حص اؤلاته ، ويمك ن تس ة ع ث والإجاب روض البح حة ف دى ص ار م دف اختب بھ

  :المعالجة الإحصائية فيما يلى

ان  -١ ار م ى  اختب ار  Mann-Whitneyويتن ن اختب دلا م روق ب ة الف ن دلال ) ت(للكشف ع

  ).تجريبية ـ ضابطة(وذلك عندما تكون العينتان غير مرتبطتين 

ون   -٢ ار ويلكوكس ار  Wilcoxonاختب ل لاختب ارامترى المقاب ار اللاب ذا الاختب د ھ ) ت(يع

و يصلح للمج ذا فھ روق المرتبطة ، ول ة التى البارامترى لحساب دلالة الف موعات المتكافئ

ة  يد (يناظر كل فرد فى إحدى المجموعات فردا آخر فى المجموعة المتكافئ ؤاد البھى الس ف

 ،٣٥٨-٣٥٤: ١٩٧٩.(  

رييتين   -٣ وعتين التج راد المجم درجات أف ة ل ات المعياري طات والانحراف اب المتوس حس

ى  دون ف دى(والضابطتين الم ى ـ البع اس القبل ى ) القي تخدامھا ف ة الوصفية ، واس المعالج

  .لنتائج البحث ، وفى التمثيل البيانى لمتغيرات البحث

ين أدوات  T. test" ت"استخدام اختبار   -٤ اء تقن اط أثن املات الارتب لقياس دلالة الفروق ، مع

  .البحث



  

  

  الفصل الخامس
  نتائج البحث وتفسيرھا

  :مقدمة

  .نتائج البحث وتفسيرھا  :أولا

  . ملخص النتائج:ثانيا

  :التوصيات والبحوث المقترحة: ثالثا

  .التوصيات  -١

  .البحوث المقترحة  -٢
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  الفصل الخامس
  نتائج البحث وتفسيرھا

  :مقدمة

ث ، ال   ث ، أدوات البح ة البح اول عين ث بتن ام الباح د أن ق د بع دريبى المع امج الت برن

ز المعلومات ، الدراسة الاستطلاعية  وتر لتجھي ا(باستخدام الكمبي ة ـ نتائجھ دافھا ـ العين ، ) أھ

ائج  خطوات البحث ، الأساليب الإحصائية المستخدمة فى ھذا البحث ، يقوم بالشرح والتحليل للنت

ك فى ضوء الإطار الن ذا البحث ، وذل ا فى ھ ظرى والدراسات والبحوث التى تم التوصل إليھ

وث  م التوصيات والبح تنتاج أھ م اس ائج ، ث ك النت ذا الفصل بملخص لتل ام ھ م اختت ابقة ، ث الس

  .المقترحة المنبثقة من تلك النتائج ، وفيما يلى عرض لتلك النتائج

  :نتائج البحث وتفسيرھا: أولا
  :نتائج الفرض الأول وتفسيرھا  -١

ه   ى أن نص الفرض الأول عل ين متوسطى رتب تو: "ي ة إحصائية ب روق ذات دلال د ف ج

ة(المجموعتين التجريبيتين  ة ـ المتآني ى ) المتتالي ى أداء عمليت فى القياسين ) الجمع ـ الطرح(عل

  ".القبلى والبعدى لصالح القياس البعدى

  : ولاختبار صحة ھذا الفرض قام الباحث بما يلى

ة المتتا  -أ ى حساب متوسطى رتب المجموعة التجريبي ى أداء عمليت ة عل ) الجمع ـ الطرح(لي

ار ويلكوكسون  م استخدام اختب د ت ى والبعدى ، وق لأزواج  Wilcoxonفى القياسين القبل ل

  :المرتبطة ، ويتضح ذلك فى الجدول التالى

ى ): ١٨(جدول  ة عل ة المتتالي روق متوسطى رتب المجموعة التجريبي اه ف ائج اتج يوضح نت

  .فى القياسين القبلى والبعدى) الجمع ـ الطرح(أداء عمليتى 

  مستوى الدلالة  Zقيمة   الرتب الموجبة  الرتب السالبة  المتغير

 المجموع المتوسط المجموع المتوسط

  دالة ٠.٠٠١  ٢.٨٤٠-  صفر  صفر  ٥٥  ٥.٥  عملية الجمع

  دالة ٠.٠٠١  ٢.٨٢١-  صفر  صفر  ٥٥  ٥.٥  عملية الطرح
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ة  ويوضح الشكل التالى التمثيل البيانى لقيم   راد المجموعة التجريبي متوسطات درجات أف

  .فى القياسين القبلى والبعدى) الجمع ـ الطرح(المتتالية على أداء عمليتى 
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القياس القبلى القياس البعدى

  

التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية المتتالية فى القياسين ) ٢٨(شكل 

  القبلى والبعدى

ين متوسطى رتب ) ٢٨(والشكل ) ١٨(ول يتضح من الجد   ة إحصائيا ب وجود فروق دال

ى والبعدى ، ) الجمع ـ الطرح(المجموعة التجريبية المتتالية على أداء عمليتى  فى القياسين القبل

لصالح القياس البعدى ، مما يدل على فاعلية ) ٠.٠٠١(وكانت الفروق دالة وموجبة عند مستوى 

ى التدريب على الطريقة المت الجمع (تالية فى ضوء الاستراتيجية المتتالية المفضلة لتحسين عمليت

  .لدٮعينة البحث التجريبية المتتالية) ـ الطرح

ى   -ب ى أداء عمليت ة عل ة المتآني ة التجريبي ب المجموع طى رت اب متوس م حس ع ـ (ت الجم

رح لأز) الط ون ل ار ويلكوكس تخدام اختب م اس د ت دى ، وق ى والبع ين القبل ى القياس واج ف

  :المتماثلة ، ويتضح ذلك فى الجدول التالى

ى أداء ): ١٩(جدول  يوضح نتائج اتجاه فروق متوسطى رتب المجموعة التجريبية المتآنية عل

  .فى القياسين القبلى والبعدى) الجمع ـ الطرح(عمليتى 
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ة    راد المجموعة التجريبي ويوضح الشكل التالى التمثيل البيانى لقيم متوسطات درجات أف

  .فى القياسين القبلى والبعدى) الجمع ـ الطرح(المتآنية على أداء عمليتى 
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القياس القبلى القياس البعدى

  

التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية المتآنية فى القياسين ) ٢٩(شكل 

  القبلى والبعدى

ين متوسطى رتب ) ٢٩(والشكل ) ١٩(يتضح من الجدول    ة إحصائيا ب وجود فروق دال

ى  ى والبعدى ، ) الطرحالجمع ـ (المجموعة التجريبية المتآنية على أداء عمليت فى القياسين القبل

لصالح القياس البعدى ، مما يدل على فاعلية ) ٠.٠٠١(وكانت الفروق دالة وموجبة عند مستوى 

الجمع ـ (التدريب على الطريقة المتآنية فى ضوء الاستراتيجية المتآنية المفضلة لتحسين عمليتى 

  .لدٮعينة البحث التجريبية المتآنية) الطرح

وعتين  ويتضح   دى المجم روق ل من النتائج السابقة  تحقق الفرض الأول حيث وجدت ف

ريبيتين  ة (التج ة -المتتالي ى ) المتآني ى أداء عمليت دى عل ى والبع ين القبل ين القياس ع (ب  -الجم

  . لصالح القياس البعدى ، مما يدل على فاعلية التدريب) الطرح

ة وتتفق ھذه النتائج مع نتائج بعض الدراسات وال بحوث التى تم إجراؤھا فى ضوء نظري

الذى أكد على ) ١٩٨٤( Garlockجارلوك : تجھيز المعلومات لدى الأطفال المتخلفين عقليا منھا

اديمى  راءة ـ الرياضيات(تحسن الأداء الأك ة ) الق ة التجريبي ال المجموع دى أطف ة ـ (ل المتتالي

ز الذين تعرضوا للبرنامج القائم على استراتيج) المتآنية ة(يتى التجھي ة ـ المتآني ونرز ) المتتالي ، ك

ان  اديمى ) ١٩٨٧( Conners & Dettermanوديترم ن الأداء الأك ا تحس ذان أثبت م (الل تعل

باستخدام الكمبيوتر فى ضوء نظرية تجھيز المعلومات لدى أطفال المجموعة التجريبية ) الكلمات

تعلم(المتخلفين عقليا  ابلين لل اس البعدى ، ميتسودو فى القياسين القب) الق ى والبعدى لصالح القي ل
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اكيتا  ى الاستراتيجية ) ١٩٩٨( Mitsuda & Sakitaوس دريب عل ة الت ى فاعلي ذان توصلا إل الل

ا  تعلم(المتتالية فى تحسين الأداء على العمليات الرياضية لدى الأطفال المتخلفين عقلي ابلين لل ) الق

ه ذوى التجھيز المتتالى أى فى ضوء استراتيجي د الماري ذى ) ١٩٩٩(اتھم المفضلة ، أيمن أحم ال

تراتيجية  ى اس ائم عل امج الق تخدام البرن دريبھا باس م ت ى ت ة الت ة التجريبي ى أن المجموع د عل أك

د  ة ، أحم ذاكرة الرقمي ار ال ا اختب ارات منھ ى بعض الاختب م عل المواضع المكانية قد تحسن أدائھ

ى تحسن أداء) ٢٠٠٠(حسن حمدان  د عل ارات  الذى أك ى بعض الاختب ة عل المجموعة التجريبي

يم ،  ميع والتنظ تراتيجيتى التس ى اس دريب عل وا للت ذين تعرض ة ال ذاكرة الرقمي ار ال ا اختب منھ

اجليرى وجونسون  ى ) ٢٠٠٠( Naglieri & Johnsonن دريب عل ة الت ى فاعلي دا عل ذان أك الل

ى  ات ف ز المعلوم تراتيجيات تجھي تراتيجية التخطيط كإحدى اس ات اس ى العملي ين الأداء عل تحس

تراتيجية  لون اس ذين يفض تعلم ال عوبات ال ا وذوى ص ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ية ل الرياض

ة المفضلة يحسن الأداء  تراتيجية المعرفي ى ضوء الاس دريب ف ى أن الت دل عل ا ي التخطيط ، مم

ن كلارك وآخرين  ع بحث كل م ائج الفرض الأول م ق نت ا تتف اديمى ، كم  .Clark, et alالأك

رول وداس ) ١٩٧٩( ان ) ١٩٨٢( Zurawell & Das، زي ان وكوفم  & Kaufman، كوفم

Kaufman )١٩٨٣A ( دوجلاس ،Douglas )ان وآخرين ) ١٩٩٢  .Norman, et al، نورم

ز ) ١٩٩٧( ى استراتيجيتى التجھي دريب عل ة الت ى فاعلي ة(الذين أكدوا عل ة ـ المتآني فى ) المتتالي

ين الأداء الأك ين تحس ال المتخلف دى الأطف ة وأداء الرياضيات بصفة خاصة ل اديمى بصفة عام

عقليا ، ومن الدراسات والبحوث التى تم إجراؤھا فى ضوء نظرية تجھيز المعلومات والتى تتفق 

امرن  رض الأول ھ ائج الف ع نت ارودى ) ١٩٧٨( Hamrinم زا ) ١٩٨٨( Baroody، ب ، لي

اس ) ١٩٩٤( Lisa & Jessوجيس  ى ) ١٩٩٥( Thomas، توم ا إل ى جملتھ ارت ف ى أش والت

ا ، ومن  فاعلية نظرية تجھيز المعلومات فى تحسين أداء الرياضيات لدى الأطفال المتخلفين عقلي

ا  ين عقلي ال المتخلف ى الأطف ا عل م إجراءھ تعلم(الدراسات والبحوث الارتباطية التى ت ابلين لل ) الق

ونرز ود ائج الفرض الأول ك ان والتى تتماشى مع نت ) ١٩٨٧( Conners & Dettermanيترم

اللذان أكدا على وجود علاقة ارتباطية موجبة بين تمييز المثيرات ، التذكر ، التعلم البسيط ، تعلم 

ا  ين عقلي تعلم(الكلمات لدى الأطفال المتخلف ابلين لل ة ) الق ة ارتباطي ى وجود علاق د عل ا يؤك ، مم

اد ز المعلومات والأداء الأك ين تجھي ديھم ، شاير موجبة ب ى ) ١٩٩٣( Shireيمى ل د عل ذى أك ال

ان  ة كوفم ين درجات التحصيل فى بطاري ال  (K-Abc)وجود ارتباط دال وموجب ب وزمن إكم

ال ذوى  ى الأطف ا عل م إجراءھ ى ت ة الت وث الارتباطي ات والبح ن الدراس ة ، وم ة المتتالي المھم

د الاحتياجات الخاصة والتى تتفق مع نتائج الفرض الأول ماكد ذى ) ١٩٩٤( Macdonaldونال ال

ز  تراتيجيتى التجھي ين اس ب ب اط دال وموج ود ارتب ى وج د عل ة(أك ة ـ المتآني ين ) المتتالي وب
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ات  د بعض الدراس ا توج تعلم ، كم عوبات ال ال ذوى ص دى الأطف يات ل ى الرياض يل ف التحص

ة  والبحوث التى تم إجراءھا على الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة قد استفادت من وجود العلاق

ت  ة وقام فة خاص يات بص ة وأداء الرياض فة عام اديمى بص ة والأداء الأك ة الموجب الارتباطي

ا رض الأول منھ ائج الف ع نت ى م ا تتماش ت نتائجھ ا ، وكان ا تجريبي ه : باثباتھ د مطحن يد خال الس

ات ) ١٩٩٤( ز المعلوم تراتيجيات تجھي ى اس ائم عل ه الق ام بتصميم برنامج ذى ق ة ـ المتتالي(ال

ة ة ـ المركب ى ) المتآني تعلم ، وتوصل إل دائى ذوى صعوبات ال ع الابت ذ الصف الراب دى تلامي ل

اجليرى  امج ، ن ذا البرن ذين تعرضوا لھ ة ال ة التجريبي ذ المجموع دى تلامي راءة ل تحسن أداء الق

ى استراتيجية ) ١٩٩٥( Naglierri & Gottlingوجوتلنج  دريب عل ة الت ى فاعلي دا عل ذان أك الل

ى الرياضيات ، ال تعلم ف ال ذوى صعوبات ال دى الأطف ع ل ة الجم ين أداء عملي ى تحس يط ف تخط

ز ) ١٩٩٧(محمد رياض عبدالحليم  الى (الذى أثبت كفاءة التدريب على استراتيجيتى التجھي المتت

ى تحسن أداء ) ـ المتآنى تعلم ، وتوصل إل دائى ذوى صعوبات ال ع الابت لدى تلاميذ الصف الراب

د حسن الفھم القر امج ، طلعت أحم ائى لدى تلاميذ المجموعة التجريبية الذين تعرضوا لھذا البرن

ع ) ٢٠٠٠(، عماد أحمد حسن ) ١٩٩٩( ذ الصف الراب ى تحسن أداء بعض تلامي اللذان أكدا عل

ى  ر عل يم والأزھ ة والتعل دارس التربي دين بم يات المقي م الرياض عوبات تعل دائى ذوى ص الابت

عندما قدمت لھم مھام الرياضيات فى ضوء ) المتتالى ـ المتآنى ـ المركب( الترتيب ذوى التجھيز

قر  د ص يد أحم ذ ، الس ل تلمي ز ك ة ) ٢٠٠٠(تجھي راد المجموع ن أداء أف ى تحس ار إل ذى أش ال

ى ) المتتالية ـ المتآنية(التجريبية  ائم عل امج الق ذين تعرضوا للبرن ذوى صعوبات الفھم القرائى ال

ز المعلوم ة تجھي رى نظري د بحي ذ ) ٢٠٠١(ات ، صفاء محم ى تحسن أداء تلامي التى أكدت عل

آنى(الصف الرابع الابتدائى ذوى صعوبات تعلم الرياضيات ذوى التجھيز  دما ) المتتالى ـ المت عن

تم تقديم مھام الرياضيات لھم فى ضوء تجھيز كل تلميذ ، كما تتفق نتائج الفرض الأول مع نتائج 

وث ا ات والبح تخدام بعض الدراس يات باس ى الرياض دريب عل ال الت ى مج ا ف م إجراءھ ى ت لت

ا ا منھ ين عقلي ال المتخلف ان ) ١٩٨٣( Jamesجيمس : الكمبيوتر لدى الأطف ، ) ١٩٨٦( Van، ف

رين  ارجو وآخ تخدام ) ١٩٩٧( .Margo, et alم اءة اس ى كف ا إل ى جملتھ ارت ف ى أش والت

دا الكمبيوتر كوسيط تعليمى فى تحسين أداء الرياضيات  لدى الأطفال المتخلفين عقليا ، وكذلك أك

د وآخرون  ا ) ١٩٩٢( .David, et alديفي ين عقلي ذ المتخلف ى أن مجموعتى التلامي ابلين (عل الق

تعلم ى ) لل ارات عمليت با مھ اديين التجريبيتين اكتس وتر ، ) الجمع ـ الطرح(والع باستخدام الكمبي

ين  والتى أشارت إلى تحسن) ٢٠٠٢(إيمان فؤاد كاشف  ة المتخلف ال المجموعة التجريبي أداء أطف

  .على الأعداد والأحجام الصغيرة باستخدام الكمبيوتر) القابلين للتعلم(عقليا 
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ريبيتين  وعتين التج ال المجم زو الباحث تحسن أداء أطف ة(ويع ة ـ المتآني ى ) المتتالي عل

اق أسلوب فى القياس البعدى عند مقارنته بالقياس الق) الجمع ـ الطرح(عمليتى  ى اتف ديھم إل بلى ل

ى  ذا التحسن إل د يرجع ھ تدريبھم على المھمة الرياضية مع أسلوب تجھيزھم للمعلومات ، كما ق

تم ) المتتالى ـ المتآنى(استراتيجيات التجھيز المعرفى  ات التى ي ا الآلي ، والتى تضع فى اعتبارھ

ى النصف  دوثھا ف ن(ح ر ـ الأيم ا ق) الأيس يادتھا ، كم المخ وس يلة ب ة الوس ى فاعلي ع إل د يرج

تخدمة  ة المس وتر(التكنولوجي اه ) الكمبي ذب الانتب رات لج ن مثي ه م ا تمتلك دريب ، وم ى الت ف

رات  ى عرض المثي اج إل الى تحت ز المعرفى المتت ة التجھي دريب ، ولأن طبيع والتشويق أثناء الت

ذلك يأخذ  ا فى آن واحد ، ل ة من بصورة متسلسلة بحيث لا يمكن الإطلاع عليھ المفحوص برھ

ز المركزى ،  دة التجھي رات بشكل نظامى متسلسل فى وح ه تسجيل المثي ى يتسنى ل زمن حت ال

ة قصور  رات ، ونظرا لطبيع ك المثي نفس نمط تسجيل تل رات ب وبذلك يمكنه استرجاع تلك المثي

ا  تعلم(الأطفال المتخلفين عقلي ابلين لل ذاكرة قصيرة ا) الق لمدى ، فى استرجاع المعلومات من ال

اح  ذلك ات لة ، وب ة متسلس رات بطريق م عرض المثي تخلل التدريب فترات راحة بين الجلسات ، ث

الباحث لأطفال المجموعة التجريبية المتتالية الفرصة لتكوين صورة كاملة عن المسألة الرياضية 

ذل ة ، ك نفس نمط الاستراتيجية المتتالي ى الاسترجاع ب دريبھم عل م ت يھم ، ث ك لأن المعروضة عل

وم بالمسح الشامل  ه ، ويق دم ل ا يق طبيعة التجھيز المتآنى تحتاج من الفرد تدقيق النظر فى كل م

ى استرجاع  ذا يساعد عل ان ، وھ دقيق بإتق ه الت لجميع المثيرات المعروضه عليه ، لذا وجب علي

ا ) جشطلتية(المعلومات بصورة كلية  ز المركزى ، كم م تسجيلھا فى وحدة التجھي ل ، كما ت تخل

ز  ا ذوى التجھي ين عقلي ال المتخلف تت الأطف ى لا يش ات ، حت ين الجلس ة ب رات راح دريب فت الت

المتآنى ، كما تم عرض المثيرات بطريقة كلية ، وبذلك اتاح الباحث لأطفال المجموعة التجريبية 

على المتآنية الفرصة لإدراك المسألة الرياضية المعروضة عليھم بصورة جشطلتية ، ثم تدريبھم 

الاسترجاع بنفس نمط الاستراتيجية ھذا من جانب ، ومن جانب آخر نجاح الكمبيوتر فى عرض 

دھش إصرار  ن الم ة الرياضية ، وم زھم للمھم ة تجھي ع طريق ا م ق تمام ة تتف رات بطريق المثي

ان  ا البحث التجريبيت ة(عينت ة ـ المتآني ى ) المتتالي وتر عل تخدام الكمبي امج باس ق البرن اء تطبي أثن

ة ا ة الفوري ة الراجع ى التغذي تياقا للحصول عل تطاع اش در المس ل الصحيح بق ى الح لوصول إل

ة  ة التغذي ى فاعلي د عل ا يؤك ادى ، مم دعيم الم ى الت ول عل امھم بالحص ة باھتم ة مقارن الموجب

لام ـ (الراجعة الفورية فى تحسين أدائھم ، كما تميز الكمبيوتر بعرض صور حقيقية لكل من  الأق

خ……ـ البالونات ـ الطيور ـ الحيوانات الأليفة ـ الفواكه ـ الخضروات الكراسات ك ) ال يس ذل ، ل

اء  اعى أثن ى صورة إطار اجتم ة البحث ف ة لعين ك عرض صور حقيقي ل تخطى ذل فحسب ، ب

ه كل من ليفرت  ) ١٩٩٣( Leffertعرض بعض المسائل الرياضية اللفظية ، وھذا ما أوصى ب
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رون  ان وآخ اى ) ١٩٩٤( .Norman, et al، نورم د ) ١٩٩٩( Foshay، فوش اطف حام ، ع

امج ولعل ) ٢٠٠٤(زغلول  بعض جلسات البرن داده وتصميمه ل ، وما استفاد منه الباحث فى إع

وعتين  راد المجم ين أداء أف ى تحس ة ف ھم بصورة إيجابي ة لتس ا متفاعل ت مع ل تجمع ذه العوام ھ

ة(التجريبيتين  ة ـ المتآني ى أداء عمليت) المتتالي ة ) الجمع ـ الطرح(ى عل ى فاعلي د عل ا يؤك ، مم

  .المستخدمتين) المتآنية -المتتالية (البرنامج المعد والطريقتين 

  :نتائج الفرض الثانى وتفسيرھا  -٢

ه   ى أن انى عل ين متوسطى رتب : "ينص الفرض الث ة إحصائية ب روق ذات دلال توجد ف

ة ـ المت(المجموعتين التجريبيتين والضابطتين  ةالمتتالي ى ) آني ى أداء عمليت ) الجمع ـ الطرح(عل

  ).المتتالية ـ المتآنية(فى القياس البعدى لصالح المجموعتين التجريبيتين 

  : ولاختبار صحة ھذا الفرض قام الباحث بما يلى

ى   -أ ى أداء عمليت ة عل ابطة المتتالي ة والض وعتين التجريبي ب المجم طى رت اب متوس حس

ع ـ الطرح( اس الب) الجم ى القي ى ف ان ويتن ار م تخدام اختب م اس د ت دى ، وق  Mannع

Whitney للأزواج غير المتماثلة ، ويتضح ذلك فى الجدول التالى:  

دول  ابطة ): ٢٠(ج ة والض وعتين التجريبي ب المجم طى رت روق متوس اه ف ائج اتج يوضح نت

  .فى القياس البعدى) الجمع ـ الطرح(المتتالية على أداء عمليتى 

  ن  المجموعة  المتغير
متوسط 

  الرتب

مجموع 

  الرتب

معامل مان

 Uويتنى 

معامل 

Wويلكوكسون 
مستوى الدلالة  Zقيمة 

عملية الجمع
١٤.٦٥١٤٦.٥  ١٠ التجريبية المتتالية

 دالة ٠.٠٠١ ٣.٢٤٩-  ٦٣.٥  ٨.٥
 ٦٣.٥ ٦.٣٥  ١٠ الضابطة المتتالية

عملية 

  الطرح

  ١٥١ ١٥.١  ١٠ التجريبية المتتالية
 دالة ٠.٠٠١ ٣.٥٥٤-  ٥٩.٠  ٤

  ٥٩  ٥.٩  ١٠ الضابطة المتتالية

  

وعتين    راد المجم ات أف طات درج يم متوس انى لق ل البي الى التمثي كل الت ح الش ويوض

  .فى القياس البعدى) الجمع ـ الطرح(التجريبية والضابطة المتتالية على أداء عمليتى 
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ضابطة متتالية تجريبية متتالية

  

ات درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة المتتالية التمثيل البيانى لمتوسط) ٣٠(شكل 

  فى القياس البعدى

ين متوسطى رتب ) ٣٠(والشكل ) ٢٠(يتضح من الجدول    ة إحصائيا ب وجود فروق دال

فى القياس البعدى ) الجمع ـ الطرح(المجموعتين التجريبية والضابطة المتتالية على أداء عمليتى 

، ) ٠.٠٠١(المتتالية ، حيث كانت الفروق دالة وموجبة عند مستوى  لصالح المجموعة التجريبية

ة المفضلة  ة فى ضوء الاستراتيجية المتتالي ة المتتالي ى الطريق مما يؤكد على فاعلية التدريب عل

ى  ة ) الجمع ـ الطرح(لتحسين عمليت ه بالطريق د مقارنت ة عن ة المتتالي ة البحث التجريبي دى عين ل

  .المجموعة الضابطة المتتالية التقليدية التى تلقتھا

ى   -ب ى أداء عمليت ة عل ة والضابطة المتآني وعتين التجريبي تم حساب متوسطى رتب المجم

ر ) الجمع ـ الطرح( لأزواج غي ى ل ان ويتن ار م فى القياس البعدى ، وقد تم استخدام اختب

  :المتماثلة ، ويتضح ذلك فى الجدول التالى

دول  رو): ٢١(ج اه ف ائج اتج ابطة يوضح نت ة والض وعتين التجريبي ب المجم طى رت ق متوس

  .فى القياس البعدى) الجمع ـ الطرح(المتآنية على أداء عمليتى 

  ن  المجموعة  المتغير
متوسط 

  الرتب

مجموع 

  الرتب

معامل مان 

  Uويتنى 

معامل 

 Wويلكوكسون 
Zقيمة 

مستوى 

  الدلالة

عملية الجمع
  ١٥٥ ١٥.٥  ١٠التجريبية المتآنية

دالة ٣.٨٣٠٠.٠٠١-  ٥٥  صفر
  ٥٥  ٥.٥  ١٠ الضابطة المتآنية

عملية الطرح
 ١٥.٤٥١٥٤.٥  ١٠التجريبية المتآنية

دالة ٣.٨٠٥٠.٠٠١-  ٥٥  ٠.٥
  ٥٥  ٥.٥  ١٠ الضابطة المتآنية
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وعتين    راد المجم ات أف طات درج يم متوس انى لق ل البي الى التمثي كل الت ح الش ويوض

  .فى القياس البعدى) الجمع ـ الطرح(ى أداء عمليتى التجريبية والضابطة المتآنية عل
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ضابطة متآنية تجريبية متآنية

  
التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة المتآنية ) ٣١(شكل 

  فى القياس البعدى

ين متوسطى رتب ) ٣١(والشكل ) ٢٤(يتضح من الجدول    ة إحصائيا ب وجود فروق دال

لصالح المجموعة ) الجمع ـ الطرح(جموعتين التجريبية والضابطة المتآنية على أداء عمليتى الم

د مستوى  ة عن ة وموجب روق دال ى ) ٠.٠٠١(التجريبية المتآنية ، حيث كانت الف د عل ا يؤك ، مم

ى  ة المفضلة لتحسين عمليت ة فى ضوء الاستراتيجية المتآني فاعلية التدريب على الطريقة المتآني

ا ) مع ـ الطرحالج( ة التى تلقتھ ة التقليدي ه بالطريق د مقارنت لدى عينة البحث التجريبية المتآنية عن

  .المجموعة الضابطة المتآنية

وعتين    دى المجم روق ل انى حيث وجدت ف ابقة تحقق الفرض الث ويتضح من النتائج الس

ابطتتين  ريبيتين والض ة (التج ة -المتتالي ى ) المتآني ى أداء عمليت ع الج(عل رح -م الح ) الط لص

  . ، مما يدل على فاعلية التدريب) المتآنية -المتتالية (المجموعتين التجريبيتين 

ا فى  م إجراءھ ائج بعض الدراسات والبحوث التى ت انى مع نت ائج الفرض الث وتتفق نت

ا ) ١٩٨٤( Garlockجارلوك : ضوء نظرية تجھيز المعلومات لدى الأطفال المتخلفين عقليا منھ

ذى  آنى فى تحسين الأداء ال الى والمت ز المتت ى استراتيجيتى التجھي دريب عل ة الت ى فاعلي د عل أك

ا ) قراءة ـ رياضيات(الأكاديمى  ين عقلي ة المتخلف تعلم(لدى أطفال المجموعة التجريبي ابلين لل ) الق

ال  ارنتھم بأطف د مق زھم المفضل عن ى ضوء تجھي يھم ف تراتيجيات عل ك الاس ق تل م تطبي ذين ت ال

ه الم د الماري ة ، أيمن أحم ة التقليدي ذين تعرضوا للطريق د ) ١٩٩٩(جموعة الضابطة ال ذى أك ال

ين  ة المتخلف ال المجموعة التجريبي على فاعلية استراتيجية المواضع المكانية فى تحسين أداء أطف
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ا  تعلم(عقلي ابلين لل دان ) الق ن حم د حس ابطة ، أحم ة الض ال المجموع أداء أطف ارنتھم ب د مق عن

ى استراتيجيتى التسميع والتنظيم فى تحسين أداء ) ٢٠٠٠( دريب عل اءة الت ى كف الذى توصل إل

ا  ين عقلي ة المتخلف ة التجريبي ال المجموع تعلم(أطف ابلين لل ة ) الق أداء المجوع ارنتھم ب د مق عن

انى مع بحث كل من إزرا  ائج الفرض  الث ، دوجلاس ) ١٩٩٠(  Ezraالضابطة ، كما تتفق نت

ل وجيمس ) ١٩٩٢(    .Douglas, et alوآخرين  وانى ) ١٩٩٢( Jill & James، جي ، الحل

، ) ١٩٩٥( Fuchs & Benson، فوشز وبنسون ) ١٩٩٥( Al-Hilawani & Pottetوبوتت 

تى  ز ) ١٩٩٧( Joosteeجوس تراتيجيتى التجھي ى اس دريب عل ة الت ى فاعلي دوا عل ذين أك ال

ة( ة ـ المتآني اد) المتتالي ة وأداء الرياضيات بصفة خاصة فى تحسين الأداء الأك يمى بصفة عام

ز  ة تجھي لدى الأطفال المتخلفين عقليا ، ومن الدراسات والبحوث التى إجريت فى ضوء نظري

د  ين وديفي انى أل  Alenالمعلومات لدى الأطفال المتخلفين عقليا والتى تتفق مع نتائج الفرض  الث

& David )١٩٨٦ ( باسنك وآخرين ،Pasnak, et al.   )دين ) ١٩٩٥ رم ال د ك ى أحم ، ليل

ة ) ١٩٩٨(، محمد محمد السيد عبدالرحيم ) ١٩٩٥( ة نظري ى فاعلي ا إل والتى أشارت فى جملتھ

ا ، ومن الدراسات  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ز المعلومات فى تحسين أداء الرياضيات ل تجھي

ا ين عقلي تعلم( والبحوث الارتباطية التى تم إجراءھا على الأطفال المتخلف ابلين لل والتى تتفق ) الق

ين ) ٢٠٠١(مع نتائج الفرض  الثانى أيمن محمد الديب  اط دال وموجب ب الذى أثبت وجود ارتب

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ين التحصيل الدراسى ل تعلم(التجھيز المتآنى وب ابلين لل ، ومن ) الق

ال ى الأطف ا عل ذوى الاحتياجات الخاصة والتى  الدراسات والبحوث الارتباطية التى تم إجراءھ

تانلى  انى س رض  الث ائج الف ع نت ق م اط دال ) ١٩٩٥( Stanleyتتف ود ارتب ى وج د عل ذى أك ال

وموجب بين استراتيجيتى التجھيز المتتالية والمتآنية وبين التحصيل فى الرياضيات لدى الأطفال 

ك العلا د تل ال المتفوقين دراسيا ، وجاءت بعض الدراسات والبحوث لتؤك ى الأطف ا عل ة تجريبي ق

ة ) ١٩٩٤(السيد خالد مطحنه : ذوى الاحتياجات الخاصة منھا روق دال ى وجود ف الذى توصل إل

ة والضابطة  ة(إحصائيا بين متوسطات درجات المجموعة التجريبي ة ـ المركب ة ـ المتآني ) المتتالي

ة ، محم ة التجريبي الح المجموع دى لص اس البع ى القي راءة ف ى أداء الق دالحليم عل اض عب د ري

ة ) ١٩٩٧( ات المجموع طات درج ين متوس ائيا ب ة إحص روق دال ود ف ى وج ل إل ذى توص ال

اس البعدى لصالح ) المتتالية ـ المتآنية(التجريبية والضابطة  على أداء مھام الفھم القرائى فى القي

ا على اللذان أكد) ٢٠٠٠(، عماد أحمد حسن ) ١٩٩٩(المجموعة التجريبية ، طلعت أحمد حسن 

ة  تحسن أداء بعض تلاميذ الصف الرابع ذوى صعوبات تعلم الرياضيات المقيدين بمدارس التربي

ز  ى الترتيب ذوى التجھي يم والأزھر عل آنى ـ المركب(والتعل الى ـ المت م ) المتت دمت لھ دما ق عن

ذ المجموعة الضابطة ، أداء تلامي ارنتھم ب د مق ذ عن ز كل تلمي  مھام الرياضيات فى ضوء تجھي

قر  د ص يد أحم ب ) ٢٠٠٠(الس طى رت ين متوس ائيا ب ة إحص روق دال ود ف ى وج ار إل ذى أش ال

ة(المجموعتين التجريبية والضابطة  ة ـ المتآني اس ) المتتالي م القرائى فى القي ام الفھ ى أداء مھ عل
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ائج بعض الدراسات  انى مع نت البعدى لصالح المجموعة التجريبية ، كما تتفق نتائج الفرض  الث

ال والبح دى الأطف وتر ل وث التى تم إجراءھا فى مجال التدريب على الرياضيات باستخدام الكمبي

ا ا منھ ين عقلي ى : المتخلف رين ) ١٩٨٧( Anekneyانكن وب وآخ ) ١٩٩٥( .Dube, et al، دي

ين أداء  ى تحس ى ف يط تعليم وتر كوس تخدام الكمبي اءة اس ى كف ا إل ى جملتھ ارت ف ى أش والت

د وآخرين الرياضيات لدى الأطفال  ا ، ديفي دوا ) ١٩٩٢( .David, et alالمتخلفين عقلي ذين أك ال

والعاديين التجريبيتين اكتسبا مھارات ) القابلين للتعلم(على أن مجموعتى التلاميذ المتخلفين عقليا 

ا ) الجمع ـ الطرح(عمليتى  ين عقلي باستخدام الكمبيوتر عند مقارنتھما بمجموعتى التلاميذ المتخلف

ابلي( تعلمالق ة ) ن لل ة التقليدي دريبھما بالطريق م ت ذين ت اديين الضابطتين الل م(والع ة والقل ، ) الورق

ين ) ٢٠٠٢(إيمان فؤاد كاشف  ة المتخلف ال المجموعة التجريبي والتى أشارت إلى تحسن أداء أطف

تعلم(عقليا  ال المجموعة الضابطة ع) القابلين لل أداء أطف ارنتھم ب د مق وتر عن ى باستخدام الكمبي ل

  .الأعداد والأحجام الصغيرة والكبيرة

ريبيتين  وعتين التج ال المجم ن أداء أطف زو الباحث تحس ة(ويع ة ـ المتآني ى ) المتتالي ف

ى  ى أداء عمليت دى عل اس البع ع (القي رح -الجم وعتين ) الط راد المجم أداء أف ه ب د مقارنت عن

ة(الضابطتين  ة ـ المتآني تراتيجية) المتتالي ى اس دريب عل ى الت ائد  إل ى الس ز المعرف ط التجھي نم

دى كل ) المتتالى ـ المتأنى( ز المعرفى المفضلة ل ، ويترتب على ذلك مراعاة استراتيجية التجھي

اض  ع إنخف ابطتين يرج وعتين الض بة للمجم ا بالنس ريبيتين ، أم وعتين التج به للمجم ل بالنس طف

دى ة ل تثمار الاستراتيجيات المعرفي ا  أدائھم إلى افتقاد الوعى باس ة الخاصة ، فربم معلمى التربي

ة لا تتفق مع الاستراتيجية المفضلة  يقوم معلم التربية الخاصة بشرح المسائل الرياضية بطريق

وم  لدى كل طفل ، فضلا عن أن ھؤلاء الأطفال فى حاجة إلى التعلم بطريقة فردية ، ومع ذلك يق

ار معلم التربية الخاصة بالشرح الجماعى ، وبناء على ذلك يترد ا فى اختي د الطفل المتخلف عقلي

ام  ه للمھ عوبة فھم ر ص ه ، فتظھ ة أمام ات المدون ره للإجاب اء تخيي حيحة أثن تجابة الص الاس

ار الاستراتيجيات  له فى اختي ك فش ى ذل ه بشكل واضح ، ويترتب عل الرياضية المعروضة علي

المخ ، وعر) الأيسر ـ الأيمن(الملائمة ، لأنه لم تراع سيادة النصف  ام الرياضية فى ب ض المھ

ضوء ھذه السيادة ، وقد يرجع إلى حاجة الأطفال المتتاليين إلى عرض المثيرات مثير تلو الآخر 

وفر فى  م تت ة ، ول رات بصورة كلي ى عرض المثي آنيين إل ال المت ى حاجة الأطف ا يرجع إل ، كم

ة  يلة التكنولوجي ة الوس ة الخاص ول التربي وتر(فص د) الكمبي ديھا الق ى ل ك الت ذ ذل ى تنفي رة عل

درات واحتياجات  يم مع ق ة والتعل ومراعاته ، كذلك لم تتناسب البرامج التى اعدتھا وزارة التربي

تعلم(الأطفال المتخلفين عقليا  ابلين لل ل ) الق ة الطف امج المصمم للغ ة البرن ، من حيث عدم ملائم

ن دة ع ة بعي ة الفصحى ، وھى لغ داده باللغ م إع ا ، حيث ت ذلك  المتخلف عقلي ل ، ك إدراك الطف

رر  نھج الرياضيات المق ا عن م دة تمام ى الشاشة بعي الأرقام والأعداد والأشكال المعروضة عل

ذى لا  وتر ال م تكفى حصة واحدة أسبوعيا فى معمل الكمبي على الطفل المتخلف عقليا ، كذلك ل
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ة  ، والذى يجعل أخصائى الكمبيوتر غير المتخصص) *(يوجد فيه سوى كمبيوتر واحد فى التربي

ذين  ال ، وال ين ھؤلاء الأطف ة ب روق الفردي اة الف ا ، دون مراع الخاصة مضطرا لتدريبھم جماعي

ھم فى أمس الحاجة إلى مراعاتھا ، كما يضطر أيضا إلى اختصار الزمن المخصص لكل فصل 

ا اتفقت  ذا م ا ، وھ ا يعرض عليھ ، فضلا عن تحذير كل طفل من لمس الشاشة والتفاعل مع م

ه ؤاد كاشف  مع ان ف ل ) ٢٠٠٢(إيم ذه العوام ل ھ ا ، ولع ا حقيقي ن واقع ه الباحث م ا لمس ، وم

ى انخفاض مستوى  ال ، وتعمل عل تجمعت معا متفاعلة بصورة سلبية لتشتت انتباه ھؤلاء الأطف

). الجمع ـ الطرح(دافعيتھم للتعلم ، وظھر ذلك بصورة واضحة فى انخفاض أدائھم على عمليتى 

تر راع اس م ت وعتين الضابطتين وتعرضھما ول به للمجم ى المفضلة بالنس ز المعرف اتيجية التجھي

ى  ائم عل دريب الق ين الت ة ب ة الموجب ة الدال بان العلاق ى الحس م تضع ف ى ل ة الت ة التقليدي للطريق

م ) المتتالية ـ المتآنية(استراتيجيتى تجھيز المعلومات  و ت ه ل وبين التحصيل فى الرياضيات ، لأن

الجمع (لظھر بصورة واضحة فى تحسن أداء المجموعتين الضابطتين على عمليتى  مراعاة ذلك

رح رات ) ـ الط ى متغي ا ف تين معھم ريبيتين المتجانس وعتين التج ال المجم ن أداء أطف ا تحس مثلم

المتتالية (البحث ، بالإضافة إلى نجاح الكمبيوتر كوسيط تعليمى فى عرض المثيرات بالطريقتين 

ذلك  وھذا) ـ المتآنية ة ، وب ة الحقيقي ه الزاھي ه وسيط تعليمى آخر ، وبألوان من الصعب أن يحقق

تناغمت طريقة تقديم المھام الرياضية مع طريقة تجھيزھم للمعلومات ، كما لعب الكمبيوتر دورا 

اتھم  ائھم وأمھ ور بعض أب من بص ى تتض ث الت ة البح ة لعين ور الحقيقي ى عرض الص الا ف فع

واتھم والب وانھم وأخ ذه وأخ تعلم ، وھ ابليتھم لل ن ق نت م اھھم ، وحس ذبت انتب ى ج ه الت احث ذات

وعتين التجريبيتين  راد المجم ة فى تحسين أداء أف العوامل تجمعت متفاعلة لتسھم بصورة إيجابي

وتر ) الجمع ـ الطرح(على عمليتى  دريبى باستخدام الكمبي امج الت ة البرن ى فاعلي د عل ا يؤك ، مم

د ) الجمع ـ الطرح(ين عمليتى لتجھيز المعلومات فى تحس لدى أفراد المجموعتين التجريبيتين عن

  .مقارنتھما بالمجموعتين الضابطتين اللتين تعرضا للطريقة التقليدية
  

  :نتائج الفرض الثالث وتفسيرھا  -٣

ه   ى أن ين متوسطى رتب : "ينص الفرض الثالث عل ة إحصائية ب روق ذات دلال توجد ف

فى القياس البعدى ) الجمع ـ الطرح(متتالية والمتآنية على أداء عمليتى المجموعتين التجريبيتين ال

  ".لصالح المجموعة التجريبية المتآنية

                                           
ة   )*( ة الفكري تقلة بمدرسة التربي ه ، ووضعه فى حجرة مس لذلك لجأ الباحث إلى نقل الكمبيوتر الخاص ب

ا مع بم دينة كفرالشيخ حتى لا يعرض إدارة المدرسة للمسئولية ، وحتى يتفاعل الأطفال المتخلفين عقلي
  .البرنامج بحرية دون تقييد
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ى ا يل ام الباحث بم ذا الفرض ق وعتين : ولاختبار صحة ھ حساب متوسطى رتب المجم

ى  ى أداء عمليت ة عل اس البعدى ، ) الجمع ـ الطرح(التجريبيتين المتتالية والمتآني م فى القي د ت وق

  :استخدام اختبار مان ويتنى للأزواج غير المتماثلة ، ويتضح ذلك فى الجدول التالى

ة   ):٢٢(جدول  ريبيتين المتتالي وعتين التج ب المجم طى رت روق متوس اه ف ائج اتج ح نت يوض

  .فى القياس البعدى) الجمع ـ الطرح(والمتآنية على أداء عمليتى 

  ن  المجموعة  المتغير
متوسط
 الرتب

ع مجمو
  الرتب

معامل مان 
  Uويتنى 

معامل 
  Zقيمة  Wويلكوكسون 

مستوى 
  الدلالة

 عملية الجمع
  ٦٠  ٦ ١٠  التجريبية المتتالية

٣.٤٦٢-  ٦٠  ٥  
٠.٠٠١ 

  ١٥٠  ١٥ ١٠ التجريبية المتآنية   دالة

 عملية الطرح
  ٧٥  ٧.٥ ١٠  التجريبية المتتالية

٢.٣٢٥-  ٧٥  ٢٠  
٠.٠٢  

  ١٣٥ ١٣.٥ ١٠  التجريبية المتآنية  دالة

  

وعتين    راد المجم ات أف طات درج يم متوس انى لق ل البي الى التمثي كل الت ح الش ويوض

  .فى القياس البعدى) الجمع ـ الطرح(التجريبيتين المتتالية والمتآنية على أداء عمليتى 
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تجريبية متتالية تجريبية متآنية

  
التجريبيتين المتتالية والمتآنية  التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين) ٣٢(شكل 

  فى القياس البعدى

ين متوسطى رتب ) ٣٢(والشكل ) ٢٥(يتضح من الجدول    ة إحصائيا ب وجود فروق دال

ة  ة التجريبي الح المجموع دى لص اس البع ى القي ة ف ة والمتآني ريبيتين المتتالي وعتين التج المجم

د مستوى  ة عن ة وموجب روق دال ة ، حيث كانت الف ى ) ٠.٠٢،  ٠.٠٠١(المتآني ى أداء عمليت عل

ة ) الجمع ـ الطرح( ة المتآني راد المجموعة التجريبي وق أداء أف ى تف د عل ا يؤك على الترتيب ، مم

ى  ة فى عمليت الجمع ـ (لكبر سعة تجھيزھم عند مقارنتھم بأداء أفراد المجموعة التجريبية المتتالي

  .، وبذلك يتم قبول الفرض الموجه) الطرح
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وعتين التجريبيتين ويتضح من نت دى المجم روق ل ذا الفرض وجود ف ة (ائج ھ  -المتتالي

ة ال ) المتآني ى أن الأطف دل عل ا ي ة ، مم ة المتآني ة التجريبي دى لصالح المجموع اس  البع ى القي ف

  .المتآنيين أكثر تفوقا من المتتاليين

م إجراء  ى وتتفق نتائج الفرض الثالث مع نتائج بعض الدراسات والبحوث التى ت ا عل ھ

ك  ا فري ة منھ ات الخاص اديين وذوى الاحتياج ز ) ١٩٨٥( Frickالع ى أن التجھي ار إل ذى أش ال

اء المسح الشامل ، ويترتب  وة الملاحظة أثن ك لق الى ويرجع ذل ز المتت المتآنى أفضل من التجھي

دل  د الع ادل محم دد الأخطاء ، ع ة ع ك قل ى ذل آنى ) ١٩٨٩(عل ز المت ى أن التجھي د عل ذى أك ال

رت تدلالية ، روبرت وآخرون ي درة الاس ا بالق ا دالا وموجب ) ١٩٩٢( .Robert, et alبط ارتباط

الكروموزوم  الھش ، حالات ) ×(الذى أكد على أن درجات الأطفال المتخلفين عقليا المصابين ب

درجات  ا ب د مقارنتھ داون ، التخلف العقلى غير محدد الأسباب كانت أقل فى التجھيز المتتالى عن

اير التجھ آنى والتحصيل ، ش ز المت راھقين ) ١٩٩٣(   Shireي ى أن الطلاب الم ار إل ذى أش ال

الى ، ) ذكور ـ إناث(المتخلفين عقليا  ز المتت ر من التجھي آنى بدرجة أكب ز المت يميلون إلى التجھي

ين متوسطات ) ١٩٩٤(السيد خالد مطحنه  ة إحصائية ب روق ذات دلال ى وجود ف الذى توصل إل

ارات درجات أطفال  راءة فى اختب م الق المجموعة التجريبية المتتالية والمتآنية ذوى صعوبات تعل

يد ) فك الشفرة ـ الفھم القرائى( فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية المتآنية ، جودة الس

اھين  ات ) ١٩٩٦(ش طات درج ين متوس ائية ب ة إحص روق ذات دلال ود ف ى وج د عل ذى أك ال

آنى وال رض المت الح الع روف لص دى للح يرة الم ذاكرة قص ن ال ر م تدعاء الح ى الاس الى ف متت

ه  د مطحن يد خال آنى ، الس ليمان ) ١٩٩٧(العرض المت د س ليمان محم ارا ) ١٩٩٩(، س ذان أش الل

آنى ، شريف  ز المت إلى أن الأطفال ذوى صعوبات تعلم الرياضيات يفضلون استراتيجية التجھي

ا  الذى أكد على) ٢٠٠٠(عبدالله خليل  ا ملحوظ وا تفوق د تفوق آنى ق ز المت أن الطلاب ذوى التجھي

الذى دعم ) ٢٠٠١(فى مادة الرياضيات على الطلاب ذوى التجھيز المتتالى ، أيمن محمد الديب 

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الأطف آنى والتحصيل الدراسى ل العلاقة الارتباطية الموجبة بين عملية الت

  ).القابلين للتعلم(

زو الب   ى ويع ى عمليت ة عل ة المتآني ة التجريبي ال المجموع وق أداء أطف ع ـ (احث تف الجم

رح ى أن ) الط دى إل اس البع ى القي ة ف ة المتتالي ة التجريبي ال المجموع أداء أطف ارنتھم ب د مق عن

ذلك  ه ، وب رات المعروضة علي ع المثي المفحوص فى التجھيز المتآنى يتميز بالمسح الشامل لجمي

ة فإن سعة حدود التجھي م(ز لديه كبيرة ، مع قيامه بالعديد من العمليات المعرفي ة ـ الفھ ، ) المعرف

ه ، والتى  كما أن لديه القدرة على استخدام بعض العلامات أو الإشارات الحسية والأقرب لفھم
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ال  ام الأطف ذا ق ى ھ ه ، وعل ك العلامات أو الإشارات فى ذاكرت ة فى تشفير تل ر فاعلي تكون أكث

ين عقلي توياتھم المتخلف ب مس ى حس ية عل ام الرياض م المھ ة وفھ آنى بمعرف ز المت ا ذوى التجھي

الى  ز المتت ا ذو التجھي ون عقلي ال المتخلف زوا عن الأطف وقدراتھم بصورة أفضل ، وعلى ھذا تمي

دريب  م الت دما ت تثارة الوصلات العصبية ، عن بكبر سعة التجھيز التى تم تنشيطھا من خلال اس

  .لاستراتيجية المتآنية ذات الطابع الجشطلتى المفضل لديھموالاسترجاع فى ضوء ا

 تعليق عام:  

ا فى    م إجراءھ ابقة التى ت ومما سبق عرضه ، يتضح أن بعض الدراسات والبحوث الس

ة  ة الارتباطي ى التحقق من تواجد العلاق مجال نظرية تجھيز المعلومات ركزت بشكل مباشر عل

وبين التحصيل فى الرياضيات ) المتتالية ـ المتآنية(ومات الموجبة بين استراتيجيات تجھيز المعل

ذه  لدى الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة بصفة عامة والمتخلفين عقليا بصفة خاصة ، وتعتبر ھ

ى  ة فى ضوئھا ، والوقوف عل ة المعرفي ة العقلي رامج العلاجي اء الب العلاقة الركيزة الأساسية لبن

ا انخفاض مستوى الأداء الأكاديمى  ة ومستوى أداء الرياضيات بصفة خاصة ؛ لأنھ بصفة عام

م  اديين أم ذوى الاحتياجات الخاصة ، ومن ث أكثر الصعوبات شيوعا بين الأطفال سواء لدى الع

م  تحسينه فى ضوء تلك البرامج العلاجية ، ثم جاءت بعض الدراسات والبحوث الأخرى التى ت

ا ال ذوى الاحتياج ى الأطف ا عل ا تجريبي ى الأداء إجراءھ واء ف ة س ك العلاق ت تل ت الخاصة لتثب

ك ) القراءة ـ الفھم القرائى(الأكاديمى  بصفة عامة أم الرياضيات بصفة خاصة ، بالإضافة إلى ذل

ة  ك العلاق د تل جاءت نتائج فروض البحث الحالى متمشية مع نتائج تلك الدراسات والبحوث لتؤك

ا ـ فى  على أطفال أكثر حاجة للتعلم ، وأكثر ندرة فى ذه الدراسات والبحوث عليھ ل ھ إجراء مث

  ).القابلين للتعلم(حدود علم الباحث ـ ألا وھى عينة الأطفال المتخلفين عقليا 

دخل السيكولوجى من خلال    أن الت ا ب ائج البحث الحالى ـ إجمالي ا يفسر الباحث ـ نت كم

ال المتخلف دى الأطف ة ل ان ذو فاعلي ذا البحث ك ى ھ د ف امج المع ا البرن تعلم(ين عقلي ابلين لل ، ) الق

ة  ه ، حيث خضعت كل مجموعة تجريبي والذى كان محتواه متسقا تماما مع الغرض الذى بنى ل

ك الجلسات دورا  ا لعبت تل ديھا ، كم للجلسات التى تتفق مع طبيعة تجھيز المعلومات المفضل ل

نفس دريبھم ب ة التى تتفق مع  جوھريا فى تركيز انتباه عينة البحث التجريبية من خلال ت الطريق

ى  ين أداء عمليت ات وتحس تقبال المعلوم ة اس ين عملي ى تحس اعد عل ا س زھم ، مم لوب تجھي أس

ع ـ الطرح( ى ) الجم ات الت اء المعلوم وم بانتق ات يق ه معلوم دم ل دما تق المفحوص عن ديھم ، ف ل

وبناء على تتماشى مع أسلوب تجھيزه ، ورفض المعلومات التى لا تتماشى مع أسلوب تجھيزه ، 

ا  تعلم(ذلك ، كانت جميع المھام المعروضة على الأطفال المتخلفين عقلي ابلين لل ة البحث ) الق عين
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دريبات  التجريبية تتفق مع استراتيجية تجھيزھم لتلك المھام ، ومن ھنا يرى الباحث أن مجمل الت

د ى الت ة تتفق التى قدمھا أو التى قدمتھا معظم الدراسات والبحوث السابقة ركزت عل ريب بطريق

ا  ين عقلي ال المتخلف تعلم(مع استراتيجية التجھيز المفضلة لدى الأطف ابلين لل ائج ) الق ، وكانت النت

ة  إيجابية فى ھذا الشأن ، حيث أظھر البرنامج المعد باستخدام الكمبيوتر لتجھيز المعلومات فاعلي

ى  ة ،) الجمع ـ الطرح(فى تحسين عمليت ة البحث التجريبي دى عين ا سبق عرضه يضع  ل ومم

  :الباحث الشكل التوضيحى التالى

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  

  

  

يوضح فاعلية التدريب باستخدام الكمبيوتر لتجھيز المعلومات فى تحسين عمليتى ) ٣٣(شكل 

  )القابلين للتعلم(لدى عينة البحث التجريبية من الأطفال المتخلفين عقليا ) الجمع ـ الطرح(

البرنامج التدريبى بإستخدام 
الكمبيوتر فى ضوء 
  الاستراتيجية المتتالية

البرنامج التدريبى بإستخدام 
الكمبيوتر فى ضوء 
  الاستراتيجية المتآنية

  )الطرح -الجمع (عمليتى 

المجموعة 
  متتاليةالتجريبية ال

المجموعة 
  التجريبية المتآنية

تحسن فى 
  الآداء

تحسن فى 
  الآداء

  الفروق دالة إحصائية 
  المجموعة التجريبية المتآنيةلصالح 
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  :ملخص النتائج: ثانيا
وعتين التجريبيتين   -١ ين متوسطى رتب المجم ة ـ (توجد فروق ذات دلالة إحصائية ب المتتالي

ى ) المتآنية اس ) الجمع ـ الطرح(على أداء عمليت ى والبعدى لصالح القي فى القياسين القبل

  .البعدى

الضابطتين توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب المجموعتين التجريبيتين و  -٢

ة( ة ـ المتآني ى ) المتتالي ى أداء عمليت رح(عل ع ـ الط الح ) الجم دى لص اس البع ى القي ف

  ).المتتالية ـ المتآنية(المجموعتين التجريبيتين 

ة   -٣ ريبيتين المتتالي وعتين التج ب المجم طى رت ين متوس ائية ب ة إحص روق ذات دلال د ف توج

ى  ى أداء عمليت ة عل رح(والمتآني ع ـ الط ة ) الجم الح المجموع دى لص اس البع ى القي ف

  .التجريبية المتآنية

ويوضح الشكل التالى التمثيل البيانى لقيم متوسطات درجات أفراد عينة البحث الأساسى 

  .فى القياسين القبلى والبعدى) الجمع ـ الطرح(على أداء عمليتى 
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قبلى بعدى

ضابطة متتالية تجريبية متتالية ضابطة متآنية تجريبية متآنية
  

  متوسطات درجات أفراد عينة البحث الأساسى يوضح التمثيل البيانى لقيم) ٣٤(شكل 

  :التوصيات والبحوث المقترحة: ثالثا
  :التوصيات  -١

ه من    ا قدم ائج ، وم ه الباحث من نت ا توصل إلي فى ضوء إجراءات البحث الحالى ، وم

رح بعض  ه يقت ه خلال تطبيق إجراءات البحث ، فإن تفسيرات ، وما لمسه من صعوبات واجھت

  ):القابلين للتعلم(ة فى مجال الاھتمام بالأطفال المتخلفين عقليا التوصيات التربوي

  ا ين عقلي ال المتخلف دى الأطف تعلم(تقييم استراتيجية التجھيز المعرفى المفضلة ل ابلين لل ) الق

  .(K-Abc)باستخدام بطارية كوفمان لتقييم الأطفال 

 ت ة الاس ب نوعي ى حس ول عل ى الفص ا ف ين عقلي ال المتخلف يم الأطف ة تقس راتيجية المعرفي

  .المفضلة لديھم



  ١٧٨

  دريب ة ت ة ، وكيفي تراتيجيات المعرفي تثمار الاس ى اس ة الخاصة عل ى التربي دريب معلم ت

  .تلاميذھم على ذلك

  وتر تخدام الكمبي اھج الرياضيات باس داد من ة إع ى كيفي ة الخاصة عل دريب معلمى التربي ت

ة  تراتيجيات المعرفي وع الاس ى حسب ن ة ـ الم(عل ةالمتتالي كل ) تآني ا بش ة تطبيقھ ، وكيفي

  ).القابلين للتعلم(يتناسب مع مستويات وقدرات الأطفال المتخلفين عقليا 

  ا ى فيھ وتر تراع تخدام الكمبي دة باس رامج مع يم ب ة والتعل مم وزارة التربي أن تص

ة بسيطة وسھلة تتماشى  دادھا بلغ الاستراتيجيات المعرفية من جانب ، ومن جانب آخر إع

  .ھؤلاء الأطفال ، وأن تكون ضمن منھج الطفل المتخلف عقليامع قدرات 

  از أكثر من جھ ة ب ة الفكري دارس التربي أن تزود الوزارة معامل الكمبيوتر الموجودة فى م

ا  ع ـ الخامس ـ (كمبيوتر ، كذلك زيادة الحصص المخصصة للصفوف العلي الثالث ـ الراب

ى حصة واحدة أسبوعي) السادس ين ، وعدم اقتصارھا عل ال المتخلف تمكن الأطف ى ي ا ، حت

اويين  اديين المس رانھم الع ل أق اتھم مث دة وإشباع حاج رامج المع ى الب عقليا من التدريب عل

  .لھم فى العمر الزمنى ، ولأنھم فى أشد الحاجة لتعلم المفاھيم المجردة بشكل خاص

  :البحوث المقترحة  -٢

  ين عقل دى المتخلف ز المعلومات ل ا استراتيجيات تجھي تعلم(ي ابلين لل اديين ) الق دراسة (والع

  ).مقارنة

  ى م القرائ ين الفھ ى تحس ات ف ز المعلوم امج لتجھي ة برن ور(فاعلي ال ) المص دى الأطف ل

  ).دراسة مقارنة(وذوى صعوبات التعلم ) القابلين للتعلم(المتخلفين عقليا 

 ات ين العملي ى تحس ات عل ز المعلوم وتر لتجھي تخدام الكمبي امج باس ر برن ة  أث المعرفي

  ).دراسة مقارنة(وبطئ التعلم ) القابلين للتعلم(الأساسية لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

  ا ين عقلي دى المتخلف تعلم(مستويات تجھيز المعلومات ل ابلين لل تعلم ) الق وذوى صعوبات ال

  ).دراسة مقارنة(

 ى التحصيل الد ات عل ز المعلوم تراتيجية تجھي ى واس لوب المعرف ة الأس دى فاعلي راسى ل

  ).القابلين للتعلم(الأطفال المتخلفين عقليا 

  ال دى الأطف ية ل ات الرياض ين العملي ى تحس ذاكرة ف ا وراء ال ى م دريب عل ة الت فاعلي

 ).القابلين للتعلم(المتخلفين عقليا 
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  ١٨٠

  المراجع العربية: أولا
 .السنة النبويةالكريم ـ  القرآن  -١

يمھم فى إطار ): ٢٠٠٣(عباس الزھيرى  إبراھيم  -٢ تربية المعاقين والموھوبين ونظم تعل

  .ى، القاھرة ، دار الفكر العربفلسفى وخبرات عالمية 

ار   -٣ دالوكيل الف رن الحادى ): ١٩٩٨(إبراھيم عب ع الق ات الحاسوب وتحديات مطل تربوي

  .، القاھرة ، دار الفكر العربى والعشرين

و  مدخل لدراسة علم النفس المعرفى): ١٩٨٥( قشقوشإبراھيم   -٤ ، القاھرة ، مكتبة الأنجل

  .المصرية

  .رة ، دار الفكر العربى، القاھ صعوبات التعلم): ٢٠٠١(أحمد أحمد عواد   -٥

ذ ): ٢٠٠٤(أحمد أحمد عواد ، مجدى أحمد الشحات   -٦ دى التلامي ذاتى ل ر ال سلوك التقري

تعلم ،  ابلين لل تعلم والق اديين وذوى صعوبات ال ز الع انى لمرك ى الث ؤتمر العلم الم

ورة  ة المنص ة ، جامع ة الطفول ة وتنمي ات رعاي ال ذوى الاحتياج ة الأطف ، تربي

رة من الخاصة فى ا تقبل ، فى الفت ع والمس مارس ) ٢٥-٢٤(لوطن العربى ـ الواق

  .١٤٠-٩٣: ، المجلد الأول ، ص ص ٢٠٠٤

دى ): ٢٠٠٠(أحمد حسن حمدان   -٧ ذاكرة قصيرة المدى ل دريبى لل امج ت ة برن مدى فاعلي

ا  ين عقلي ال المتخلف تعلم(الأطف ابلين لل ر منشورة ، ) الق تير غي الة ماجس ة رس ، كلي

  .امعة أسيوطالتربية ، ج

الح   -٨ ى ص د زك ور): ١٩٧٩(أحم ذكاء المص ار ال و  اختب ة الأنجل اھرة ، مكتب ، الق

  .المصرية

  .، القاھرة ، دار المعارف ٥، طـ علم النفس الفسيولوجى): ٢٠٠٠(أحمد عكاشة   -٩

دالكافى   -١٠ دالفتاح عب ماعيل عب ات الخاصة ): "٢٠٠٠(إس ع ذوى الاحتياج ل م ن التعام ف

ا أساليب وطرق( وقين ذھني ، الإسكندرية ، مركز الإسكندرية  ")التعامل مع المع

  .للكتاب

ر دروزه   -١١ وى استراتيجيات الإدراك ): ٢٠٠٤(افنان نظي نفس الترب م ال أساسيات فى عل

، عمان ، الأردن  )دراسات وبحوث وتطبيقات(ومنشطاتھا كأساس لتصميم التعليم 

  .، دار الشروق للنشر والتوزيع

د صقر السيد   -١٢ ى إسترتيجيات ): ٢٠٠٠(أحم ذات عل تحكم فى ال امج ال ر إستخدام برن أث

تعلم ،  عوبات ال ال ذوى ص دى الأطف ات ل ز المعلوم ر تجھي وراة غي الة دكت رس

  .، كلية التربية بكفرالشيخ ، جامعة طنطا منشورة

ه   -١٣ د مطحن يد خال ة ): ١٩٩٤(الس ى نظري ائم عل امج ق ة برن دى فاعلي ة لم ة تجريبي دراس

راءة  ى الق ال ف دى الأطف تعلم ل ى علاج صعوبات ال ات ف غيل المعلوم الة تش ، رس

 .، كلية التربية بكفرالشيخ ، جامعة طنطادكتوراه غير منشورة 

دى ): ١٩٩٧. (…………………  -١٤ ات ل ز المعلوم تراتيجيات تجھي ة لاس ة مقارن دراس

 يم الأساسى ،أصحاب صعوبات التعلم والعاديين من تلاميذ الحلقة الأولى من التعل



  ١٨١

ة بحوث المؤتمر الثالث للعلوم التربوية والنفسية  ة بكفرالشيخ ، جامع ة التربي ، كلي

 .٢٧-١طنطا ، أبريل ، ص ص 

صعوبات التعلم ، تاريخھا ، مفھومھا ، تشخيصھا ، ): ١٩٩٩(السيد عبدالحميد سليمان   -١٥

 .ا ، القاھرة ، دار الفكر العربىعلاجھ

ا وراء ): ٢٠٠٤(رحاتى ، ھانم أبوالخير الشربينى الفرحاتى السيد الف  -١٦ ارات م ة مھ علاق

ة ،  دى طلاب الجامع ة مركز المعرفة بأھداف الإنجاز وأسلوب عزو الفشل ل مجل

  .٦٨-٢٨: ، جامعة عين شمس ، ص ص التطوير الجامعى

ى أثر استخدام الكمبيوتر فى تدريس الفيزياء ع): ٢٠٠٢(المعتز با زين الدين محمد   -١٧ ل

ة ،  ة الثانوي لاب المرحل دى ط ارى ل ر الابتك ة التفكي ر تنمي تير غي الة ماجس رس

 .، كلية التربية ، جامعة أسيوطمنشورة 

التخلف العقلى ، دمج الأطفال المتخلفين عقليا فى ): ١٩٩٩(اليانور لينش وبينى سيميز   -١٨

ة  ل المدرس ا قب ل م طة(مراح رامج وأنش ة )ب ل ، ھال/، ترجم ه جمي ميه ط ه س

 .الجروانى ، القاھرة ، مكتبة النھضة المصرية

ؤاد أبوحطب   -١٩ وى): ١٩٩٦(أمال صادق ، ف نفس الترب م ال ة ،  ٥طـ،  عل اھرة ، مكتب الق

  .الأنجلو المصرية

ه   -٢٠ ميع باظ ال عبدالس اديين "): أ"٢٠٠٥(آم ر الع يكولوجية غي ات (س ذوى الاحتياج

  .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية )الخاصة

ة"): ب"٢٠٠٥.. (………………  -٢١ ة الخاص ى التربي دخل إل ة  م اھرة ، مكتب ، الق

  .الأنجلو المصرية

د   -٢٢ ال ): ١٩٨٥(إمام مصطفى سيد محم دى أطف اھيم الرياضية ل و بعض المف دراسة لنم

  .، كلية التربية ، جامعة أسيوطرسالة دكتوراه غير منشورة أسيوط ، 

ل المعرفى للمعلومات أثر الأحتفا): ٢٠٠١(أمينة شلبى   -٢٣ اءة التمثي ى كف تقاق عل ظ والأش

دد  النفسية للدراسات المصرية المجلة ،لدى طلاب المرحلة الجامعية  ، ) ٢٩(، الع

  .١١٨-٨٩ص ص 

ات): ١٩٩١(أنور محمد الشرقاوى   -٢٤ ات وتطبيق يم نظري ـ  التعل ة  ٤، ط اھرة ، مكتب ، الق

 .الأنجلو المصرية

اول المعلومات ا): ١٩٩٨.   (…………………  -٢٥ وين وتن اذج تك ة ،لإدراك فى نم  المجل

  ١٧.-٦، المجلد الثامن ، ص ص ) ٢١(، العدد  النفسية للدراسات المصرية

ى المعاصر): ٢٠٠٣. (…..………………  -٢٦ نفس المعرف م ال ـعل ة  ٢، ط اھرة ، مكتب ، الق

  .الأنجلو المصرية

ف   -٢٧ ؤاد كاش ان ف ى): ٢٠٠٢(إيم ب الآل رامج الحاس ة ب ض  فاعلي م بع ين تعل ى تحس ف

ا  ين عقلي ال المتخلف ارات للأطف ة ،المھ دد  النفسية للدراسات المصرية المجل ، الع

 .١٤٣-١٠٢، المجلد الثانى عشر ، ص ص ) ٣٥(



  ١٨٢

ة): ٢٠٠٤(إيمان محمد الغزو   -٢٨ ة الثالث ا للألفي ،  دمج التقنيات فى التعليم إعداد المعلم تقني

  .دار القلم للنشر والتوزيع الإمارات العربية المتحدة ، دبى ،

فعالية طريقة المواضع المكانية فى رفع كفاءة التذكر لدى ): ١٩٩٩(أيمن أحمد الماريه   -٢٩

ا  اقين ذھني ال المع تعلم(الأطف ابلين لل ورة ، ) الق ر منش تير غي الة ماجس ة رس ، كلي

 .التربية بكفرالشيخ ، جامعة طنطا

ة من  PASSوذج استخدام نم): ٢٠٠١(أيمن محمد الديب   -٣٠ ارقى لعين فى التشخيص الف

ا  اقين ذھني ة المع ات الخاص تعلم(ذوى الحاج ابلين لل ر ، ) الق تير غي الة ماجس رس

 .، كلية البنات ، جامعة عين شمسمنشورة 

ر   -٣١ كولا وبيرن دانمان ، س يل ، واي ة ): ٢٠٠٤(بوش ات الخاص ال ذوو الاحتياج الأطف

ة لاحتياجات الخاصةالكتاب المرجعى لأباء الأطفال ذوى ا دير : ، ترجم ان ب كريم

  .، القاھرة ، عالم الكتب للنشر والتوزيع

ابر   -٣٢ د ج ابر عبدالحمي يم): ١٩٨٥(ج ات التعل تعلم ونظري يكولوجية ال ، الكويت ، دار  س

 .الكويت للكتاب الحديث

وى): ١٩٩٤. (…..…………………  -٣٣ نفس الترب م ال ـ عل ة  ٣، ط اھرة ، دار النھض ، الق

 .ةالعربي

ارم   -٣٤ و المك اد الله أب ة ): ١٩٩٨(ج ه العاملي يات مكونات ى الرياض ى ف يل الدراس التحص

ة  ة واللامعرفي ر المعرفي ة للنش داع والتنمي ى المصرى للإب كندرية ، الملتق ، الإس

 .والتوزيع

دى   -٣٥ ى الحدي ب ، من ال الخطي ة ): ١٩٩٩(جم ى الطفول ة ف ة الخاص ى التربي ة ف مقدم

 .الأردن ، دار إشراق، عمان ،  المبكرة

ال   -٣٦ د الكي ار أحم ى ، مخت د عل ال محم ز ): ٢٠٠١(جم تويات تجھي ل مس ر تفاع أث

دى طلاب  اه ل ى مدى الإنتب المعلومات والأسلوب المعرفى والسرعة الإدراكية عل

دد  النفسية للدراسات المصرية المجلة ،) دراسة تجريبية(الجامعة  ، ص ) ٣٠(، الع

 .٩١-٤١ص 

ودة ال  -٣٧ اھين ج يد ش تراتيجيات ): ١٩٩٦(س ع بعض اس ى م لوب المعرف ل الأس ر تفاع أث

ذكر ،  ى الت ر منشورةعرض المعلومات عل الة ماجستير غي ة ،  رس ة التربي ، كلي

 .جامعة الأزھر

التدريس الابتكارى لذوى ): ١٩٩٤. (ك.ج. ، كروسن. ك.ل. ج ، ريتشارد.ى. جيتسين  -٣٨

 .يسالم ، القاھرة ، مكتبة النھضة المصريةكمال سالم س/، ترجمةالتخلف العقلى 

ذاكرة ، ): ١٩٨٩(حافظ عبدالستار   -٣٩ ر نظم عرض المعلومات فى ال دراسة تجريبية لأث

 .، كلية التربية ، جامعة عين شمسرسالة دكتوراه غير منشورة 

  .، بيروت ، دار النھضة العربية علم النفس المعرفى): ٢٠٠٤(حلمى المليجى   -٤٠
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دان  -٤١ امى  حم دوح الش ز ): ٢٠٠٢(مم تراتيجيات تجھي ض اس ى بع دريب عل ر الت أث

ة ،  ة التربي ة كلي ة من طلب دى عين الة ماجستير المعلومات على التفكير الناقد ل رس

  .، كلية التربية ، جامعة الأزھر غير منشورة

ة الخاصة ): ١٩٩٨(حمدى شاكر محمود   -٤٢ ايير (مقدمة فى التربي أدوات التشخيص ، مع

 .، الرياض ، دار الخريجى للنشر والتوزيع) مو ، برامج التعلم ، فنيات الإرشادالن

ى   -٤٣ د المليج دى محم اھيم ): ١٩٨٦(حم اب المف تراتيجيات إكس ض اس ة بع دى فعالي م

 .، كلية التربية ، جامعة طنطارسالة دكتوراه غير منشورة للمتخلفين عقليا ، 

ن  -٤٤ وان حس د رض اوى ، ولي ى الفرم دى عل ة ): ٢٠٠٤( حم ين النظري ة ب الميتامعرفي

  .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية والتطبيق

ى بعض الأداءات ): ١٩٩٩(خيرى المغازى بدير عجاج   -٤٥ ة عل أثر برنامج للتھيئة اللغوي

ة  ات العقلي ذوى الاحتياج ة ل ة والمعرفي تعلم(اللغوي ابلين لل وث ، ) الق ة البح مجل

ة النفسية ة ، المجل والتربوي ة ، جامع ة التربي امن عشر ، السنة السادسة ، كلي د الث

 .٤٨-١المنوفية ، ص ص 

وتلك   -٤٦ ان س يزر ، دي ت س ى ، مارغري ان برادل ذوى ): ٢٠٠١(دي امل ل دمج الش ال

ة  ه النظري ه وخلفيت ةالاحتياجات الخاصة مفھوم د السرطاوى /، ترجم دان أحم زي

دالجبار  دالعزيز عب خص وعب يد الش دالعزيز الس اب وعب اھرة ، دار الكت ، الق

 .الجامعى

اديين ، ): ٢٠٠٠(رحاب أحمد راغب   -٤٧ دى الصم والع ز المعلومات ل استراتيجيات تجھي

  .، كلية التربية بكفرالشيخ ، جامعة طنطارسالة ماجستير غير منشورة 

دير المعرفى ): ٢٠٠٢(رشا محمد عبدالله   -٤٨ وذج التق ة التشخيصية لنم ا  CASالقيم ، كم

ر والتحصيل الدراسى ،  PASSفى العلاقة بين نموذج تظھر  الة ماجستير غي رس

 .، كلية البنات ، جامعة عين شمسمنشورة 

ذافى   -٤٩ ان الق ة ): ١٩٩٣(رمض يكولوجية الإعاق ة س ة ، الجماھيري ة المفتوح ، الجامع

 .العربية الليبية الشعبية الاشتراكية العظمى

ين ): ١٩٩٥( .………………  -٥٠ ة المتخلف ارعاي امعى  عقلي ب الج كندرية ، المكت ، الأس

 .بالإسكندرية

و   -٥١ رت سولس ى): ١٩٩٦(روب نفس المعرف م ال ة عل بوه ، : ، ترجم ب الص د نجي محم

 .مصطفى محمد كامل ، محمد الحسانين ، الكويت ، دار الفكر الحديث

دوى   -٥٢ دالعليم ب ب عب ى ): ٢٠٠٢(زين ات ف وع المعلوم ة ون ذاكرة العامل عة ال ر س أث

د ، اس ل الأم ذكر طوي اءة الت فير وكف ة تراتيجيات التش ة ، جامع ة التربي ة كلي مجل

 .٤١-١، ص ص ) ٤٠(، العدد الزقازيق 

قير   -٥٣ ود ش وقين ): ٢٠٠٠(زينب محم ات الخاصة والمع يكولوجية الفئ الخصائص ـ (س

 .، القاھرة ، مكتبة النھضة المصرية) صعوبات التعلم ـ التعليم ـ التأھيل ـ الدمج
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راھيم السمادونى   -٥٤ يد إب ى الضبط ): ١٩٩٨(سعيد إبراھيم دبيس ،الس دريب عل ة الت فعالي

دى  د ل اه المصحوب بالنشاط الحركى الزائ الذاتى فى علاج اضطراب عجز الانتب

ا  ين عقلي ال المتخلف تعلم(الأطف ابلين لل اھرة ، ) الق نفس ، الق م ال ة عل دد مجل ، الع

 .١٢١-٨٨ة ، ص ص السادس والأربعون ، السنة الثاني

زة   -٥٥ نى الع عيد حس رية ): ٢٠٠١(س ة والبص ات العقلي ذوى الاعاق ة ل ة الخاص التربي

 .، عمان ، الأردن ، الدار العلمية الدولية للنشر والتوزيعوالسمعية والحركية 

رعاية الطفل المعوق وذوى الاحتياجات الخاصة فى ): ٢٠٠٤(سعيدة محمد أبوسوسو   -٥٦

ن م ال لام وعل ة ، فس ، الإس ة الطفول ة وتنمي ز رعاي انى لمرك ى الث ؤتمر العلم الم

وطن العربى ـ جامعة المنصورة  ، تربية الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة فى ال

ن  رة م ى الفت تقبل ، ف ع والمس د الأول ، ص ص) ٢٥-٢٤(الواق ارس ، المجل : م

٤٤٤-٤٣١.  

تعلم ): ٢٠٠٣(سفين ينمون ، لينا رتشتر ، سيسل ھونجارد سوينسن   -٥٧ ة ل الأنشطة العملي

اھيم ة المف ة ، /، ترجم ات الطفول ز دراس اھرة ، مرك دين ، الق رم ال د ك ى أحم ليل

 .جامعة عين شمس

ليمان   -٥٨ د س ليمان محم ى ): ١٩٩٩(س تعلم ف عوبات ال اديين وذوى ص ين الع روق ب الف

) ٧٦( ، جامعة الأزھر ، العدد مجلة كلية التربيةاستراتيجيات تجھيز المعلومات ، 

 .٣٩٣-٣٦٩، ص ص 

ة الخاصة): ٢٠٠١(سمير أبومغلى ، عبدالحافظ سلامه   -٥٩ ،  القياس والتشخيص فى التربي

 .عمان ، الأردن ، دار البازورى للنشر والتوزيع

ة من منظور بعض ): ٢٠٠١(سھير أنور محفوظ   -٦٠ التحصيل الأكاديمى لطالبات الجامع

ة عين شمس ،  الإرشاد النفسى مجلة،  PASSالعمليات المعرفية لنموذج  ، جامع

 .١٢١-٢٩: ، السنة التاسعة ، ص ص) ١٣(العدد 

د   -٦١ ل أحم ھير كام ة): ١٩٩٨(س ات الخاص ال ذوى الاحتياج يكولوجية الأطف ،  س

 .الأسكندرية ، مركز الإسكندرية للكتاب

الأنجلو  ، القاھرة ، مكتبة التفكير دراسات نفسية): ١٩٧٨(سيد عثمان ، فؤاد أبوحطب   -٦٢

  .المصرية

أثر الأسلوب المعرفى واستراتيجية معالجة المعلومات ): ٢٠٠٠(شريف عبدالله خليل   -٦٣

انوى الصناعى ،  يم الث دى طلاب التعل الة ماجستير على التحصيل الدراسى ل رس

  .، معھد الدراسات والبحوث التربوية ، جامعة القاھرةغير منشورة 

ريف   -٦٤ د ش ريف محم لامية ،ال): ٢٠٠٤(ش ة إس اق ـ رؤي ل المع ة للطف وق التربوي  حق

ة المنصورة  ة ، جامع ة الطفول ة وتنمي ة المؤتمر العلمى الثانى لمركز رعاي ، تربي

ى  تقبل ، ف ع والمس ى ـ الواق وطن العرب ى ال ال ذوى الاحتياجات الخاصة ف الأطف

  .٤٤٤-٤٣١: مارس ، المجلد الأول ، ص ص) ٢٥-٢٤(الفترة من 
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فيق علاون  -٦٥ تراتيجيات حل ): ٢٠٠٢(ه ش ى بعض اس ادس عل ة الصف الس دريب طلب ت

ة المشكلة وأثره فى حلھم للمسائل الرياضية اللفظية ،  مجلة اتحاد الجامعات العربي

 .١٠٤-٨٧، المجلد الأول ، العدد الأول ، ص ص  للتربية وعلم النفس

دار الميسرة للنشر ، عمان ،  علم النفس التربوى): ١٩٩٨(صالح محمد على أبوجادو   -٦٦

  .والتوزيع

ف   -٦٧ ى يوس ديقة عل رات الإدراك ): ٢٠٠١(ص ض متغي ة بع رح لتنمي امج مقت برن

س ا /الح ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ين الأداء ل ى لتحس تعلم(حرك ابلين لل ، ) الق

رة من  المؤتمر العلمى السنوى ، الطفل والبيئة -٢٤، جامعة عين شمس ، فى الفت

 .٢٠١-١٧٢مارس ، ص ص  ٢٥

رى   -٦٨ د بحي تعلم فى مجال ): ٢٠٠١(صفاء محم ذوى صعوبات ال دريبى ل امج ت ر برن أث

ز المعلومات ،  ر منشورة الرياضيات فى ضوء نظرية تجھي وراه غي الة دكت ، رس

 .معھد الدراسات والبحوث التربوية ، جامعة القاھرة

راد   -٦٩ د م لاح أحم وم النفس): ٢٠٠٠(ص ى العل ائية ف اليب الإحص ة الأس ية والتربوي

  .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية والإجتماعية

دين شريف   -٧٠ ؤ بالتحصيل الدراسى فى ضوء نظريتى معالجة ): ٢٠٠١(صلاح ال التنب

ددة ،  ذكاءات المتع ات ، وال يوط المعلوم ة أس ة ، جامع ة التربي ة كلي د مجل ، المجل

 .١٥٠-١١٢، العدد الأول ص ص ) ١٧(

دين مح  -٧١ لاح ال لام ص ود ع ياته ): ٢٠٠٠(م ى وأساس وى والنفس ويم الترب اس والتق القي

 .القاھرة ، دار الفكر العربى وتطبيقاته وتوجيھاته المعاصرة ،

ذ ): ١٩٩٩(طلعت أحمد حسن   -٧٢ دى تلامي م الحساب ل فعالية برنامج لعلاج صعوبات تعل

ر رسالة ماجالصف الرابع الابتدائى فى ضوء نظرية تجھيز المعلومات ،  ستير غي

 .، كلية التربية ، بنى سويف ، جامعة القاھرةمنشورة 

أثر الأختلاف فى بعض متغيرات البنية المعرفية على ): ١٩٨٨(طلعت كمال الحامولى   -٧٣

ر منشورة مظاھر الفشل فى تجھيز المعلومات ،  ة رسالة دكتوراه غي ة التربي ، كلي

 .، جامعة عين شمس

رايا   -٧٤ يد س ادل الس يم  ):١٩٩٨(ع تراتيجيات التعل وتر وبعض اس تخدام الكمبي ة اس فاعلي

المفرد فى تنمية التحصيل الابتكارى والاتجاه نحو مادة العلوم فى ضوء الأسلوب 

ة ،  ة الاعدادي ذ المرحل دى تلامي ى ل ورة المعرف ر منش وراه غي الة دكت ة رس ، كلي

 .التربية ، جامعة طنطا

د   -٧٥ دالله محم ادل عب داول ال): ٢٠٠٢(ع ة ج ديين وامكاني ال التوح اط المصورة للأطف نش

 .، القاھرة ، دار الرشاد للنشر والتوزيع استخدامھا مع الأطفال المعاقين عقليا

ة البصرية ، ): ٢٠٠٤. (…….………  -٧٦ ؤتمر الأطفال الموھوبين من ذوى الإعاق الم

ة المنصورة  ة ، جامع ة الطفول ة وتنمي ة الأطالعلمى الثانى لمركز رعاي ال ، تربي ف
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رة من  تقبل ، فى الفت ع والمس وطن العربى ـ الواق ذوى الاحتياجات الخاصة فى ال

  .٦٩٠-٦٧٥: مارس ، المجلد الثانى ، ص ص) ٢٥-٢٤(

ا ): ١٩٨٩(عادل محمد العدل   -٧٧ ذاكرة قصيرة المدى وعلاقتھ طرق تجھيز المعلومات لل

ة ،  درات العقلي بعض الق ورةب ر منش وراه غي الة دكت ة الت رس ة ، كلي ة ، جامع ربي

 .الزقازيق

ة ): ١٩٩٠. (…………………  -٧٨ ة فى إطار نظري بعض الجوانب المعرفي دراسة عاملية ل

ات ،  ز المعلوم ازيق تجھي ة الزق ة ، جامع ة التربي ة كلي دد مجل   ، الع

 .٣٠٢ - ٢٦٣، ص ص ) ١٢(

اختلاف ): ١٩٩٩. (…………………  -٧٩ م ب الأختلاف فى مستويات الإدراك والذاكرة والفھ

ة (يجية الإنتباه لدى عينة من تلاميذ الصف الأول الإعدادى استرات فى إطار نظري

ات ز المعلوم ة ،) تجھي دد  النفسية للدراسات المصرية المجل ، ص ص ) ٢٤(، الع

١٧١-١٢٥. 

ة): ٢٠٠٤. (…………………  -٨٠ ات المعرفي ر  العملي ابونى للنش اھرة ، دار الص ، الق

 .والتوزيع

ول   -٨١ ا ا): ٢٠٠٤(عاطف حامد زغل اقين عقلي ال المع اھج الأطف ة فى من لإتجاھات الحديث

تعلم( ابلين لل ة ، ) الق ة ، جامع ة الطفول ة وتنمي انى لمركز رعاي ؤتمر العلمى الث الم

ع المنصورة  وطن العربى ـ الواق ، تربية الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة فى ال

ن  رة م ى الفت تقبل ، ف د الأول ، ص ص) ٢٥-٢٤(والمس ارس ، المجل -٢٣١: م

٢٦٥.  

لبى   -٨٢ ادات ش ة الس ى ): ٢٠٠١(عالي ا عل ات وأثرھ ى للمعلوم ل المعرف اءة التمثي كف

ة ،  ة الإعدادي ذ المرحل ن تلامي تعلم م عوبات ال دى ذوى ص ى ل يل الدراس التحص

 .، كلية التربية ، جامعة المنصورةرسالة ماجستير غير منشورة 

ائ): ٢٠٠١(عبدالحافظ محمد سلامة   -٨٣ ذوى الحاجات تصميم الوس ا ل ة وانتاجھ ل التعليمي

 .، عمان ، الأردن ، دار البازورى العلمية للنشر والتوزيع الخاصة

د   -٨٤ د فتحى عبدالحمي اين بعض ): ٢٠٠٣(عبدالحمي ات بتب ز المعلوم توى تجھي اين مس تب

انوى ،  الة ماجستير أبعاد البنية المعرفية لدى عينة من طلاب الصف الأول الث رس

 .، كلية التربية ، جامعة الأزھر غير منشورة

ليمان   -٨٥ يد س دالرحمن س زء "): أ"٢٠٠١(عب ة ، الج ات الخاص يكولوجية ذوى الحاج س

 .، القاھرة ، مكتبة زھراء الشرق )المفھوم والفئات(ذوو الحاجات الخاصة : الأول

ليمان   -٨٦ يد س دالرحمن س زء "): ب"٢٠٠١(عب ات الخاصة ، الج يكولوجية ذوى الحاج س

ات الخاصة : انىالث رف والتشخيص(ذوو الحاج اليب التع ة  )أس اھرة ، مكتب ، الق

 .زھراء الشرق

ـ"٢٠٠١( .…………………  -٨٧ يكولوجية ذوى الحاجات الخاصة ، الجزء الثالث"): ج : س

 .، القاھرة ، مكتبة زھراء الشرق ذوو الحاجات الخاصة الخصائص والسمات
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وى   -٨٨ د عيس دالرحمن محم ن): ٢٠٠٠(عب م ال وىعل ر  فس الترب اھرة ، دار الفك ، الق
  .العربى

لوك ): ٢٠٠١. (…………………  -٨٩ ير الس ى تفس ة ف يولوجى دراس نفس الفس م ال عل
  .، الأسكندرية ، دار المعرفة الجامعية الإنسانى

اعى الاقتصادى للأسرة ): ١٩٩٥(عبدالعزيز السيد الشخص   -٩٠ ،  مقياس المستوى الاجتم

  .لو المصرية، القاھرة ، مكتبة الأنج ٢طـ

رية ): ١٩٩٨( .…………………  -٩١ ايير المص ال المع ى للأطف لوك التكيف اس الس مقي

 .، الرياض ، مكتبة الصفحات الذھبية والسعودية
ا): ١٩٩٠(عبد العظيم شحاته مرسى   -٩٢ ين عقلي ى للمتخلف ة  التأھيل المھن اھرة ، مكتب ، الق

 .النھضة المصرية
د   -٩٣ ف؟): ١٩٩٧(عبدالفتاح صابر عبدالمجي اذا؟ كي ن؟ لم ة الخاصة لم اھرة ،  التربي ، الق

 .ميديا برنت للنشر والتوزيع
اعى   -٩٤ الم المن دالله س ات ): ١٩٩١(عب ر اتجاھ ى تغيي ره عل وتر وأث ى الكمبي دريب عل الت

وتر ،  ة قطرالطالبات نحو الكمبي ة ، جامع ة التربي ة كلي دد  حولي ، السنة ) ٨(، الع
 .٢١٤-١٧١، ص ص ) ٨(

 .، بيروت ، مؤسسة الرسالة ٩، طـ علم النفس التربوى): ١٩٩٦(لمجيد نشواتى عبدا  -٩٥
ربيتھم): ٢٠٠١(عبدالمطلب أمين القريطى   -٩٦ ،  سيكولوجية ذوى الاحتياجات الخاصة وت

 .، القاھرة ، دار الفكر العربى ٣طـ
ل   -٩٧ د كام دالوھاب محم س ): ١٩٩١(عب ى الأس ة ف يولوجى ، مقدم نفس الفس م ال عل

انىالسي لوك الإنس ة للس يولوجية والنيورولوجي ة  كوفس ة النھض اھرة ، مكتب ، الق
  .المصرية

ة): ١٩٩٣. (…………………  -٩٨ روق الفردي تعلم والف يكولوجية ال ة  س اھرة ، مكتب ، الق
 .الأنجلو المصرية

ة ): ١٩٩٩. (…………………  -٩٩ س العلمي ق الأس ة والتطبي ين النظري ى ب تعلم العلاج ال
 .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصريةلبرامج تعديل السلوك 

 .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية الكمبيوتر وعلم النفس): ٢٠٠١( .…………………  -١٠٠

بطارية كوفمان لتقييم الأطفال ): قيد النشر(عبدالوھاب محمد كامل ، السيد خالد مطحنه   -١٠١

Abc)-(K.  
الم برامج رعاية وتأھيل ): ٢٠٠٤(عثمان لبيب فراج   -١٠٢ ذوى الاحتياجات الخاصة فى الع

المؤتمر العلمى الثانى لمركز ، ) بحث تحليلى للوضع الراھن والمستھدف(العربى 
ورة  ة المنص ة ، جامع ة الطفول ة وتنمي ات رعاي ال ذوى الاحتياج ة الأطف ، تربي

مارس ، ) ٢٥-٢٤(الخاصة فى الوطن العربى ـ الواقع والمستقبل ، فى الفترة من 
  .٢٦٢-٢٣١: ول ، ص صالمجلد الأ

د   -١٠٣ ده محم ن ): ١٩٩٨(عصام عب ة م اب عين ى إكس ى اللعب ف ى عل امج مبن ة برن فعالي

اھيم الرياضية ،  ا بعض المف ر منشورة المتخلفين عقلي الة ماجستير غي ة رس ، كلي

 .التربية النوعية ، بورسعيد ، جامعة قناة السويس
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د يوسف   -١٠٤ د أحم ل ، محم ى ): ٢٠٠١(عصام وصفى روفائي م الرياضيات ف يم وتعل تعل

 .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية القرن الحادى والعشرين

 .، القاھرة ، دار الفكر العربى التربية والثقافة): ٢٠٠٣(على أحمد مدكور   -١٠٥

نفس): ١٩٩٤(على سليمان ، حمدى المليجى ، أحمد بديوى   -١٠٦ اھرة  مدخل فى علم ال ، الق

  .، مكتبة عين شمس

دى   -١٠٧ دالله الجن ة ): ٢٠٠٢(علياء عب ين الثانوي دارس البن ى بم ويم استخدام الحاسب الآل تق

ة  ة المكرم لاب(بمك ين والط رة المعلم ة نظ ن وجھ ة ، ) م وم التربوي ة العل مجل

ة البحرين ، ص ص  والنفسية ة ، جامع ، المجلد الثالث ، العدد الثانى ، كلية التربي

٩٦-٧٠. 

ن  -١٠٨ د حس اد أحم ة ): ٢٠٠٠( عم ة المعرفي ى المعالج ى عل دريبى مبن امج ت ة برن فعالي

دى  ابية ل ات الحس ى علاج بعض العملي ة ف ة المتزامن ة المعرفي ة والمعالج المتتابع

ة تلاميذ الصف الرابع الإبتدائى الأزھرى ذوى صعوبات التعلم ،  ة التربي مجلة كلي

 .٢٢١-١٨٣، ص ص ) ٢(، العدد ، جامعة أسيوط 

ة  -١٠٩ وان  فادي ات ، ): ١٩٨٩(عل ة المعلوم ة معالج ة ونظري ات المعرفي م العملي ة عل مجل

 .٨٧-٧٥، الھيئة المصرية للكتاب ، ص ص ) ١١(، السنة الثالثة ، العدد النفس 

إرتقاء المعالجة الآنية والمعالجة المتعاقبة عند الأطفال فى ): ١٩٩٢. (…………………  -١١٠

ة من  ة العمري ةالمج ،سنة ) ١١-٤(المرحل دد  النفسية للدراسات المصرية ل ، الع

 .١٢٧-١٠٥الثانى ، أبريل ، ص ص 

ذكاء ، ): ١٩٩٥. (…………………  -١١١ اس ال ف وقي ى تعري ة ف ات حديث م إتجاھ ة عل مجل

 .٧٣-٦٠، السنة التاسعة ، ص ص ) ٣٤(، العدد النفس 

ان   -١١٢ اروق الروس ا): ١٩٨٩(ف وقين عقلي ة للمع ارات العددي اس المھ ل مقي ان ، ، ع دلي م

 .الأردن ، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع

ة): ١٩٩٩( .…………………  -١١٣ ة العقلي ى الإعاق ة ف ة  مقدم ر للطباع ان ، دار الفك ، عم

 .والنشر والتوزيع

ى): ١٩٨٢(فاروق محمد صادق   -١١٤ ـ سيكولوجية التخلف العقل ادة  ٢، ط ، الرياض ، عم

 .شئون المكتبات ، جامعة الملك سعود

ـ دليل مقياس السلوك التكيفى): ١٩٨٥( .…………………  -١١٥ ، الرياض  ٢، الرياض ،  ط

 .، عمادة شئون المكتبات ، جامعة الملك سعود

 .، القاھرة ، عالم الكتب الكمبيوتر فى التعلم): ١٩٩٥(فتح الباب عبدالحليم سيد   -١١٦

دالرحيم   -١١٧ يد عب ى الس اديين ): ١٩٨٢(فتح ر الع ال غي يكولوجية الأطف تراتيجيات س واس

 .، الكويت ، دار القلم الخاصة التربية

،  الأسس المعرفية للتكوين العقلى وتجھيز المعلومات): ١٩٩٥(فتحى مصطفى الزيات   -١١٨

 .سلسلة علم النفس المعرفى ، المنصورة ، دار الوفاء للطباعة والنشر والتوزيع



  ١٨٩

ور الأ): ١٩٩٦. (…………………  -١١٩ ين المنظ تعلم ب يكولوجية ال ور س اطى والمنظ رتب

 .، القاھرة ، دار النشر للجامعات المعرفى

ى ): ١٩٩٨. (…………………  -١٢٠ ى المعرف اط العقل ية للنش ة والنفس س البيولوجي الأس

 .، القاھرة ، دار النشر للجامعات )المعرفة ، الذاكرة ، الإبتكار(

يد   -١٢١ ؤاد البھى الس ل البشر): ١٩٧٩(ف اس العق نفس الإحصائى وقي م ال اھرة ،  ىعل ، الق

 .مكتبة الأنجلو المصرية

  .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية ٥، طـ القدرات العقلية): ١٩٩٦(فؤاد أبوحطب   -١٢٢

نفس): ١٩٩٨(فيوليت فؤاد إبراھيم   -١٢٣ م ال و  مناھج البحث فى عل ة الأنجل اھرة ، مكتب ، الق

 .المصرية

انك ف  -١٢٤ وب وا): ١٩٧١. (ج. كروكش ة الموھ فتربي ة لمتخل ل /، ترجم ف ميخائي يوس

 .أسعد ، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية

ايلز   -١٢٥ تين م ا): ١٩٩٤(كريس وقين عقلي ال المع يم الأطف ل لتعل ة دلي ة المختص ،  التربي

دالوھاب /ترجمة واعداد ود المصرى ومؤنس عب عفيفى الرزاز بمشاركة من محم

 ).للرعاية الصحية وتنمية المجتمع(ة وفاديا الملا ، لبنان ، ورشة الموارد العربي

ى   -١٢٦ راھيم مرس ال إب ى): ٢٠٠٠(كم ف العقل ى التخل ع ف ر  مرج اھرة ، دار النش ، الق

 .للجامعات

الم  التدريس لذوى الاحتياجات الخاصة): ٢٠٠٣(كمال عبدالحميد زيتون   -١٢٧ ، القاھرة ، ع

 .الكتب

ا لتحقيق الخدمات النفسية ا): ٢٠٠٤(كوثر إبراھيم رزق   -١٢٨ لتى تقدم للطفل المتخلف عقلي

ى ،  ه النفس ة توافق ة ، جامع ة الطفول ة وتنمي ز رعاي انى لمرك ى الث ؤتمر العلم الم

ع المنصورة  وطن العربى ـ الواق ، تربية الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة فى ال

ن  رة م ى الفت تقبل ، ف انى ، ص ص) ٢٥-٢٤(والمس د الث ارس ، المجل -٧٢٥: م

٧٣٦.  

راھيم   -١٢٩ ط إب ى عبدالباس ام ): ١٩٨٩(لطف تراتيجيات أداء المھ ات واس ى مكون روق ف الف

 .، كلية التربية ، جامعة عين شمسرسالة دكتوراه غير منشورة الاستدلالية ، 

دى ذوى ): ٢٠٠٠. (…………………  -١٣٠ ز ل ببات إضطراب نظام التجھي دراسة بعض مس

دد  يةالنفس للدراسات المصرية المجلة ،صعوبات التعلم  -٧٧، ص ص ) ٢٨(، الع

١٢٥. 

ه   -١٣١ ل مليك ويس كام ة): ١٩٩٨(ل طرابات الارتقائي ة والاض ة العقلي اھرة ،  الإعاق ، الق

 .مطبعة فيكتور كيرلس

ذ "): أ"١٩٩٢(ليلى أحمد كرم الدين   -١٣٢ ا من تلامي ين عقلي ال المتخلف ثبات العدد لدى الأطف

اديين ، ال الع ة والأطف ة الفكري دارس التربي ية م اھرة ،  دراسات نفس ل ، الق ، إبري

 .٢٥٣-٢٢٩مكتبة الأنجلو المصرية ، ص ص 



  ١٩٠

ين "): ب"١٩٩٢( .…………………  -١٣٣ ال المتخلف دى الأطف ثبات الكم المتصل والمنفصل ل

اديين ،  ال الع ة والأطف ة الفكري دارس التربي ذ م ن تلامي ا م يةعقلي ات نفس ،  دراس

 .٤١٥-٣٩١، ص ص  يوليو ، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية
ين ): ١٩٩٥( .…………………  -١٣٤ ال المتخلف ة للأطف نموذج لبرنامج التنمية العقلية واللغوي

تعلم(عقليا  اھرة ، ) القابلين لل ة ، الق ة الفكري دارس التربي ة بم ؤتمر الأول للتربي الم
  .٢٦٥-٢٢٤، وزارة التربية والتعليم ، ص ص  الخاصة

اتعل): ٢٠٠٠(ماجدة السيد عبيد   -١٣٥ ين عقلي ان ، دار صفاء للنشر  يم الأطفال المتخلف ، عم
 .والتوزيع

ا رامزى ، روبرت آلجوزين   -١٣٦ ذ ذوى ): ٢٠٠١(مارتن ھنلى ، روبرت خصائص التلامي
ھم  تراتيجيات تدريس ة واس ات الخاص بالحاج ابر ، /، تعري د ج ابر عبدالحمي ج

 .القاھرة ، دار الفكر العربى
ا ): ١٩٩٢(مبروك حسن على   -١٣٧ وقين عقلي ذ المع برنامج مقترح لتعليم الرياضيات للتلامي

ة ،  ة الفكري دارس التربي ر منشورة ، بم وراه غي الة دكت ا ، رس ة ، قن ة التربي ، كلي
 .جامعة أسيوط

اھرة  التفكير ، الأسس النظرية والاستراتيجيات): ١٩٩٦(مجدى عبدالكريم حبيب   -١٣٨ ، الق
 .، مكتبة النھضة المصرية

د  -١٣٩ راھيم مج ز إب دفق ): ٢٠٠٠(ى عزي ر الت ى عص ة ف ة التعليمي وتر والعملي الكمبي
  .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية المعلوماتى 

وء ): ٢٠٠٣. (…………………  -١٤٠ ى ض ة ف ات الخاص يم ذوى الاحتياج اھج تعل من
  .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصرية متطلباتھم الإنسانية والاجتماعية والمعرفية

د   -١٤١ راھيم عبدالحمي د إب اقين ): ١٩٩٩(محم ال المع دى الأطف ارات ل يم الأنشطة والمھ تعل
 .، القاھرة ، دار الفكر العربى عقليا

ى ): ١٩٨٦(محمد أحمد الكرش   -١٤٢ وذج اللعب عل دراسة تجريبية لمدى فاعلية استخدام نم
ع الا ذ الصف الراب ى الرياضيات لتلامي ية ف ارات الأساس م بعض المھ دائى تعل بت

ة ،  ة الفكري ر منشورة بمدارس التربي الة ماجستير غي ة رس ة ، جامع ة التربي ، كلي
  .الإسكندرية

لبى   -١٤٣ د ش د أحم نفس): ٢٠٠١(محم م ال ى عل ة ف ة  مقدم ب للطباع اھرة ، دار غري ، الق
  .والنشر والتوزيع

رايس   -١٤٤ ى ع د عل د أحم ت): ١٩٩٩(محم ة ومس اليب المعرفي ين بعض الأس وى التفاعل ب
دى طلاب الصف  ى الرياضيات ل ا بحل المشكلات ف ات وعلاقتھ ز المعلوم تجھي

 .، كلية التربية ، جامعة المنصورةرسالة دكتوراه غير منشورة الأول الثانوى ، 
، الأسكندرية ، المكتب  التخلف العقلى فى محيط الأسرة): ١٩٩٨(محمد السيد حلاوه   -١٤٥

 .العلمى للنشر والتوزيع

د   -١٤٦ ل محم ومى خلي رية): ٢٠٠٠(بي ات الأس يكولوجية العلاق اء  س اھرة ، دار قب ، الق

 .للطباعة والنشر
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د   -١٤٧ راھيم مجاھ د إب ى ، محم نين العجم د حس تراتيجية ): ٢٠٠٢(محم ل اس ات تفعي متطلب
يم الأساسى  ن التعل ى م ة الأول دارس الحلق اديين بم رانھم الع ع أق وقين م ج المع دم

ؤتمبمحافظة الدقھلية ،  رن الحادى والعشرين تحديات م ة الخاصة فى الق ر التربي
أكتوبر ) ١٥-١٠(كلية التربية ، جامعة المنيا فى الفترة من  .الواقع وآفاق المستقبل

 .٣٨٤-٣١٦، ص ص 
ع حسنى إسماعيل   -١٤٨ دريس ): ٢٠٠٠(محمد ربي ائى فى ت تعلم البن وذج ال ر استخدام نم أث

اء يل وبق ى التحص ية عل اھيم الرياض ى  المف داعى ف ر الإب تعلم والتفكي ر ال أث
ذ الصف الأول الاعدادى ،  دى تلامي م الرياضيات ل ة وعل ة البحث فى التربي مجل

د  النفس ا ، المجل ة المني دد ) ١٣(، كلية التربية ، جامع -٣٨٨، ص ص ) ٣(، الع
٤١٢. 

دالحليم   -١٤٩ اض عب د ري زامن ): ١٩٩١(محم ابع والمت ة المتت ة المعرفي لوب المعالج أس
ى من  وعلاقتھما ببعض مھارات القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع من الحلقة الأول

 .، كلية التربية ، جامعة أسيوطرسالة ماجستير غير منشورة التعليم الأساسى ، 

ة ): ١٩٩٧. (…………………  -١٥٠ ة المتتابع ة المعرفي ة المعالج دريبى لتنمي امج ت ر برن أث

وراه تلاميذ ذوى صعوبات التعلم ، والمتزامنة على الفھم القرائى لدى ال الة دكت رس

 .، كلية التربية ، جامعة أسيوط غير منشورة
ى   -١٥١ ا فى مجال ): ٢٠٠٠(محمد عباس المغرب ة وتطبيقاتھ بعض الاستراتيجيات المعرفي

 .، الإسكندرية ، مكتبة الفتح للنشر التعليم
لمعلومات الموضوعية فعالية استخدام استراتيجية تجزيل ا): ٢٠٠١. (…………………  -١٥٢

فى تنمية الذاكرة العاملة لتلاميذ الصف الثانى الثانوى فى ضوء مستويات تنشيطھا 
 .٢٢١-١٨٣، ص ص ) ٢٢(، العدد  النفسية للدراسات المصرية المجلة ،

دالحليم منسى   -١٥٣ ام): ١٩٩٨(محمد عبدالظاھر الطيب ، محمود عب نفس الع م ال ادئ عل   مب
  .كتبة الأنجلو المصرية، القاھرة ، م ٤، طـ

دالله   -١٥٤ م عب د قاس ة ، ): ٢٠٠٣(محم ات حديث ايا واتجاھ ذاكرة قض يكولوجية ال الم س ع
 ).٢٩٠(، الكويت ، العدد  المعرفة ، المجلس الوطنى للثقافة والفنون والآداب

ى ): ١٩٩٧(محمد محروس الشناوى   -١٥٥ رامج(التخلف العقل ،  )الأسباب ـ التشخيص ـ الب
 .، دار غريب للنشر والتوزيع القاھرة

بية للمسائل ): ١٩٩١(محمد محمد السباعى   -١٥٦ فعالية برنامج مقترح لتعليم البرمجة الحاس
ة  الرياضية وعلاقة ذلك بكفاءات حل المشكلة والكفاءات التدريسية لدى طلاب كلي

 .، كلية التربية ، جامعة طنطارسالة دكتوراه غير منشورة التربية ، 
دد ): ١٩٩٨(د محمد السيد عبد الرحيم محم  -١٥٧ وم الع ة مفھ دريبى فى تنمي فاعلية برنامج ت

ا  ين عقلي ال المتخلف دى الاطف تعلم(ل ابلين لل ر منشورة ، ) الق وراه غي الة دكت ،  رس
 .كلية التربية ـ جامعة عين شمس

ى ): ١٩٩٩(محمد محمود الشيخ   -١٥٨ د عل أفضلية العلاقة بين أسلوب التعلم والتفكير المعتم
ة من  دى عين ائى ل رد والثن استخدام نصفى الدماغ والتآزر الحركى البصرى المنف
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دائى ،  ث الابت ال الصف الثال نفس أطف م ال ة عل دد مجل -٦٤، ص ص ) ٥٢(، الع
٨٨. 

ديب   -١٥٩ ة فى تشغيل ): ٢٠٠٢(محمد مصطفى ال ز(الاتجاھات الحديث  المعلومات ،) تجھي

ى ا دم إل نفس التعليمىبحث مرجعى غير منشور مق م ال ة لعل ة الدائم ة العلمي ،  للجن

 ).مستوى الأساتذة(كلية التربية ، جامعة الأزھر 

ات ): ١٩٩٩(محمد مصطفى كامل   -١٦٠ ة ذوى الإعاق ى رعاي ائمين عل ة للق التدريبات العملي

 .، الجزء الأول ، القاھرة ، مكتبة النھضة المصرية الذھنية

يم ): ٢٠٠٣(محمود سيد أبوناجى   -١٦١ وجى فى تعل وتر كمستحدث تكنول أثر استخدام الكمبي

ة العلوم على تحصيل التلاميذ الصم بالمرحلة الثانوية واتجاھاتھم نحوه ،  ة كلي مجل

دد الأول ، الجزء الأول ، ص التربية ، جامعة أسيوط  ، المجلد التاسع عشر ، الع

 .٢٢٨-١٩٧ص 

ن   -١٦٢ د حس ود محم وذج ): ٢٠٠١(محم تخدام نم ر اس اھيم أث دريس المف ى ت تعلم ف دورة ال

دى طلاب  ر الرياضى ل ة التفكي تعلم وتنمي ر ال اء أث ى التحصيل وبق الرياضية عل

دد مجلة كلية التربية ، جامعة أسيوط الصف الأول الثانوى ،  د التاسع ، الع ، المجل

 .٤١٢-٣٨٨الثانى ، ص ص 

ذ ألعاب وألغاز تعليمي): ٢٠٠٣(مديحة حسن محمد عبدالرحمن   -١٦٣ ة فى الرياضيات لتلامي

ة  ة الابتدائي اديين(المرحل ا ـ الع ين عقلي ة  )المتخلف ة النھض اھرة ، مكتب ، الق

  .المصرية

وره   -١٦٤ د حن رى عبدالحمي ة ): ٢٠٠١(مص ة الرابع ذكاء ، الطبع رب لل ه الع اس بيني مقي

ر( ة التقري درجات وكتاب اب ال ق وحس ى للتطبي د العمل ة  )المرش اھرة ، مكتب ، الق

  .جلو المصريةالأن

ب   -١٦٥ طفى رج وقين ، ): ٢٠٠٤(مص ال المع ة الإطف لامية لتربي ول الإس ؤتمر الأص الم

ة المنصورة  ة ، جامع ة الطفول ة وتنمي ال العلمى الثانى لمركز رعاي ة الأطف ، تربي

رة من  تقبل ، فى الفت ع والمس وطن العربى ـ الواق ذوى الاحتياجات الخاصة فى ال

  .٥٧٣-٥٥٩: لأول ، ص صمارس ، المجلد ا) ٢٥-٢٤(

 .، القاھرة ، مكتبة مصر سيكولوجية الأطفال غير العاديين): ١٩٨٥(مصطفى فھمى   -١٦٦

فاعلية إستخدام تكنولوجيا الوسائط المتعددة فى التغيير ): ٢٠٠٤(مصطفى محمد الشيخ   -١٦٧

ة  دى طلاب المرحل م ل ات العل اء وعملي ى الفيزي اھيمى والتحصيل الدراسى ف المف

  .، كلية التربية بكفرالشيخ ، جامعة طنطا رسالة دكتوراة غير منشورةنوية ، الثا

ل المدرسة ، ): ٢٠٠٤(منال عمر باكرمان   -١٦٨ ا قب ة م تعلم فى مرحل ؤتمر صعوبات ال الم

ة المنصورة  ة ، جامع ة الطفول ة وتنمي ال العلمى الثانى لمركز رعاي ة الأطف ، تربي



  ١٩٣

وطن ال رة من ذوى الاحتياجات الخاصة فى ال تقبل ، فى الفت ع والمس ى ـ الواق عرب

  .٧٩٩-٧٧٥: مارس ، المجلد الثانى ، ص ص) ٢٥-٢٤(

ا ): ٢٠٠٤(منال محمد أبوالحسن فؤاد   -١٦٩ ة وعلاقتھ دوافع استخدام الأطفال للحاسبات الآلي

  .، القاھرة ، مكتبة الأنجلو المصريةبالجوانب المعرفية 

دھان   -١٧٠ ة ): ٢٠٠٠(منى حسين ال ا من خلال توظيف تنمي ل المتخلف عقلي ات الطف إمكان

ات بعض التخصصات النوعية ،  ة الفئ ات رعاي اد ھيئ ابع لاتح المؤتمر القومى الس

رة من الخاصة  انى فى الفت -١٦٠ديسمبر ، ص ص  ١٠-٨، القاھرة ، المجلد الث

١٨٤. 

ى السلوك ): ١٩٩٥(مواھب عياد ، نعمة رقبان   -١٧١ ا عل ين عقلي الاستقلالى تدريب المتخلف

  .، الأسكندرية ، دار المعارففى المھارات المنزلية 

، عمان ، دار الفكر للطباعة  تعليم الأطفال المتخلفين عقليا): ١٩٩٥(نادر فھمى الزيود   -١٧٢

 .والنشر والتوزيع

دين   -١٧٣ رف ال ل ش ل فض ة ): ٢٠٠٢(نبي بوطة والآلي ات المض ز المعلوم ات تجھي عملي

ة للتلاميذ المتفوقين ع دارس التربي قليا والعاديين بمرحلة التعليم الأساسى وتلاميذ م

انى عشر ، ) ٢٥(، العدد  النفسية للدراسات المصرية المجلة ،الفكرية  د الث ، المجل

 .٢٤٧-١٨٩ص ص 

رات ): ٢٠٠١(وليد السيد خليفة   -١٧٤ ى بعض المتغي ة عل أثر برنامج لتنمية المھارات اللغوي

تعلم(ى الاحتياجات العقلية المعرفية لدى الأطفال ذو ابلين لل الة ماجستير ، ) الق رس

 .، كلية التربية بكفرالشيخ ، جامعة طنطاغير منشورة 

ل الصماوى   -١٧٥ رطاوى ، جمي دالعزيز الس وتى ، عب ى ): ١٩٩٥(يوسف القري دخل إل الم

  .، الإمارات العربية المتحدة ، دبى ، دار القلم التربية الخاصة
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  )٤(ملحق 

بعض الصور الفوتوغرافية فى أثناء التدريب ، 
إعداد المسائل الرياضية اللفظية فى إطار 

إجتماعى



  
  
  )٧(ملحق 
 

K-Abc 
  بطارية كوفمان

  لتقييم تجھيز المعلومات عند الأطفال
  

  

  

  إعداد
  )١٩٨٣(كوفمان وكوفمان 

Kaufman & Kaufman (1983) 

  
  
  

  تعريب وتقنين
  السيد خالد مطحنه/د  ھاب محمد كاملعبدالو/د.أ

  أستاذ علم النفس التعليمى

  وعميد كلية التربية

  جامعة طنطا

  مدرس علم النفس التعليمى

  كلية التربية بكفرالشيخ

  جامعة طنطا

  

 )قيد النشر(



  

  

  

  

  

  

  )٥(ملحق 

  

  

  قائمة باسماء السادة المحكمين
  )عقلىأعضاء ھيئة التدريس ـ العاملين فى مجال التخلف ال(



  )١٥(ملحق 
قائمة باسماء السادة المحكمين على البرنامج التدريبى المعد ، الاختبارين التحصيليين لعمليتى 

  )*)(الجمع ـ الطرح(
  الوظيفة  الاسم  م
ة ـ   سليمان الخضرى الشيخ/د.أ  - ١ ة التربي رغ ـ كلي وى المتف نفس الترب م ال تاذ عل أس

متحانات جامعة عين شمس ـ مدير المركز القومى للا
  .والتقويم التربوى

أستاذ علم النفس التربوى ـ كلية التربية ـ جامعة عين   سھير أنور محفوظ/د.أ  - ٢
  .شمس

ة   عادل محمد العدل/د.أ  - ٣ ة ـ جامع ة التربي وى ـ كلي نفس الترب م ال تاذ عل أس
  .الزقازيق

وى ـ كل  محمود عبدالحليم المنسى/د.أ  - ٤ ة أستاذ ورئيس قسم علم النفس الترب ة التربي ي
  .ـ جامعة الاسكندرية

ة ـ   مصطفى كامل/د.أ  - ٥ ة التربي رغ ـ كلي وى المتف نفس الترب م ال تاذ عل أس
  .جامعة طنطا

ة   آمال عبدالسيمع باظه/د.أ  - ٦ ة التربي ية ـ كلي حة النفس م الص يس قس تاذ ورئ أس
  .بكفرالشيخ ـ جامعة طنطا

ية   حسن مصطفى عبدالمعطى/د.أ  - ٧ حة النفس تاذ الص ئون أس ة لش ة التربي ل كلي ووكي
  .الطلاب ـ كلية التربية ـ جامعة الزقازيق

ة ـ   زينب محمود شقير/د.أ  - ٨ ة التربي يس قسم الصحة النفسية ـ كلي تاذ ورئ أس
  .جامعة طنطا

ا ـ   سامية عباس القطان/د.أ  - ٩ ة ببنھ ة التربي د كلي ية وعمي حة النفس تاذ الص أس
  .جامعة الزقازيق سابقا

ة ـ   السيد عبدالرحمن محمد/د.أ  -١٠ ة التربي يس قسم الصحة النفسية ـ كلي تاذ ورئ أس
  .جامعة الزقازيق

ل   إبراھيم عبدالوكيل الفار/د.أ  -١١ يات ووكي دريس الرياض رق ت اھج وط تاذ المن أس
  .كلية التربية لشئون البيئة ـ جامعة طنطا

دريس الرياضيات   إبراھيم محمد عساف/د.أ  -١٢ اھج وطرق ت رغ ـ أستاذ المن المتف
  .كلية التربية ـ جامعة طنطا

ة   رمضان مسعد بدوى/د.أ  -١٣ يات ـ كلي دريس الرياض رق ت اھج وط تاذ المن أس
  .التربية ـ جامعة طنطا

رغ ـ   محمد إبراھيم عيد/د.أ  -١٤ دريس الرياضيات المتف اھج وطرق ت أستاذ المن
  .كلية التربية ـ جامعة طنطا

تاذ المن  ناجى ميخائيل/د.أ  -١٥ ل أس يات ووكي دريس الرياض رق ت اھج وط
  .كلية التربية لشئون الطلاب ـ جامعة طنطا

                                           
  .القائمة مرتبة ترتيبا أبجديا داخل كل قسم  )*(



  )١٦(ملحق 
قائمة باسماء السادة المحكمين العاملين فى مجال التخلف العقلى على البرنامج التدريبى المعد 

  )*)(الجمع ـ الطرح(، الاختبارين التحصيليين لعمليتى 
  

  الوظيفة  الاسم  م

  ھارونىفرج محمد ال/أ   - ١
يم ة والتعل ة التربي ة ـ مديري ة الخاص دير إدارة التربي م

  .بكفرالشيخ

  .رئيس قسم التربية الخاصة ـ إدارة كفرالشيخ التعليمية  فكرى إسماعيل نصر/أ   - ٢

  .مدير مدرسة التربية الفكرية بكفرالشيخ  صابر جمعة إسماعيل/أ   - ٣

  .فكرية بكفرالشيخناظرة مدرسة التربية ال  أمانى أنور الجندى/أ   - ٤

  مدرس أول التربية الفكرية بكفرالشيخ  أسامة على شعبان/أ   - ٥

  مدرس أول التربية الفكرية بكفرالشيخ  حنان محمد موسى/أ   - ٦

  مدرس أول التربية الفكرية بكفرالشيخ شريف عبدالباقى قادومه/أ   - ٧

  لفكرية بكفرالشيخأخصائية النطق والكلام ـ مدرسة التربية ا  ناھد على سعيد/أ   - ٨

  أخصائية نفسية ـ مدرسة التربية الفكرية بكفرالشيخ  إدارة فھيم محمود/أ   - ٩

  أخصائى اجتماعى ـ مدرسة التربية الفكرية بكفرالشيخ  بدير عبدالنبى عقل/أ  -١٠

  

                                           
  .القائمة مرتبا تنازليا حسب السلم الوظيفى  )*(



  

  

  

  

  

  

  )٦(ملحق 

  خطاب موجه من كلية التربية ـ جامعة الزقازيق
  خ للسماح للباحث بتطبيق أدوات بحثهلمدرسة التربية الفكرية بكفرالشي



  

  

  )٣(ملحق 
  

البرنامج التدريبى باستخدام الكمبيوتر لتجھيز المعلومات 
  )القابلين للتعلم(لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

  )الصورة النھائية(

  

  إعداد 

  وليد السيد أحمد خليفة
  مدرس مساعد بقسم علم النفس التعليمى

  لية ـ جامعة الأزھركلية التربية بنين ـ بالدقھ
  
  
  
  

  إشــــراف
  أستاذ دكتور

  فاطمة حلمى حسن فرير
  أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوى

  كلية التربية ـ جامعة الزقازيق
  

  دكتور
  فتحى عبدالحميد عبدالقادر
  أستاذ علم النفس التربوى المساعد
  كلية التربية ـ جامعة الزقازيق

  دكتور
  تھانى عبدالعزيز عبداللطيف

  درس علم النفس التربوىم
  كلية التربية ـ جامعة الزقازيق

  



  

  

  

  

  

  )١(ملحق 

  )الطبعة الرابعة(مقياس ستانفورد بينيه العرب للذكاء 

  

  تعريب وتقنين
  )٢٠٠١(مصرى عبدالحميد حنوره 



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  )٢(ملحق 

  اختبار الذكاء المصور

  إعداد
  )١٩٧٩(أحمد زكى صالح 



  

  

  

  أحمد زكى صالح/الدكتور

  ختبار الذكاء المصورا

    -------------------------------------------------------------------:   الاسم

    ------------------------------------------------------------------- :  السن

    ------------------------------------------------------------------- :  تاريخ اليوم

  

  المقابل  الدرجة

    

  توقيع المصحح  



  

  

  

  

  )٣(ملحق 

  مقياس السلوك التكيفى
  )الجزء الأول ـ المجال النمائى(

  

  

  

  

  تعريب وتقنين
  )١٩٨٥(فاروق محمد صادق 

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  )٤(ملحق 
  

مقياس السلوك التكيفى للأطفال المعايير 
  رية والسعوديةالمص

  
  
  إعداد

  )١٩٩٨(عبدالعزيز السيد الشخص 
  



  

  

  

  

  

  

  )٦(ملحق 

مقياس المستوى الاجتماعى 

  الاقتصادى للأسرة
  

  

  إعداد

  )١٩٩٥(عبدالعزيز السيد الشخص 

  

  



  

  

  )١(ملحق 

  

اختبار تحصيلى فى عملية الجمع لدى الأطفال المتخلفين عقليا 
  ث الابتدائىالمقيدين بالصف الثال) القابلين للتعلم(

  )الصورة النھائية(

  

  

  إعداد
  وليد السيد أحمد خليفة

  مدرس مساعد بقسم علم النفس التعليمى
  كلية التربية بنين ـ بالدقھلية ـ جامعة الأزھر

  
  

  إشــــراف
  أستاذ دكتور

  فاطمة حلمى حسن فرير
  أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوى

  كلية التربية ـ جامعة الزقازيق
  

  دكتور
  تحى عبدالحميد عبدالقادرف

  أستاذ علم النفس التربوى المساعد
  كلية التربية ـ جامعة الزقازيق

  دكتور
  تھانى عبدالعزيز عبداللطيف

  مدرس علم النفس التربوى
  كلية التربية ـ جامعة الزقازيق

  



  

  

  

  تعليمات الاختبار

  ..…عزيزى الطفل

ز   ى بن ع ، يعن ائل جم ائل دى ، مس ى المس ه عل ود ـ بص معاي

ة  ى فى خان اد ، والل ى الآح اد عل ة الآح ى فى خان نحط الل بنضيف ـ ب

م ،  ه تحلھ ك وانت ألتين ھقراھمل ر مس رات ، آخ ى العش رات عل العش

  .ھمسكلك الساعة ادامك خمسة وعشرين دقيقة بالظبط

  ربنا يوفقك

  الباحث



  

  

  

  تعليمات الاختبار

  ……عزيزى الطفل

ائل طر   ائل دى ، مس ى المس ه عل ح ، يعنى بناخد ـ بص معاي

بننقص ـ اللى فى خانة الآحاد من بعضه ، واللى فى خانة العشرات 

من بعضه ، آخر مسألتين ھقراھملك وانته تحلھم ، ھمسكلك الساعة 

  .ادامك نص ساعة بالظبط

  ربنا يوفقك

  الباحث

  



  )٢(ملحق 
  
  

اختبار تحصيلى فى عملية الطرح لدى الأطفال المتخلفين عقليا 
  المقيدين بالصف الثالث الابتدائى) للتعلمالقابلين (

  )الصورة النھائية(

  

  

  إعداد
  وليد السيد أحمد خليفة

  مدرس مساعد بقسم علم النفس التعليمى
  كلية التربية بنين ـ بالدقھليةـ جامعة الأزھر

  
  

  إشــــراف
  أستاذ دكتور

  فاطمة حلمى حسن فرير
  أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوى

  ة ـ جامعة الزقازيقكلية التربي
  

  دكتور
  فتحى عبدالحميد عبدالقادر
  أستاذ علم النفس التربوى المساعد
  كلية التربية ـ جامعة الزقازيق

  دكتور
  تھانى عبدالعزيز عبداللطيف

  مدرس علم النفس التربوى
  كلية التربية ـ جامعة الزقازيق

  



  )٥(ملحق 

  ور للأسرة المصريةالثقافى المط/الاقتصادى/مقياس المستوى الاجتماعى

  )٢٠٠٠(محمد محمد بيومى خليل /إعداد

  :التعليمات

  .اكتب الرقم الذى حدده لك الباحث  -١

  .أجب حسب ما يطلب منك فقط  -٢

  .استجب بكل صدق وأمانة لكل بنود المقياس  -٣

  )فمعلوماتك بين يد أمينة(

   ----------------------------------------------------------------------  :الرقم الكودى 

   ----------------------------------------------------------------------  :  النـــوع

   ----------------------------------------------------------------------  :  ذكــــر

   ----------------------------------------------------------------------  :  أنثــــى



ا  ا حنان معاھ ان معاھ ة ، يبقى حن ا بالون تاذ أسامه أدلھ ة الأس بالون
  كام بالونة؟

اه  ات ، يبقى صبحى مع ه تلت برتقان ه ادتل ة أم صبحى معاه برتقان
  كام برتقانة؟

نجوى معاھا المين أستاذ وليد ادلھا خمس تقلام ، يبقى نجوى معاھا 
  كام الم؟

ع كراسات ، يبق ه ارب وه ادال ع كراسات أب اه ارب ه جمعه مع ى جمع
  معاه كام كراسة؟

ام  اه ك ه مشط ، يبقى ضياء مع ضياء معاه تلت أمشاط أبوه أخد من
  مشط؟

ات ، يبقى  ع برتقان رة ارب ه الكبي فوزى معاه ست برتقانات أده لأخت
  فوزى معاه كام برتقانة؟

راھيم اتفضل  ورة ، يبقى إب إبراھيم معاه ست كور أده أستاذ وليد ك
  معاه كام كورة؟

رة تلت موزات ، يبقى شيماء معاھ ا الكبي ا تسع موزات أدت لأختھ
  شيماء اتفضل معاھا كام موزة؟

حسام معاه مسطرتين الأستاذ أسامة إداله مسطرة ، يبقى حسام معاه 
  كام مسطرة؟



  اختبار تحصيلى فى عملية الطرح لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائى

  )القابلين للتعلم(بمدارس التربية الفكرية 

  )أ(الصورة الأولية 

  …………………………: أنثى/ذكر: الجنس  .……………………: اسم التلميذ

  ..……………………………:تاريخ الميلاد  ………………………: المدرسة

  ..………:خ تطبيق الاختبارتاري   ………:الذكاء    ……………:الصف الدراسى

  :اطرح ما يأتى: التمرين الأول

  ١٦      ١٣  

- ١٤ -    ١٢  

  :اطرح ما يأتى: التمرين الثانى

  ٢٦      ٢٤  

- ١١ -    ١٢  

  :اطرح ما يأتى: التمرين الثالث

  = ١٣ـ  ١٨    = ١٢ـ  ١٦

  :اطرح ما يأتى: التمرين الرابع

  = ١٣ـ  ٢٩    = ١٢ـ  ٢٦

  : التمرين الخامس

  ليمونه ، كم ليمونه مع أحمد؟) ١١(ليمونه أخذنا منه ) ١٧(معه  أحمد  

  :التمرين السادس

  ورده ، كم ورده مع شيماء؟) ١٢(ورده أخذنا منھا ) ٢٣(شيماء معھا   



  اختبار تحصيلى فى عملية الطرح لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائى

  )القابلين للتعلم(بمدارس التربية الفكرية 

  )أ(ية الصورة النھائ

  …………………………: أنثى/ذكر: الجنس  .……………………: اسم التلميذ

  ..……………………………:تاريخ الميلاد  ………………………: المدرسة

  ..………:تاريخ تطبيق الاختبار   ………:الذكاء    ……………:الصف الدراسى

  :اطرح ما يأتى: التمرين الأول

  ١٦      ١٣  

- ١٤ -    ١٢  

  :اطرح ما يأتى: التمرين الثانى

  ٢٦      ٢٤  

- ١١ -    ١٢  

  :اطرح ما يأتى: التمرين الثالث

  = ١٣ـ  ١٨    = ١٢ـ  ١٦

  :اطرح ما يأتى: التمرين الرابع

  = ١٣ـ  ٢٩    = ١٢ـ  ٢٦

  : التمرين الخامس

  ليمونه ، يبقى أحمد معاه كام ليمونه؟) ١١(ليمونه خدنه منه ) ١٧(أحمد معاه   

  :التمرين السادس
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  ملخص البحث

  .باللغة العربية: أولا

  .باللغة الإنجليزية: ثانيا



  ٢٢٢

  باللغة العربية ملخص البحث
  :المقدمة

انية ) القابلين للتعلم(تعتبر قضية الأطفال المتخلفين عقليا    ة والإنس م القضايا الديني من أھ

ة ، ح ة الثالث احة الألفي ى س ة عل ادية المطروح ة والاقتص ة والاجتماعي ادا تربوي ا أبع ث إن لھ ي

ة  ات الدولي تى المجتمع ام ش ؤرة اھتم ال ب ؤلاء الأطف بح ھ ذا أ ص ى ھ ة ، وعل ة علاجي ووقائي

أقرانھم  ارنتھم ب د مق اديمى عن م الأك ى أدائھ لبا عل نعكس س ى ت ة الت اتھم المعرفي ور عملي لقص

ا فى مجال  العاديين ، وھذا يحتم علينا البحث عن منھج علمى دقيق قائم على نظرية ثبت كفاءتھ

ز  خيص التجھي ة لتش فة خاص ا بص ين عقلي ة والمتخلف فة عام ة بص ات الخاص ذوى الاحتياج

المعرفى ، والوقوف على مواطن ضعفه ، ثم علاجه فى ضوء ھذا التشخيص ، وفى ھذا الصدد 

ات  ز المعلوم ة تجھي ى نظري نفس المعرف م ال ال عل ى مج ورا ف ات تط ر النظري إن أكث ، ف

Information processing  وتر م الكمبي رزه عل ذى أح ذھل ال دم الم ت التق ى واكب الت

Computer science  د ة عن ات العقلي ، وتقوم ھذه النظرية بدور فعال فى تحليل وتفسير العملي

  .المستويات العليا من النشاط العقلى الذى يقوم به الإنسان

تضمن نوعين من النشاط نموذجا مناسبا ي) ١٩٦٦( Luriaوفى ھذا الصدد ، قدم لوريا   

ا ة ھم آنى ، فالنشاط : العقلى المتكامل للسيادة المخي ى المت الى ، النشاط العقل ى المتت النشاط العقل

المتتالى عبارة عن دخول المثيرات فى نظام متسلسل ، أما النشاط المتآنى فھو عبارة عن دخول 

ة و ة دال ذا توجد علاق ى ھ ة ، وعل ين التحصيل الدراسى المثيرات بصورة متكاملة كلي ة ب موجب

  .(In: Das, Molloy, 1975: 213)واستراتيجيتى التجھيز المتتالية والمتآنية 

ز المعلومات    ا تلعب استراتيجيات تجھي ة(كم ة ـ المتآني الا فى تحسين ) المتتالي دورا فع

ة عندما يتم التدريب عليھما فى ضوء الاستراتيجي) قراءة ـ رياضيات(الأداء الأكاديمى  ة المعرفي

ا بصفة خاصة ،  ين عقلي ة والمتخلف المفضلة لدى الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة بصفة عام

د ) ١٩٨٤( Garlockكما أشارت إلى ذلك بعض الدراسات والبحوث منھا جارلوك  يد خال ، الس

  ).٢٠٠١(، صفاء محمد بحيرى ) ١٩٩٤(مطحنه 



  ٢٢٣

ى    ين عمليت ائل تحس ا عن وس ع ـ الطرح(أم دى) الجم ا  ل ل المتخلف عقلي ل (الطف القاب

ة ، ) للتعلم الطرق التقليدي ين ب اتين العمليت ا لھ ، فإنه توجد صعوبة بالغة لفھم الطفل المتخلف عقلي

ى يمكن  الكمبيوتر ، حت ات العصر ك ائل تقني م استخدام أحدث وس إذ يحتاج تطويرھما من المعل

بالتالى سوف ينعكس إيجابا على فھمه للطفل المتخلف عقليا استثمار كل ما يمتلكه من حواس ، و

واستيعابه ، ومع ذلك فإن الدراسات والبحوث التى تناولت استخدام الكمبيوتر كوسيط تعليمى فى 

ده ماسون  ا أك ذا م ادرة ، وھ ، فى ) ١٩٨٤( Masonتحسين أداء الرياضيات قليلة إن لم تكن ن

يوتر كوسيط تعليمى لدى الأطفال حين أكدت بعض الدراسات والبحوث على كفاءة استخدام الكمب

يمس  ا ج ا منھ ين عقلي ان ) ١٩٨٣( Jamesالمتخلف رون ) ١٩٨٦( Van، ف ارجو وآخ ، م

Margo, et al. )٢٠٠٢(، إيمان فؤاد كاشف ) ١٩٩٧.(  

  :مشكلة البحث

  :تتمثل مشكلة البحث الحالى فى الإجابة عن التساؤلات التالية

ين  -١ ائية ب ة إحص روق ذات دلال د ف ل توج ريبيتين  ھ وعتين التج ب المجم طى رت متوس

  فى القياسين القبلى والبعدى؟) الجمع ـ الطرح(على أداء عمليتى ) المتآنية -المتتالية (

ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب المجموعتين التجريبيتين والضابطتين   -٢

  فى القياس البعدى؟) الجمع ـ الطرح(على أداء عمليتى ) المتآنية -المتتالية (

ة   -٣ ريبيتين المتتالي وعتين التج ب المجم ين متوسطى رت ة إحصائية ب روق ذات دلال د ف ل توج ھ

  فى القياس البعدى؟) الجمع ـ الطرح(والمتآنية على أداء عمليتى 

  :أھداف البحث

ز المعلومات   - أ تراتيجيات تجھي ة(الكشف عن اس ة ـ المتآني ال) المتتالي دى الأطف  المفضلة ل

  .(K-Abc)باستخدام بطارية كوفمان لتقييم الأطفال ) القابلين للتعلم(المتخلفين عقليا 

ز المعلومات فى تحسين   -ب وتر لتجھي دريبى باستخدام الكمبي امج الت ة البرن الكشف عن فاعلي

  ).القابلين للتعلم(عمليتى الجمع والطرح لدى الأطفال المتخلفين عقليا 



  ٢٢٤

  :أھمية البحث

اعدة ا  -١ ا مس ين عقلي ال المتخلف تعلم(لأطف ابلين لل ى ) الق اديين عل ال الع ن الأطف رھم م كغي

وء  ى ض ات ف ز المعلوم وتر لتجھي تخدام الكمبي رح باس ع والط ى الجم اب عمليت إكتس

  .الاستراتيجية المعرفية المفضلة لديھم والاستفادة منھم فى مختلف أنشطة الحياة اليومية

ا   -٢ المى بقض ام الع ادة  لاھتم ا زي ين عقلي ال المتخلف تعلم(يا الأطف ابلين لل ايتھم ) الق ورع

  .وحاجاتھم المستمرة إلى البرامج العلاجية المعرفية

وتر   -٣ ندرة الدراسات العربية والأجنبية ـ فى حدود علم الباحث ـ التى تناولت استخدام الكمبي

ال المتخلف دى الأطف رح ل ع والط ى الجم ين عمليت ى تحس ات ف ز المعلوم ا لتجھي ين عقلي

  ).القابلين للتعلم(

ا   -٤ ين عقلي ال المتخلف ة للأطف ة الخاصة الموجھ رامج التربي ه نظر مخططى ب ابلين (توجي الق

تعلم ن الدراسات والبحوث موضع ) لل ره م الى ، وغي ائج البحث الح ى نت ز عل ى التركي إل

  .اء الرياضياتالاھتمام ، عند إعدادھم للبرامج العقلية المعرفية التى تھدف إلى تحسين أد

دريب   -٥ ى الت ز عل ى التركي ية إل لطة المدرس ين والس ات والمعلم اء والأمھ ر الأب ه نظ توجي

ى  ا عل نعكس إيجاب ذى ي ة المفضلة ال تراتيجية المعرفي ى ضوء الاس وتر ف تخدام الكمبي باس

  ).القابلين للتعلم(التحصيل فى الرياضيات لدى الأطفال المتخلفين عقليا 

  :فروض البحث

ين ت  -١ ائية ب ة إحص روق ذات دلال د ف ب وج طى رت ريبيتين متوس وعتين التج المجم

ة ( ة_ المتتالي ى ) المتآني ى أداء عمليت رح(عل ع ـ الط ى ) الجم ين القبل ى القياس ف

  .والبعدى لصالح القياس البعدى

ين   -٢ ائية ب ة إحص روق ذات دلال د ف ب توج طى رت ريبيتين متوس وعتين التج المجم

اس ) الجمع ـ الطرح(على أداء عمليتى )  المتآنية_ ية المتتال(والضابطتين  فى القي

  ).المتآنية -المتتالية (البعدى لصالح المجموعتين التجريبيتين 

ين   -٣ ائية ب ة إحص روق ذات دلال د ف ب توج طى رت ريبيتين متوس وعتين التج المجم

ى  ى أداء عمليت ة عل ة والمتآني اس البعدى ) الجمع ـ الطرح(المتتالي لصالح فى القي

  .المجموعة التجريبية المتآنية



  ٢٢٥

  :عينة البحث

تعلم(طفلا وطفلة من المتخلفين عقليا ) ٤٠(تكونت عينة البحث الأساسية من    ابلين لل ) الق

ين  ا ب ة م ارھم الزمني د تراوحت أعم دائى ، وق نة بمتوسط ) ١١.٤-٨.٤(بالصف الثالث الإبت س

ين ، وقد تراوحت أع) ٠.٩٩(، وانحراف معيارى ) ٩.٨( ا ب ة م ارھم العقلي سنوات ) ٨-٥.٣(م

، تم تقسيمھم إلى أربع مجموعات متساوية ) ٠.٧٧(سنوات ، وانحراف معيارى ) ٦.٧(بمتوسط 

ة ) إناث ٣ذكور ـ  ٧(مجموعة ضابطة متتالية : تتضمن  ٣ذكور ـ  ٧(، مجموعة تجريبية متتالي

ة ) إناث اث ٣ذكور ـ  ٧(، مجموعة ضابطة متآني ة ، مجموعة تج) إن ة متآني  ٣ذكور ـ  ٧(ريبي

  ).إناث

  :أدوات البحث

ين) الطبعة الرابعة(مقياس ستانفورد بينيه العرب للذكاء   -١ د /، تعريب وتقن مصرى عبدالحمي

  ).٢٠٠١(حنوره 

  ).١٩٨٥(فاروق محمد صادق /مقياس السلوك التكيفى ، تعريب وتقنين  -٢

اعى  -٣ افى المطو/الاقتصادى/مقياس المستوى الاجتم دادالثق د /ر للأسرة المصرية ، إع محم

  ).٢٠٠٠(بيومى خليل 

يد /، تعريب وتقنين (K-Abc)بطارية كوفمان لتقييم الأطفال   -٤ عبدالوھاب محمد كامل ، الس

  ).قيد النشر(خالد مطحنه 

ا   -٥ ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ة الجمع ل تعلم(اختبار تحصيلى فى عملي ابلين لل دين ) الق المقي

  .الباحث/الابتدائى ، إعدادبالصف الثالث 

ا   -٦ ين عقلي ال المتخلف دى الأطف تعلم(اختبار تحصيلى فى عملية الطرح ل ابلين لل دين ) الق المقي

  .الباحث/بالصف الثالث الابتدائى ، إعداد

ا   -٧ ين عقلي ال المتخلف دى الأطف ات ل ز المعلوم وتر لتجھي تخدام الكمبي دريبى باس امج الت البرن

  .الباحث/إعداد ،) القابلين للتعلم(

  :الأساليب الإحصائية

ة    لال حزم ن خ ارامترى م اء اللاب تخدم الباحث الإحص روض اس ن صحة الف د م للتأك

ل فى  ”SPSS“البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية المعروفة اختصارا باسم  ار (، وتتمث اختب



  ٢٢٦

ار ويلكوكسون ى ـ اختب ان ويتن اط ، اخ) م املات الارتب ى مع ار ، بالإضافة إل  T. test" ت"تب

تخدامھم  ة واس ات المعياري ات أدوات البحث ، حساب المتوسطات والانحراف لحساب صدق وثب

  .فى المعالجة الوصفية لنتائج البحث ، وفى التمثيل البيانى لمتغيرات البحث

  :نتائج البحث

ين   -١ وعتين التجريبيتين متوسطى رتب توجد فروق ذات دلالة إحصائية ب ة المتتال(المجم ي

ة_  ى ) المتآني ى أداء عمليت رح(عل ع ـ الط الح ) الجم دى لص ى والبع ين القبل ى القياس ف

  .القياس البعدى

ين   -٢ ائية ب ة إحص روق ذات دلال د ف ب توج طى رت ريبيتين متوس وعتين التج المجم

ابطتين  ة (والض ة_ المتتالي ى )  المتآني ى أداء عمليت رح(عل ع ـ الط اس ) الجم ى القي ف

  ).المتآنية -المتتالية (مجموعتين التجريبيتين البعدى لصالح ال

ين   -٣ ة إحصائية ب روق ذات دلال ة متوسطى رتب توجد ف وعتين التجريبيتين المتتالي المجم

ى  ى أداء عمليت ة عل رح(والمتآني ع ـ الط ة ) الجم الح المجموع دى لص اس البع ى القي ف

  .التجريبية المتآنية
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English Summary 
Introduction: 

 Mentally retarded children case is one of the most important, 

social religious, and human and economic cases in the third 

millennium. That is because it has educational, protective and 

perspective dimensions. Accordingly, they are the focus of research 

as they lack cognitive processes that have a negative effect on their 

academic performances, compared to their normal peers. So it is a 

must to search for an accurate scientific method, based on an 

efficient theory in the field of special needs children, generally, and 

mentally retarded children specifically in order to diagnose cognitive 

processing, recognizing its weakness and offer the suitable 

prescription. One of the most developmental theories in the field of 

cognitive psychology is that of information processing, that goes on 

with the great progress in the science of computer. This theory plays 

an important role in analyzing and explaining mental processes at the 

high levels of mental activity that is done by man. 

 Luria (1966) presented a suitable model, that contained two 

kinds of complementary mental activity of brain dominance. 

Successive mental activity and simultaneous mental activity. 

Successive mental activity refers to the entry of stimuli sequentially. 

Whereas simultaneous mental activity refers to the entry of stimuli 

as whole. Thus, there is a positive relationship between academic 

achievement and the two processing (In Das & Molloy, 1975: 213). 

 Information processing strategies (successive and 

simultaneous) play effective role in improving academic 
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achievement (reading and maths) when children; mentally retarded 

in general and normal children specifically, are trained in the light of 

their preferred cognitive strategies. that is what studies findings 

concluded (see Garlock, 1984, Mathana, K., 1994, Behery, S., 

2001). 

 Concerning means of improving addition and subtraction 

processes, mentally retarded child finds great difficulty in 

understanding these two processes by traditional methods. The 

teacher needs to develop and use the most modern technology such 

as computer in order to enable mentally retarded child to invest all 

his sense. Accordingly, this will affect his understanding positively. 

 Studies that used computer as an educational means in 

improving mathematics are very rare (Mason, 1984). Some studies 

cited the importance of using computer as an educational means with 

mentally retarded children (James, 1983, Van, 1986, Margo et al., 

1997, Eman-Elcachif 2002). 

Problems statement: 

 This research tries to answer the following questions: 

1. Are there significant differences between ranks of experimental 

(successive simultaneous groups) on the performance in 

(addition and subtraction) processes in pre-and post tests? 

2. Are there significant differences between ranks of experimental 

and control (successive simultaneous groups) on the 

performance in (addition and subtraction) processes in post-test? 
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3. Are there significant differences between ranks of experimental 

successive simultaneous groups on the performance in(addition 

and subtraction) processes in post-test? 

Purposes of the research: 

a. To explore preferred information processing strategies 

(successive and simultaneous) in educable mentally retarded 

children, using (K-ABC). 

b. To explore the effectiveness of the training programme of 

information processing, using computer in improving addition 

and subtraction processes in educable mentally retarded 

children. 

Significance of the research: 

1. Helping educable mentally retarded children to acquire, as well 

as the normal children, addition and subtraction processes, using 

computer for processing information. In the light of their 

preferred cognitive strategy and being involved in different 

activities of daily life. 

2. Increase the world great care of the educable mentally retarded 

children and their ongoing need to prescriptive cognitive 

programmes. 

3. Lack of studies that used computer for processing information in 

improving addition and subtraction processes in educable 

mentally retarded children. 

4. To attract the attention of special education programmes 

designers to design programmes directed to educable mentally 

retarded children, in the light of the findings of this research, and 
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the findings of other studies when developing mental and 

cognitive programmes that aim at improving mathematical 

performance. 

5. To attract the attention of parents, teaches and school 

management to focus on training using computer in the light of 

preferred cognitive strategy. This training has a positive effect 

on mathematical performance of educable mentally retarded 

children. 

Hypotheses: 

1. There are significant differences between ranks of experimental 

(successive simultaneous groups) on the performance in 

(addition and subtraction) processes in post-test. 

2. There are significant differences between ranks of experimental 

and control (successive simultaneous groups) on the 

performance in (addition and subtraction) processes in post-tests 

in the favor of experimental group. 

3. There are significant differences between ranks of the two 

experimental simultaneous and successive groups on the 

performance in (addition and subtraction) processes in post-tests 

in the favor of simultaneous group. 

Sample of the research: 

 The participants were (40) educable mentally retarded 

children. They live and learn in Thoughts Education School in Kafr 

El-Sheikh city. They are rolled in primary three. their age (8, 4-11, 4 

years, M = 9, 8 SD = 99). 
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 Their Mental Age (5, 3-8 years, M = 6, 7 SD = , 77). They 

were grouped into four groups: Successive control group (N = 7 

boys and 3 girls), successive experimental group (N = 7 boys and 3 

girls). 

 Simultaneous control group (N = 7 boys and 3 girls). 

Simultaneous experimental group (N = 7 boys and 3 girls). 

Tools: 

1. Arab Stanford Bennet Intelligence Test (Hanora, M., 2001). 

2. Adaptive behavior scale (Sadek, F. 1985). 

3. Developed Economic-Social-Culture level scale for the Egyptian 

family (Khalil, M., 2000). 

4. K-ABC (Kamel, W., & Mathana, S., Under Publication). 

5. Addition achievement test for the educable mentally retarded 

children (by the researcher). 

6. Subtraction achievement test for the educable mentally retarded 

children (by the researcher). 

7. The training programme, using computer for processing 

information in educable mentally retarded children (by the 

researcher). 

Statistics: 

 The researcher used non-parametric statistic through Statistical 

Package for Social Science (SPSS): (Mann-Wettney-Wilcoxon Test, 

Correlation Coefficients, T-test, Standard Deviation 
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Findings: 

1. There are significant differences between ranks of experimental 

(successive simultaneous groups) on the performance in 

(addition and subtraction) processes in pre-and post-test in the 

favor of post-test. 

2. There are significant differences between ranks of experimental 

and control (successive simultaneous groups) on the 

performance in (addition and subtraction) processes in post-test 

in the favor of successive experimental group. 

3. There are significant differences between ranks of the two 

successive and simultaneous experimental groups on the 

performance in (addition and subtraction) processes in post-test 

in the favor of simultaneous experimental group. 
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