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  : مقدمة الدراسة 

ا أغ                ار أنه شرية باعتب روة الب ة الث ا        تسعى الدول المتقدمة والنامية على حد سواء إلى تنمي ى م ل

روات   ن ث ه م رت ، تملك ذا م ن   وله رة م رات آثي ة بتغي رق    التربي ا وط دافها ومناهجه ث أه حي

سها ة الخاصة     ، تدري ة حضت التربي ة والتنمي ي الرعاي ال ف ع الأطف ق جمي دأ ح ن مب اً م وانطلاق

ى حسن   ساعدتهم عل م لم دريس له ي الت اليب والطرق ف وفير أفضل الأس ى ت ام وسعت إل بالاهتم

   . وقدراتهم بأقصى ما يكوناستغلال استعداداتهم 

  
ذ ا  ه التلامي ر            ويواج ا أآث سابية لأنه ارات الح م المه ي تعل رة ف عوبات آثي اً ص اقين فكري لمع

داً  ارات تجري ا من ، المه ة بغيره ارات الحسابية مقارن ارات الطرح من أصعب المه ر مه وتعتب

اً أن  موللمهارات الحسابية أهمية خاصة في حياة الفرد ف    ، المهارات   ن خلالها يستطيع المعاق فكري

  .تي ومواجهة الكثير من المشكلات يحقق الاستقلال الذا

  
ي ت   ة ف ا المختلف ة بأنواعه ات الحديث سهم التقني وع       وت ذا زاد وتن ة ؛ وله ة التعليمي وير العملي ط

يم     استخدامها  ساعدة في التعل ائل م ة وهو        ،  آوس ات الحديث ة التقني ي في مقدم أتي الحاسب الآل وي

م يكن                  رن العشرين إن ل داعات الق ى نطاق          يعتبر من أعظم إب تم استخدامه عل اً وي ا جميع أعظمه

يم       ساعدة في التعل يلة م ع     Computer Assisted Instruction ( CAI )واسع آوس ا يتمت  لم

ارة                  ذباً وإث ر ج شجع    به من مزايا عديدة حيث يسهل وييسر عملية التعليم ويجعلها أآث ين وي للمتعلم

ذاتي و   يم ال ة التعل نفس وإمكاني ى ال اد عل ارة الاعتم ايير مه ق مع تعلم وتحقي ة ال ادة سرعة عملي زي

  .أعلى لعملية التعليم 

  
اديين وذوي الاحتياجات              ذ الع دريس التلامي ة ت اول فعالي     ولقد تنوعت الدراسات وتعددت في تن

تخدا  ة باس ي  مالخاص ب الآل ليمان (  الحاس اعي ١٩٩٤، س دلق ١٩٩٥،  ؛ المن  ؛ ١٩٩٨،  ؛ اله

 ) ٢٠٠٦،  ؛ أخضر  ٢٠٠١ ، Lee, McGee & Ungarجار لي ومكجي وين  ؛٢٠٠٠، التويم 

دى        ذآر ل صيل والت ة التح ي تنمي ي ف ب الآل تخدام الحاس ة اس ات فعالي ذه الدراس ائج ه دت نت وأآ

ارة والتفاعل                         وفير عنصر الإث ل ت ا مث ه من مزاي ع ب ا يتمت العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة لم

  .والتغذية الراجعة وتقليل زمن التعلم 

  
ارات               اً المه اقين فكري يم المع ي تعل ي ف ب الآل تخدام الحاس اول اس ات بتن ت دراس ا اهتم  آم

ة   اك  ( المختلف يس  ١٩٨٥ ، Vaccف اد وآل  ، Langone , Shade & Clees ؛ لانجون وش



  
 

ارات  وتوصلت هذه الدراسات إلى فعالية استخدام الحاسب الآلي    ) ٢٠٠٥، ؛ ربيع    ١٩٩٩ في مه

  . ابة وحل المشكلات الحساب ومهارات الكت

  
تخدام          اً باس اقين فكري ال المع سابية للأطف ارات الح دريس المه رى بت ات أخ ت دراس      واهتم

ي  ور (الحاسب الآل ي ١٩٨٥ ، Philhower فيله اد ١٩٨٧ ، Ankeny ؛ انكن  ؛ ١٩٩٤،  ؛ حم

شل  ترفيري ولين كريكس و ماس  ؛ ١٩٩٧ ، Scruggs , Mastropieri & Linshialس

اً          ) ٢٠٠٣ ،الرصيص  اقين فكري يم المع ي تعل ي ف ب الآل ة الحاس ات فعالي ذه الدراس دت ه وأآ

درة                 المهارات الحسابية حيث أدت إلى زيادة        ه من ق ع ب ا يتمت ة لم ارات الكتاب ديهم ومه التحصيل ل

  . على تقليل تشتت انتباه التلاميذ فيرآز على ما يجب تعلمه 

  
ي ال  درة ف ل ن ة ب د لاحظ الباحث قل دى       ولق ائق الطرح ل ي اهتمت بحق ات الت بحوث والدراس

ام                    ذا ق الم العربي وله المعاقين فكرياً ليس فقط في المملكة العربية السعودية ولكن على مستوى الع

يم     ي تعل ي ف تخدام الحاسب الآل ة اس ن فعالي ق م ى التحق سعى إل ي ت ته والت الي بدراس الباحث الح

  . التلاميذ المعاقين فكرياً مهارات الطرح 

  
  :مشكلة الدراسة 

  
ذ     الأآاديمية الأساسية التي ت     ية من أهم المهارات    الحساب      تعتبر المهارات  اقين  درس للتلامي المع

د         ، ) ٢٠٠١، هارون  (فكرياً   ة يواجهون العدي ة الفكري إن معلمي التربي وعلى الرغم من أهميتها ف

ذ   سها للتلامي ي تدري صعوبات ف شكلات وال ن الم اقين فكريم ة ت  ؛اًالمع ذنتيج درات التلامي  دني ق

ك المشكلات والصعوبات      ، ) ٢٠٠٣، الرصيص  (العقلية   سبب أن     وتعود تل ارات    ب ية الحساب المه

  واستبعاد الأشياء المحسوسة     ،لكثرة استخدام الرموز   الدراسية تجريداً ؛     ن أآثر المهارات  عتبر م ت

  . ) ٢٠٠٥، عبيد ، يحي ( 

  
ارات الأساس         ن ضمن المه م  ية لم ساب تعل رح  لح ارة الط د و، مه ر أح ي تعتب ات الت  العملي

ويحتاجها الطفل في أغلب تعاملاته في       ، المعاقين فكرياً    التي يتم تدريسها للتلاميذ       الهامة الحسابية

  .مثل التعامل مع عد النقود عند البيع والشراء ، بيئته 

  
سكي           و ذآر آل من جود وبريل اً   أن )  Judd & Brlsky , 1986( ي اقين فكري  ونيجد المع

ة مع      لطرح أآثر من تعلم مهارة الجمع     صعوبة في تعلم مهارة ا     اديين     مقارن ذ الع في   ( أداء التلامي



  
 

صعوبة    ومن الممكن التغلب على       . )٢٠٠١، هارون   ذه ال دى    ه ذ    ل اً     التلامي اقين فكري اد المع  بإيج

  .اآتساب مهارات الطرح طرق وأساليب ووسائل تساعد في عملية تعليم هذه الفئة في 

  
رامج ا دد من ب ي ع داني ف د لاحظ الباحث من خلال العمل المي ة      وق ي مدين ة ف ة الفكري لتربي

اقين   عدم تطبيق برامج الحاسب الآلي في تدريس التلاميذ          الرياض والتي امتدت لست سنوات     المع

  : ه في عملية التعليم مثل وقد يعود ذلك إلى وجود بعض المعوقات التي تحد من استخدام، فكرياً 

  
  ) ١٩٩٤،  سليمان .(ة في المدارس قلة وجود التجهيزات والحاسبات الآلي -١

ي     -٢ ب الآل تخدام الحاس ى اس ين عل افي للمعلم دريب الك ود الت دم وج ع . (ع ؛ ٢٠٠٥،  ربي

 )  ٢٠٠٤،  السيد ،الخطيب

 )  ٢٠٠٥، بيع  ر. (ة المتوفرة قلة عدد البرامج التعليمي -٣

 
ذ        وتعت دى التلامي تعلم ل ة ال دريس الموصلة لعملي ر طرق الت اً ب اقين فكري ن المواضيع المع م

ة  د    ، المهم ذ أح ات التلامي ع احتياج ة تتناسب م ائل تعليمي ى طرق ووس ر الوصول إل ث يعتب حي

امج            ، أهداف التربية الخاصة     ة برن يم فعالي ومن هنا ظهرت مشكلة الدراسة الحالية في محاولة لتقي

  .بدرجة بسيطة المعاقين فكرياً استخدام الحاسب الآلي في تعليم مهارة الطرح للتلاميذ تعليمي ب
  

  :      وعلى هذا يمكن بلورة مشكلة الدراسة الحالية في السؤال التالي 

  
ى  - ي إل تخدام الحاسب الآل دريس باس ؤدي الت ذ هل ي ة من التلامي ستوى أداء عين تحسن م

 والاحتفاظ بها ؟ حل مسائل حقائق الطرح الأساسية بدرجة بسيطة في المعاقين فكرياً 

  
  : أهداف الدراسة 

  
ي في                     رح باستخدام الحاسب الآل      تهدف هذه الدارسة إلى التحقق من فعالية برنامج تعليمي مقت

ة  ارات الحسابالتنمي ر يةمه سة من غي ساوي خم ل من أو ي اتج أق ية بن ائق الطرح الأساس ي حق  ف

صفر سائل . ال ذه الم ن وه ام م ستخدم الأرق ع  ) ١٠ – ١( ت ط بواق سابية ٣٥فق سألة ح دى .  م وم

  .آعمر زمني )  سنة ١٢ – ٨( بدرجة بسيطة من عمر المعاقين فكرياً ثباتها للتلاميذ 

  
  : الأسئلة التالية تهدف هذه الدراسة إلى الإجابة عنوبمعنى آخر 

  



  
 

راد الم               - ين متوسطي درجات أف راد      هل توجد فروق دالة إحصائياً ب ة وأف جموعة التجريبي

ائق الطرح                ارات حق ة مه المجموعة الضابطة بعد تطبيق البرنامج التعليمي المقترح لتنمي

   ؟ ولصالح من ؟٥الأساسية بناتج أقل من أو يساوي 
  

د                - ل وبع هل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية قب

ترح لتنمية مهارات حقائق الطرح الأساسية بناتج أقل من أو      تطبيق البرنامج التعليمي المق   

   ؟ ولصالح من ؟٥يساوي 
  

ي       - ة ف ة التجريبي راد المجموع ات أف طي درج ين متوس صائياً ب ة إح روق دال د ف ل توج ه

ائق     ارات حق ة مه رح لتنمي ي المقت امج التعليم ق البرن د تطبي ي بع دي والتتبع اس البع القي

  ؟ ولصالح من ؟ ٥ أو يساويالطرح الأساسية بناتج أقل من

  
  :أهمية الدراسة 

  
  :الأهمية النظرية  -١
  

يم                             ة تعل ي في عملي ة استخدام الحاسب الآل تأتي أهمية هذه الدراسة بتقديم معلومات عن فعالي

ذه الدراسة دور الحاسب     . بدرجة بسيطة لمهارات حقائق الطرح   المعاقين فكرياً   التلاميذ   ين ه وتب

ز  ، ل عملية التعلم وذلك من خلال اعتماده على التعلم الفردي      الآلي في تفعي   ، وعلى أسلوب التعزي

ة   ة الراجع ة      . والتغذي ات التعليمي ن دور التقني ات ع ربين بمعلوم ة الم ذه الدراس زود ه ضاً ت وأي

ة الخاصة           ربين معلومات إضافية عن              ، الحديثة وفعاليتها في مجال التربي دى الم ذلك يصبح ل وب

  وضعف ، دة يمكن أن يكون لها دور في التغلب على بعض مشكلات التحصيل الدراسي تقنية جدي

در ، بدرجة بسيطة المعاقين فكرياً   الفهم لدى التلاميذ     ار الحل     اوانخفاض ق اراتهم في اختي تهم ومه

  .الصحيح لتلك المشكلات الحسابية 

  
  : الأهمية التطبيقية -٢
  

دري  اً ت ة برنامج ذه الدراس وفر ه ة         وت ي تنمي ه ف ن فعاليت ق م ة التحق ي حال ه ف ن توظيف بياً يمك

  .بدرجة بسيطة المعاقين فكرياً مهارات حقائق الطرح لدى التلاميذ 

  
  :فروض الدراسة 

  
  : أسئلة الدراسة قام الباحث بوضع الفروض التالية في محاولة للإجابة عن     لقد 

  



  
 

راد       - ات أف طي درج ين متوس صائياً ب ة إح روق دال د ف راد   توج ة وأف ة التجريبي المجموع

ساوي              المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي لحقائق الطرح الأساسية بناتج أقل من أو ي

  . وذلك لصالح المجموعة التجريبية ،) ٥(
  

ار               - ة في الاختب راد المجموعة التجريبي توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أف

ائق ال        ار البعدي لحق ساوي            القبلي والاختب ل من أو ي اتج أق ك  ،) ٥(طرح الأساسية بن  وذل

  .لصالح الاختبار البعدي 
  

ين                 - ة ب لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبي

  .  )٥(الاختبار البعدي والاختبار التتبعي لحقائق الطرح الأساسية بناتج أقل من أو يساوي 

  
  : حدود الدراسة 

  
ا وهي                   ستخدمة فيه ة الم ة بالعين ذاً من      )١٦(تتحدد الدراسة الحالي اً      تلمي اقين فكري بدرجة  المع

ين          ين       ) نة   س  ١٢ – ٨( بسيطة ممن تتراوح أعمارهم الزمنية ما ب اء ب ،  ) ٧٠ - ٥٥(ومعامل ذآ

ي      ام الدراس ن الع اني م ي الث صل الدراس لال الف ك خ ـ ١٤٢٨وذل ـ ١٤٢٩ - ه امج  ،  ه ي برن ف

  . لفجر الابتدائية بمدينة الرياض في المملكة العربية السعودية مدرسة ا

   
ساوي خمسة                    ل من أو ي اتج أق      ويقتصر البرنامج التعليمي على تعليم مهارات حقائق الطرح بن

  .  )١٠–١( من والمسائل تستخدم الأرقام،  مسألة حسابية )٣٥(وهي عبارة عن ، من غير الصفر

  
ائق الجمع       : بالأدوات المستخدمة فيها وهي          آما تتحدد الدراسة   سبقة لحق ارات الم ار المه  اختب

ساوي عشرة              اتج أصغر من أو ي ل من أو               ، الأساسية بن اتج أق ائق الطرح الأساسية بن ار حق اختب

وبرنامج تدريس حقائق الطرح الأساسية بناتج أقل من أو يساوي خمسة باستخدام        ، يساوي خمسة   

ي   ب الآل ة، الحاس ن أو      وطريق ل م اتج أق ية بن رح الأساس ائق الط ادي لحق صفي الع دريس ال  الت

  .يساوي خمسة 

  
   :مصطلحات الدراسة 

  
هو جهاز إلكتروني مصنوع من وحدات إلكترونية متكاملة ترتبط فيما بينها للقيام            : الحاسب الآلي   

شغلين أو     لمعالجة البيانات التي  ؛آلياً بالعمليات الحسابية سواء البسيطة أو المعقدة    ستقبلها من الم ي

ات                          ،من وسائط تخزين    ى تخزين البيان ه عل ددة مع قدرت ائج في أشكال متع إخراج النت وم ب م يق  ث

   )  ١١ ص  ،٢٠٠٥، السيد . ( لة أو الناتجة المدخ



  
 

ة          : بدرجة بسيطة المعاقين فكرياً    امج مدرسة الفجر الابتدائي يقصد بهم التلاميذ المنتظمين في برن

ة ا  ي مدين ين     ف ا ب ائهم م ات ذآ راوح درج ن تت اض مم ارهم   ،  )٧٠ – ٥٠( لري راوح أعم  وتت

  ) . سنة ١٢ – ٨( الزمنية ما بين 

  

تعل يال تخدام الحاسب الآل ذ    : م باس ي للتلامي ق الحاسب الآل ي عن طري امج تعليم ديم برن و تق ه

ل من أو       المعاقين فكرياً   اتج أق ين بن ارة طرح رقم ساوي خمسة   بدرجة بسيطة بهدف تدريس مه ي

   ) .١٠ – ١( من غير العدد صفر وهذه الأرقام من 

  
ة باستخدام الحاسب              :لبرنامج التعليمي ا ة منظم  هو برنامج تعليمي مصمم من قبل الباحث بطريق

ارات الحسابية التي تعمل                      ،الآلي يم المه ات تعل ادئ وفني  ومخطط له بشكل علمي معتمداً على مب

اً  العلى تنمية وإآساب التلميذ     ل من أو         معاق فكري اتج أق ائق الطرح بن ارات حق سيطة مه بدرجة ب

ساوي  دد صفر  )٥(ي ر الع ن غي ن  ،  م ام م ستخدم الأرق سائل ت ك  ، )١٠ –١(والم ي ذل اً ف مراعي

  .  ومعتمداً على أساليب وطرق عملية تطبيقية  ،خصائصهم وإمكاناتهم

   
رح  ارة الط ي:مه دد الأ  ه ا طرح الع تم فيه سابية ي ة ح لال   عملي ن خ ر م دد الأآب ن الع صغر م

ستقلتين     ام من     . مجموعتين م ستخدم الأرق ساوي        ) ١٠ – ١( وت ل من أو ي اتج أق بحيث يكون الن

  .خمسة من غير الصفر 
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  الفصل الثاني
  

  الإطار النظري 
  

ديم أفضل الطرق                            سابق في تق سارع وتت ة التي تت ة الحديث ائل التقني سريع في وس دم ال      مع التق

ائل ال                    ر طرق ووس ة لتغيي ة الحديث ذه التقني يم  لتسهيل العملية التعليمية ؛ بدأ الاهتمام باستخدام ه تعل

وانين التي تفرض    ، لدى الأفراد العاديين   ومن مبدأ حق الجميع في التعليم ووجود التشريعات والق

راد     اً     حقوق الأف اقين فكري ة                  المع ى فرص تعليمي ة الخاصة وحصولهم عل في تلقي خدمات التربي

اتهم                دراتهم وإمكاني م ي  ، مساوية للفرص المقدمة للأفراد العاديين بما يتوافق مع ق ى      ع فل د ينظر إل

ة  ة الفكري ى أنه الإعاق ار ب ا عل مة ع اً    وص اقين فكري ى المع ر إل بح ينظ راد ل أص م أف ى أنه   عل

يمهم            درة          ، يستحقون بذل المزيد من العناية والاهتمام في تربيتهم وتعل تلاك الق م ام سنى له ى يت حت

   )٢٠٠٥، الخطيب  ( .على التكيف مع مطالب الحياة 

  
ستطيع أي مجتم ة       ولا ي ذه الفئ ة ه ل رعاي ة ، ع أن يهم ت البحوث الميداني د أثبت ت فلق ي وق  ف

ين من       ، سابق اً  بطريقة لا تدع مجالاً للشك أن نسبة آبيرة وهي حوالي الثلث اقين فكري  بدرجة  المع

يمهم          ، بسيطة مثلاً    وجيههم وتعل ا  ، يمكنهم التكيف النفسي والاجتماعي والمهني إذا ما أحسن ت وأم

أفراد           :جتمع برعايتهم فإن المجتمع يخسر مرتين ؛ الأولى       إذا لم يعن الم    ة آ ذه الفئ  عندما يخسر ه

 عندما يدفع المجتمع ثمن إهماله لهم من حالات بؤس            :والثانية، غير متوافقين يعيشون عالة عليه      

ائج         ، أو يدفع مساعدات دائمة لهم ولأسرهم        ، وشقاء في حياة أسرهم      دما يتحمل المجتمع نت أو عن

ة  انح نهم نتيج ة م صحيح ف    ؛راف فئ ه ال وجيههم التوجي دم ت ب   لع ت المناس ادق . ( ي الوق ، ص

١٩٨٢(  

  
   :مفهوم الإعاقة الفكرية

  
ة                  لقد شهد ميدان الإعاقة الفكرية      العديد من المصطلحات التي تعبر عن وجهات النظر المختلف

صطلح ل م ول آ اً   ،ح رت وتجمعت تاريخي ي ظه صطلحات الت ذه الم ن ه ي  : وم ضعف العقل  ال

Mental Deficiency ،   ة ة العقلي ادي   ، Mental Handicapوالإعاق ستوى دون الع والم

Mental Sub normality ،    وه صور نم ل أو ق دام العق ي   ،Amentiaوانع ف العقل  والتخل

Mental Retardation،  ل غر العق ورون  ، Oligophrenia وص اء  ، Moronوالم والبله

Imbecile ، وهين والمعتIdiot)  . ٢٠٠٥، القريطي   (  

  



  
 

الأمر  كن تعريف الإعاقة الفكرية        لم ي  سهل   ب ة             ؛  ال ذه الإعاق ة ه ى طبيع ود إل  فهي ،  لأسباب تع

، تلفة في المجتمع       مختصين من قطاعات مخ    اوفي نفس الوقت يهتم به    ،  الأبعاد والجوانب    ةمتعدد

  .   تربوية و، ة واجتماعي، نفسية و،  مشكلة طبية فالإعاقة الفكرية

  
سير يصف                 ة الطبي اتعتبر التعريف      وت وم أو تف ديم مفه ات التي حاولت تق ة   من أقدم التعريف حال

ى          وترآز هذه التعريفات   ، بوضوح   الإعاقة الفكرية  ة إل ى الأسباب المؤدي ة      عل ة الفكري من  الإعاق

ة في        ؛ الجهاز العصبي المتصل بالأداء العقلي     حالة قصور    إصابة عضوية أو   نتيجة عوامل داخلي

ى   ،  ونقص القدرة العامة للنمو       ،تؤدي إلى ضعف في آفاءة    ، الفرد أو خارجية      وقصور القدرة عل

   ) ١٩٩٩، مرسي . ( التكيف 

  
سية     ات النف سيكومتري    (      وظهرت التعريف ة      )ال ة الفكري ادات التي وجهت        للإعاق نتيجة للانتق

ة       اريف الطبي بابها       حيث يمكن للط    ، إلى التع ا وأس ة ومظاهره طي  دون أن يع، بيب وصف الحال

درات شكل آمي للق اً وب ة وصفاً دقيق اس ا.  العقلي ة القي ـي عملي ة للتطور الواضح ف سيونتيج  لنف

ى      ، بينيه  ستانفرد يس للذآاء مثل مقياس وآسلر واختبار     وظهور مقاي  ديلات عل  وظهور بعض التع

ة ف         وقدرة المقاييس السيكومتر  ، هذه المقاييس    درة العقلي د اعتمدت    ية على إعطاء وصف آمي للق ق

املات ى مع ات عل ذه التعريف ذآاءه ـي ) Intelligence Quotient I Q ( ال  آمحك أساسي ف

ةتعريف  ة الفكري ب وآخرون   (الإعاق را .  )٢٠٠٧، الخطي ات الأف ذه التعريف رت ه ث اعتب  دحي

سبة          يخفقون عند استخدام الاختبارات     الذين المعاقين فكرياً   النفسية المقننة معه في الحصول على ن

   )٣٩ص  ، ١٩٩٧، الشناوي . ( ذآاء أو عمر عقلي عند مستوى معين 

  
شل        ترآزالتي  وللإعاقة الفكرية   ظهرت التعريفات الاجتماعية         بعد ذلك     على مدى نجاح أو ف

ه من نفس           ة   الفرد فـي الاستجابة للمتطلبات الاجتماعية منه مقارنة مع نظرائ ، المجموعة العمري

رد   ر الف ك يعتب ى ذل اً وعل اق فكري شل فمع ة إذا ف ات الاجتماعي ام بالمتطلب  Socialـي القي

Demands١٩٩٧، الشناوي (  .  المتوقعة منه(   

  
راً ظهرتو      ةأخي ات التربوي تعلم  ورآزت التعريف ى ال درة عل ار الق ى معي رون أن  عل حيث ي

ل  اً الطف اق فكري سيطةبالمع ة ب لام    درج طة الك ه بواس صال بأقران ستطيع الات ذي ي ل ال و الطف  ه

ة  ته   ، والكتاب ن دراس ة م نتين أو ثلاث ـي س أخراً ف ر ت ن يظه ى  ، ولك أخر إل ذا الت ود ه دون أن يع

ة       .)٢٠٠٥، الروسان    (ة له الكفاءة الذاتي  ات التربوي ا    وترآز التعريف رد        في مجمله درة الف ى ق  عل



  
 

اً    تبعاً لهذا تم تق    و، على التعلم    اقين فكري ات هي        سيم المع ى ثلاث فئ تعلم     : إل ابلين لل ابلين  و،  الق الق

   . )١٩٩٣، إبراهيم ( ن الاعتمادييو ، للتدريب

  
  ) : AAIDD(  التعريفات التي تبنتها الجمعية الأمريكية للإعاقة الفكرية والنمائية -
  

ة      سابقةنتيج ات ال ه للتعريف ذي وج د ال إن للنق ة الأمري ف ي الجمعي ضعف العقل ة لل  *كي

ذاك  تعريف  تبنت     American Association on Mental Deficiency ( AAMD )آن

ام    )  Heber, 1959(هيبر ذي روجع ع ى   ) ١٩٦١(وال شير إل ة   وي ة الفكري ة   " :ابأنه الإعاق  حال

ا ل أداؤه ن يق وظيفي ع ي ال طالعقل و   المتوس رة النم اء فت دأ أثن ام وتب ة صوي،  الع ذه الحال احب ه

  ) ٤٠ ص  ،١٩٩٧،  الشناوي (" .  صوراً في السلوك التكيفيق

  
م ذآر س ة ا ) Smith , 1971( ث ي     وي ي أن الجمعي ضعف العقل ة لل  Americanلأمريكي

Association on Mental Deficiency ( AAMD )       ذا التعريف د حاولت توضيح ه   ق

   )٢٠٠١،  العزة في: ( تالي ه وذلك على الشكل العن طريق النقاط الأساسية التي جاءت في

  
١    

   :     أقل من المتوسط-

سادس  ين ال ره لا تتعدى المئ اء عم ع أبن ة م ذآاء بالمقارن ار ال ي اختب رد ف ة الف ي أن علام      يعن

ة              ،  بالنسبة للمنحى الطبيعي   عشر ين فئ رد سيكون من ب ذا الف ارب    بمعنى أن ه ا يق دنيا  % ١٦  م ال

  .رية من نفس أقرانه في الفئة العم

   
  : الأداء الوظيفي -٢
  

در آاف من                         ع بق ار يتمت ق أداء أو اختب      تشير إلى أن الفرد قد خضع إلى عملية تقويم عن طري

  .الشمول بحيث يغطي ما أمكن من الخصائص العقلية التي يمكن قياسها 

  
  : مرحلة النمو -٣
  

   .ةالسادسة عشر     ويقصد بها المرحلة التي تمتد منذ بداية الإخصاب حتى سن 
  
  
  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ي         * ى   الآنو ) AAMR( تغير مسماها إلى الجمعية الأمريكية للتخلف العقل ر المسمى إل ة    تغي ة الأمريكي  الجمعي

   )AAIDD( للإعاقة الفكرية والنمائية 
  



  
 

  : النضج -٤
  

و    ي تنم ة الت دل أو الدرج ى المع شير إل ام         وي شكل ع رتبط ب ي ت ية الت ارات الأساس ا المه  فيه

رة     ة المبك ة الحضانة والطفول ل   ، بمرحل ارات مث ى مه ا عل د هن و  :ويكون التأآي ، والمشي ،  الحب

لام راج   ،والك ات الإخ تحكم بعملي ل ،  وال ستوى    ، والأآ ر بم س العم ن نف رين م شارآة الآخ وم

  .مقبول 

  
  : التعلم -٥
  

  . على الحصول على المعرفة والاستفادة منها      يشير إلى قدرة الفرد
  

سلوك التكيفي     ) Coulter & Morrow , 1978(  ويضيف آولتر ومورو      أن ال ى   ب شير إل ي

     : هما نا الأساسيانه الطبيعية والاجتماعية والمحورالفاعلية التي يواآب بها الفرد متطلبات بيئت

  
 .أن يوظف ويستمر باستقلالية   على الفرد قادراًالدرجة التي يكون فيها  - أ

  
ا   - ب ستطيع فيه ي ي ة الت سئولية    الدرج اً للم ة ثقافي ات المفروض ا المتطلب ل برض  أن يقاب

   .الاجتماعية والشخصية 

  
ر           ١٩٧٣     ولكن في عام     ا تعريف هيب  والتي خلاصتها أن       ، ونتيجة الانتقادات التي تعرض له

ين         راد       الدرجة التي تمثل نسبة الذآاء الحد الفاصل ب اديين أو الأف راد الع اً    الأف اقين فكري ة  المع عالي

وعلى ذلك  ، % ١٦ في المجتمع لتصبح     ليه زيادة نسبة الأفراد المعاقين     الأمر الذي يترتب ع     ،جداً

ل جروسمان ر من قب ة تعريف هيب د ) Grossman, 1973 ( تمت مراجع  وظهر تعريف جدي

   )٢٠٠٥، القريطي . ( للإعاقة الفكرية 

       
شكل واضح             مثل  الإعاقة الفكرية ت  أن  "     ويشير إلى     ام ب ي وظيفي دون المتوسط الع ، أداء عقل

  ) Luckasson , et.al , 2002 " . ( خلال الفترة النمائية، متلازماً بقصور في السلوك التكيفي 

  
ن تلخيص       ر  ويمك ف هيب ين تعري روق ب م الف مان ، )  Heber, 1959( أه ف جروس وتعري

)Grossman, 1973 (يلي   فيما :  

  
ة  -١ ت الدرج ذآاء ( آان سبة ال راد    ) ن اديين والأف راد الع ين الأف د الفاصل ب ل الح ي تمث الت

اً   اقين فكري ر   المع ف هيب سب تعري سلر أو     ) ٨٤( أو  ) ٨٥(ح اس وآ ى مقي ة عل درج

ة      بحت الدرج ين أص ـي ح ه ف تانفورد بيني اس س ذآاء  ( مقي سبة ال د  ، ) ن ل الح ي تمث الت



  
 

اديين   الفا راد الع ين الأف ل ب اً  و، ص اقين فكري مان   المع ف جروس سب تعري أو  ) ٧٠( ح

   ) ٢٠٠٥، الروسان . ( درجة على نفس المقاييس السابقة ) ٦٨(

  
 فـي حين   ،% )١٦( فـي المجتمع حسب تعريف هيبر    المعاقين فكرياً   تعتبر نسبة الأفراد     -٢

اً    تعتبر نسبة الأفراد     ـي المعاقين فكري  %) . ٢،٣ (حسب تعريف جروسمان          المجتمع    ف

  )  ١٩٩٧، الشناوي (

  
ر  -٣ ائي حسب تعريف هيب ر النم ان سقف العم و سن آ نة ١٦(  ه ين أصبح  ،) س ـي ح  ف

سقف ل و سن  ال مان ه ائي حسب تعريف جروس ر النم نة ١٨( لعم سرطاوي ) . (  س ، ال

   ) ١٩٩٢، سيسالم 

  
ر            -٤ د هيب درا      "مصاحباً   " آان القصور في السلوك التكيفي عن ة     للقصور في الق ، ت العقلي

بح   مان أص د جروس ا عن اً  " أم ة   " ملازم درات العقلي ي الق صور ف ي أن  ، للق ذا يعن وه

ان أخرى                د لا تظهر في أحي ان وق ة   ، المصاحبة قد تظهر في بعض الأحي ولكن الملازم

  .تقتضي بوجود هذا القصور في السلوك التكيفي بشكل دائم مع الأداء العقلي المنخفض 

 
ة            -٥ تقلاليته في مواجه رد واس ة الف يعرف جروسمان السلوك التكيفي أنه يحدد بدرجة فاعلي

المسؤوليات الاجتماعية الخاصة بالعمر الذي ينتمي إليه أو المجموعة الثقافية التي ينتمي              

ا  ي التكيف للاحتياجات  ، إليه رد ف اءة الف ه آف ى أن ي عل سلوك التكيف ر فيعرف ال ا هيب أم

  )   ١٩٩٢، سيسالم ، السرطاوي .  ( اعية لبيئته المادية والاجتم

  
ة              ) ٢٠٠٥( ويذآر الروسان         ة الأمريكي ى تعريف الجمعي ادات التي وجهت إل للضعف  الانتق

  :ومن تلك الانتقادات  )  Grossman, 1973( والذي نشره جروسمان ، العقلي

  
الات    -١ ين ح ف ب ك التعري ز ذل م يمي ة ل ة الفكري ن الإعاق ة ع ة  الناتج باب بيولوجي أو ،  أس

ة  باب اجتماعي البرامج      إذ إ ، أس ق ب ا يتعل ة فيم الات وخاص ك الح ين تل ر ب رق آبي ن الف

  .التربوية لكل منهما 

  
ف العلاق   -٢ ك التعري دد ذل م يح ة  ل درة العقلي ين الق ة ب ف  ة المتبادل ى التكي درة عل  والق

اعيالاجت ة للتكي       ، م ذآاء اللازم ة ال ف درج دد التعري م يح ك ل ى ذل اعي وعل ف الاجتم

سه      ، آما تقيس اختبارات الذآاء القدرة العقلية وهي قابلة للتغير          ، المناسب   وفي الوقت نف



  
 

ر من          ، فإن القدرة على التكيف يمكن أن تتغير أيضاً          ة أآث ويمكن تعلمها في مرحلة عمري

ى التكيف             ، مرحلة عمرية أخرى     وعلى ذلك يمكن أن تختلف القدرة العقلية عن القدرة عل

  .معاق فكرياًوفي هذه الحالة لا يعتبر الفرد ، ى الفرد لد

  
قف     -٣ ة أو س ف درج ك التعري دد ذل م يح ة  ل ة الفكري ال   الإعاق الات الأطف ين ح لة ب الفاص

ة  ، وغيرها من حالات بطئي التعلم     ، المعاقين فكرياً    إذ اعتبر التعريف تدني القدرة الفكري

م      ، الإعاقة الفكرية   الات   آشرط لحدوث ح   عن المتوسط بانحرافيين معياريين    ذا مع العل ه

رافين م  ل انح ي تمث ذآاء الت ة ال ذآاء أن درج ن متوسط ال البين ع اريين س ي عي ف ف  تختل

 درجة  ٦٧فهي حسب مقياس بينيه     ، مقياس ستانفورد بينيه عنها في مقياس وآسلر للذآاء         

  . درجة أو أقل من ذلك ٦٩ في حين أنها وحسب مقياس وآسلر  ،أو أقل من ذلك

  
ل    -٤ ين آ رابط ب ق أو الت ة التواف ف درج دد التعري م يح ة ل درة العقلي دني الق ومي ت ن مفه   م

ات       ، والسلوك التكيفي    درجات صدق وثب ة ب درة العقلي ففي الوقت الذي يمكن فيه قياس الق

ا      نفس درجات الصدق                   ، يمكن الاعتماد عليه ى التكيف ب درة عل اس الق ه يصعب قي إلا أن

ديرات       ، ذآاء  والثبات في اختبارات ال    بسبب اعتماد اختبارات التكيف الاجتماعية على التق

  .الذاتية للمفحوص 

  
ة      -٥ ة التعليمي ى   ، لم يتضمن ذلك التعريف مستوى أداء الفرد من الناحية التربوي وخاصة عل

ة و     ارات   مهارات القراءة والكتاب ارات مؤشرات           ، يةالحساب المه ك المه حيث اعتبرت تل

ايير ذات دلا     شخيص حالات           أساسية ومع ة في ت ة وأهمي ة     ل ة الفكري وخاصة في    ، الإعاق

  ) . سنة ١٢ – ٦( مرحلة الطفولة الثانية من 

 
ام            ى        ١٩٨٣     وقد أعاد جروسمان تنقيح هذا التعريف في ع صياغة ونص عل نفس ال ي    م ب ا يل  م

ة متلاز          " ام بدرجة دال ل عن المتوسط الع نخفض يق ي م ى أداء عقل اً مع   تشير الإعاقة الفكرية إل م

و     ة النم اء مرحل  واستمر تعريف    )Saloviita, 1990" ( قصور في السلوك التكيفي ويظهر أثن

مان  ة الخاصة   ) Grossman ,1983(جروس اط التربي ـي أوس ولاً ف ة  ، مقب ت الجمعي ث تبن حي

ذاك الأ ي آن ف العقل ة للتخل   American Association on Mental Retardation مريكي

)AAMR (  ي في     تالإعاقة الفكرية  أن" وينص على ، م ١٩٩٢مايو حتى ى القصور الفعل عود إل

ة               . الأداء الوظيفي الحالي     ، ويتضح ذلك من خلال الانخفاض الدال والواضح في الوظائف العقيل

، التواصل: والتي يتزامن ظهورها مع وجود قصور في اثنتين أو أآثر من مهارات التكيف التالية               



  
 

ذات    ة بال ة  ال، العناي اة المنزلي ة   ، حي ارات الاجتماعي تخدام  ، المه ة   اس ة الاجتماعي صادر البيئ م

راغ    ، الصحة والأمان   ، التوجيه الذاتي  ، المحلية الأآاديمية الوظيفية و الاستمتاع بقضاء وقت الف

ال   ى مج افة إل ل بالإض ر وت. العم ة ظه ة الفكري شر الإعاق ة ع ن الثامن ل س  AAMR " . (ةقب

Notes & News, 1992(   

  
ـي تعريف      ذا التعريف فقد اعتبرت معايير          وحسب ه  سية ف اداً رئي  الذآاء والسلوك التكيفي أبع

ى أن   ، الإعاقة الفكرية    ة ت  حيث ينص هذا التعريف عل ة الفكري ى قصور حقيقي في      الإعاق ود إل ع

ة    ويعتبر ذلك نقلة نوعية في فهم       ، الأداء الحالي    ة الفكري   ف، الإعاقة الفكري س ة  الإعاق  صفة أو    تلي

رد    درات الف ة أو ق أثر بخصائص معين ه يت ن أن رغم م ى ال ك عل ين ، خصلة وذل ق ب ذا التفري وه

وم        يع مفه ي توس اعد ف د س ف ق ذا التعري ف أن ه م آي ياً لفه ر أساس ة يعتب صفة والحال ة ال الإعاق

رد    وآيف أنه نقل الترآيز من قياس الصفات إلى العمل على مفهوم الوظائف الحقيق             ، الفكرية ة للف ي

   )  ٢٠٠٠، أيوب ، السرطاوي . ( في حياته اليومية 

  
ام        و ة الأ  تبنت ٢٠٠٢في ع ي    الجمعي ة للتخلف العقل  American Association onمريكي

Mental Retardation  ) AAMR ( ة   تعريفاً حديثا ة الفكري ه   للإعاق ى أن  عجز   " :وينص عل

ن الأدا    ل م ي آ وهري وواضح ف صور ج ه ق ي  يوصف بأن سلوك التكيف ي وال وظيفي العقل ، ء ال

ة       ارات التكيفي ة            ويظهر جلياً في المه ة والعملي ارات الاجتماعي اهيم والمه ة في المف دأ   ،  المتمثل ويب

   )Luckasson , et.al , 2002(   . "١٨هذا العجز قبل سن 

  
  :الفكرية للإعاقة  ثلاثة عناصر أساسية  علىيشتمل أن هذا التعريف ) ٢٠٠٧( يذآر الحازمي و
  

       :Intellectual Functioning الوظيفة الفكرية  -
  

ستعمل    ،بأن لديهم قدرات وظيفية فكرية أدنى من المتوسط        المعاقون فكرياً    الأفراد   يتصف       وي

ابقاً    –فريق الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي       ام       - س صادر ع ة الفصل      ) ٢٠٠٢(   ال  )٧٠(علام

   .على اختبار الذآاء 

  
    :Adaptive Behavior السلوك التكيفي  -
  

ا                تم تعلمه ة والتي ي      السلوك التكيفي هو مجموعة من المهارات المفاهيمية والاجتماعية والعملي

من صعوبات في     المعاقون فكرياً   ويعاني الأفراد   .  ليتمكنوا من العيش في الحياة        ؛ من قبل الأفراد  

  . مواقف محددة م المهارات اللازمة في  بسبب عدم امتلاآه ؛هذه المجالات



  
 

     :Systems of Support أنظمة الدعم -
  

اة ي الحي دعم الخاصة ف ة ال ى أنظم رد إل اج آل ف ة  ،     يحت ة الأمريكي دد تعريف الجمعي د ح  وق

ابقاً    –للتخلف العقلي    ام       - س صادر ع دعم آعنصر من عناصر               ) ٢٠٠٢(   ال ة من ال ذه الأنظم ه

شدة           ويح ،ة  الإعاقة الفكري  درجات ال اً ل دعم وفق ستويات           وت . دد ال ع م ى أرب دعم عل ة ال شتمل أنظم

ع  ي المتقط دد ،  ) Intermittent(ه ف ،  ) Limited( والمح دائم  ) Extensive( والمكث أو ال

)Pervasive  . (  

  
ام   ي ع ة والنمائي    ٢٠٠٧     وف ة الفكري ة للإعاق ة الأمريكي ى الجمعي ة إل سمى الجمعي ر م ة م تغي

American Association on Intellectual and Developmental 

Disabilities(AAIDD)       ا   ن  وتبنت تعريفاً حديثاً للإعاقة الفكرية ي ة تتصف     "ص على أنه   إعاق

ة           ذي دلالة  بقصور تعلم وحل المشكلات          (  في آل من الوظائف الفكري وقصور  ) الاستدلال و ال

ل سن         رات الاجتماعية والعملية  في المها  في السلوك التكيفي ممثلاً     اليومية ويظهر ذلك القصور قب

           ) AAIDD, 2007. ( الثامنة عشر 

  
  : بدرجة بسيطة عليمية للمعاقين فكرياًالخدمات التربوية والبرامج الت

  
 الهدف الأساسي للخدمات       إلى أن )  ١٩٩٥ ( يشير آل من القريوتي والسرطاوي والصمادي          

د من درجة                 يتمثلللمعاقين فكرياً   مقدمة  التربوية ال  ارات التي تزي دهم بالمه دراتهم وتزوي ة ق  بتنمي

المعاقين وتتمثل الأهداف التعليمية الخاصة ب    . استقلاليتهم ومشارآتهم في أنشطة المجتمع المختلفة       

  : بما يلي فكرياً 
  

 .تنمية القدرات والمهارات الحسية والحرآية المعرفية  -١

  
 . اللغوية ومهارات الكلام وعلاج صعوبات النطق تنمية القدرات -٢

  
ية    -٣ ة الأساس ارات الأآاديمي يم المه ة و ( تعل راءة والكتاب ارات الق سابالمه ،  ) يةالح

ة              اة الاجتماعي والمعلومات العامة الضرورية للنجاح في الحياة العملية والمشارآة في الحي

  .والاقتصادية 

  
  .السلامة والعادات الصحية التدريب على مهارات العناية بالذات و -٤

  



  
 

درات  -٥ سين ق اعي وتح سلوك الاجتم ى آداب ال دريب عل اً الت اقين فكري ة المع ى إقام عل

  .علاقات اجتماعية مع الآخرين 

  
  .وتزويدهم بالقيم الدينية المعاقين فكرياً تنمية الجانب الأخلاقي لدى  -٦

  
د    -٧ ة وتزوي ارات اليدوي ى المه دريب عل اً  الت اقين فكري ة  بالمهالمع ية اللازم ارات الأساس

  .للعمل 

  
  . وتنمية ثقته بنفسه للمعاقين فكرياً تدعيم الصحة النفسية  -٨

  
       

ن ادئال      إن م يمب اًا أصبحت أس الت رامج التس داد الب ي إع ة  ف اً عليمي اقين فكري تثارة للمع الاس

ل       يم الطف ز والإدراك          ،والتدريب الحسي آمدخل لتعل ى التميي ه عل ر     ،  ولتحسين مقدرت ه أآث وجعل

ه        ر   و، وعياً بالمثيرات من حول ه         أآث ا يتعلم ذآراً لم اً وت د من     و. فهم ادة        لاب ين الم ربط ب تحقيق ال

ة والعضلية               شاطاته الحرآي ل ون ول الطف ة ال    ، الدراسية وآل من مي رة الواقعي محسوسة في    والخب

ة      أن تكون المادة المتعلمة ذات قيم      ومن الضروري ب   .البيئة التي يعيش فيها    دة تطبيقي ة وظيفية وفائ

ا ي حي ع   ف ف م ى التكي ساعده عل ث ت ل بحي ة  ة الطف ه اليومي ه وحيات ات بيئت ي  ( .متطلب ، القريط

٢٠٠٥ (   

  
رورة  تعدادا     وض اً لاس يم وفق د التعل تعلم تتفري ي ال رعته ف دل س ل ومع تعداده ،  الطف واس

ادة ا   أن تجزأ و. واحتياجاته الشخصية   ، للتحصيل والإنجاز    ل من            الم ل الطف ة بحيث لا ينتق لمتعلم

سابق      زء ال ه للج تيعابه وإتقان ه واس ام فهم د تم ر إلا بع ى آخ زء إل ادة    ،ج ى الإع د عل ع التأآي  م

ستمر   تع           ،والتكرار الم ل في ال ضمان نجاح الطف شويق       ، لم   ل ع والت سل  ،مع ضرورة التنوي  وتسل

نظم     شكل م ا ب ة وترتيبه ادة التعليمي سو ، الم ن المح ا م ى   وتتابعه سوسات إل به المح ى ش سات إل

رات  ، ومما هو مألوف إلى غير المألوف ،ومن السهل إلى الصعب     ، المجردات    وأهمية زيادة خب

  ) ١٩٩٤، الحديدي ، الخطيب . (  وتقليل خبرات الفشل النجاح

 
ك ب        و ر وذل ود أآب ام بمجه ل للقي شجيع الطف سلوك    ت دعيم ال صحيحة وت تجابات ال ز الاس تعزي

ا ة الإيج ة والمادي ائل اللفظي ف الوس ية بمختل اة المدرس ة والحي ف التعليمي ي المواق ل ف بي للطف

النفس وال   ة ب ن الثق د م ل لمزي ع الطف تجابات ودف ذه الاس ت ه ى تثبي شجعة عل اح الم . شعور بالنج

اليبه ، مثيرات الوإثراء البيئة التعليمية ب    وتنويع النشاطات المثيرة لاهتمام الطفل وطرق العمل وأس



  
 

ه وحواسه         ، مع التقليل ما أمكن من المثيرات المشتتة للانتباه          ه ويدي وضرورة استخدام الطفل لعقل

 ) ١٩٩٧، الشناوي ( . في عملية التعلم بما يساعد على جذب انتباهه وزيادة مستوى ترآيزه 

     
ار الاستجاب               ا وعلى المعلم       افي لإظه ه الوقت الك ل وإعطائ ى الطف ة المناسبة  لتحلي بالصبر عل

تعلم     ، في الموقف التعليمي  ة ال دريجياً   ، نظراً لاحتياجه وقتاً أطول من العاديين في عملي والعمل ت

ل            .على تحسين معدل سرعته في الأداء        شعر الطف  وحسن توزيع فترات العمل والراحة بحيث لا ي

ل       ي والمل دريب قصيرة       ، بالإرهاق الجسمي والعقل رة الت ك جعل فت د يتطلب ذل ، القريطي   (  .وق

٢٠٠٥(  

         
شاي  و      دالرحيم وب ذآر عب ذ  أن ) ١٩٨٠( ي ي للتلامي امج التعليم اً  البرن اقين فكري ة المع بدرج

ي                  يصبح بسيطة ا في إطار جزئ وب تعلمه ارات المطل ا     ، فعالاً ومؤثراً إذا ما وضعت المه  وإذا م

  : ية  هذا البرنامج على الجوانب التالويمكن أن يشتمل. بدأ البرنامج في وقت مبكر قدر الإمكان 

  
امج   ،) سنوات ٦ إلى ٣أعمارهم مابين ( في مستوى سن ما قبل المدرسة    -١  ويتضمن البرن

ل      ارات التواص ة مه ى تنمي ل عل ية العم صورة أساس ة ب ذه المرحل ي ه ي ف ، التعليم

  .والاعتماد على النفس ومهارات التطبيع الاجتماعي ، والعمليات الإدراآية 

  
ين      ( في مستوى الصفوف الابتدائية الأولية       -٢ ا ب ى    ٦أعمارهم م ستطيع    ،) سنوات    ٩ إل  وي

اً     الأطفال   اقون فكري اديين في            المع م الع شارآة زملائه ة م ذه المرحل سيطة في ه بدرجة ب

ة  ة العادي رامج التعليمي ة الخاصة  ، الب ي التربي ك تحت إشراف أخصائيين ف ون ذل . ويك

  .لمهارات النمائية الأساسية  ابحيث يكون الترآيز على

  
رامج    )  سنة   ١٢ إلى   ٩أعمارهم ما بين    ( في مستوى الصفوف الابتدائية المتبقية       -٣ د الب تؤآ

ة و      راءة والكتاب ارات الق ى مه ة عل ذه المرحل ي ه ال ف ؤلاء الأطف ة له ارات التعليمي المه

ة    ويكون الترآيز في هذه المرحلة أيضاً موجهاً إلى المظاهر الن          . يةالحساب . مائية الإدراآي

ارات الطرح باستخدام          ؛ ) سنة    ١٢ – ٨( وقد اختار الباحث سن العينة من         يمهم مه  لتعل

  .الحاسب الآلي

  
ذا       )  سنة   ١٦ إلى   ١٣أعمارهم ما بين سن     ( في المستوى المتوسط     -٤ ام في ه ويكون الاهتم

ي م   امج التعليم ن البرن ستوى م ة إذ إ  الم واد الأآاديمي ى الم زاً عل دداًرآ ن  ن ع راً م  آبي



  
 

ى                درة عل اً من الق وا مستوى معين الأطفال الذين يصلون إلى هذا المستوى يكونون قد حقق

  . التعلم 

  
  :استخدام الحاسب الآلي في التعليم العام وأهميته 

  
ي ي ف تخدام الحاسب الآل ر      إن اس ع وآبي ة واس ال التربي شهد،  مج سير بخطى  تطوراتوي  ت

اد يصدق             التطور ف و ،سريعة وهائلة    ذهل ولا يك ي م ا       ولا، ي أجهزة الحاسب الآل ؤ بم  يمكن التنب

ة ل            ويعرف  ،يستجد في ميدانه من تطور       ورة العلمي ذا العصر بعصر الث ة    ه زا الحاسب    ، لتقني فغ

ساني الآ شاط الإن ي شتى مجالات الن ادي  ،ل رن الح ي الق ة ف ة عالي ل مكان ة تحت  وأصبحت التربي

افي من        صر دورها على  ولم يقت ، ة معينة دون غيرها     فلم تعد تهتم بفئ   ، والعشرين   راث الثق  نقل الت

ر  بل ي،  السابقة إلى الجيل الحالي    الأجيال ة   ، متد دورها لتنمية التفكي يم ، والاتجاهات الإيجابي  والق

دم       وحتى تحقق التربية أهدافها فإنها    ، في عصر التقدم والثورة التقنية       ذا التق  تحاول الاستفادة من ه

  .ملية التعليمية طور التقني وما يقدمه من أجهزة ومواد يمكن استغلالها في العوالت

  
يم    ة التعل ن عملي ت م ي جعل ة الت ة الحديث ائل التقني م وس ن أفضل وأه ي م ر الحاسب الآل      يعتب

ذا             ، والتعلم ممكنة التحقيق بتوفير التعليم المناسب لكل تلميذ          يم من ه د أن آانت محاولات التعل بع

ذلك        الن  ة ل رة الكافي ه الخب ذي لدي م ال ا المعل وم به ة يق ادات فردي ذه   ، وع مجرد اجته حيث آانت ه

ى                     التعرف عل ه ب سمح ل الاجتهادات محددة بقدرات المعلم وما تترآه له عملية التدريس من وقت ي

   ) ٢٠٠٢، الفار  ( .تلميذه وتوفير احتياجاته الفردية 

  
يناسب آل تلميذ هو تحقيق حاجاته الفردية بتمكينه من أن يتلقى                والمقصود بتوفير التعليم الذي     

وفي الوقت    المعلومات من المنهج الذي يدرسه بالصورة التي تناسبه وبالطريقة التي تلبي حاجاته             

ة                 ،الذي يرغب التعلم فيه      ى عملي اء عل ي وبن إن الحاسب الآل ه ف  وفي حالة عدم استيعاب ما يقدم ل

ة             تقويم سريعة لما ينقصه     من معلومات من خلال استجابته لأسئلة تقدم له يقوم بتعديل مسار العملي

اج من           ا يحت ه ؛          التعليمية ويقدم له م ذ         معلومات لعلاج جوانب الضعف لدي إن آل تلمي الي ف  وبالت

نهج    اًيتقدم في تعلمه وفقاً لقدراته الخاصة وبناء على مهاراته ومن ثم يدرس آل تلميذ جزء                من الم

   ) ٢٠٠١، الموسى  ( . ما يدرسه بقية زملائه في نفس الوقت مختلفاً عن

  
الم  ذآر س ة ) ٢٠٠٤(      وي ة التعليمي دي للعملي ع التقلي ين  ،أن الوض ى التلق وم عل ذي يق  وال

ة  اًوالإلقاء من قبل المعلم والحفظ من قبل المتعلم ما زال مستمر         وملازماً للتطورات العلمية والتقني

ادي  رن الح ي الق شرين  واف ع أن ش ، لع ن الماضي   وم ر ع دأ يتغي اة ب ة  كل الحي ت العميل ا زال م



  
 

ورة في      . دون التكيف التام مع التقنيات الحديثة       ، التعليمية على وضعها القديم      ى ث ونحن بحاجة إل

ونستبدل بذلك الثوب القديم ثوباً جديدا ليس في         ، التعليم حتى يأخذ التعليم شكل المنظومة التعليمية        

ا يكمن وراءه                درجة جا  ة فقط ولكن فيم شكلية الخارجي ة ال م استخدام          ، ذبي ذلك أصبح من المه ول

د             يم الجام ل من التعل ة لننتق ة والدولي ل المعلومات المحلي التقنيات الحديثة من حاسبات وشبكات نق

    .Flexible Learningإلى التعليم المرن  

  
يم  ي التعل ي عمليت ي ف تخدام الحاسب الآل تعلم دور     إن لاس راًوال الاًاً آبي ذ يتفاعل  ،  وفع فالتلمي

ي  ع الحاسب الآل راد م ى انف ه  ، عل ن معلم اب م ه أو العق ن أقران اً م ه إحراج الي لا يحدث ل وبالت

تعلم                ، فتزداد ثقته بنفسه     ة ال ر من بيئ ه أآث زة ل ة محف وإن تعامل التلميذ مع الحاسب الآلي يمثل بيئ

ى            . ة للتعلم   فيتولد لديه الدافعي  ، التقليدية شكل عل ا يُ راً م وإن ارتكاب خطأ في الصف الدراسي آثي

ادوا   ،فهي تسبب صمت العديد من التلاميذ   ، التلميذ وسط زملائه ويجعله مصاباً بالإحباط         لكي يتف

شل            ، الحرج والفشل    ل يمكن      ،أما أمام الحاسب الآلي فارتكاب خطأ ما لا ينتج عنه بالضرورة ف  ب

  . ابة الصحيحة ى أداة للوصول للإجللخطأ أن يتحول إل

  
دي     ر دوره التقلي م تغيي ن المعل زم م يم يل ات التعل ديث لتقني وم الح ذا المفه ق ه ي ،      إن تطبي فف

ة     ،  الأدوار التي يقوم بها ؛ مديراً للموقف التعليمي           دمنظومة التقنية الحديثة تتعد    أو مصمماً للعملي

ة  واد التعليم، التعليمي اً للم ة أو منتج تعلم ، ي داً للم اً  ، أو مرش ي تقويم ام التعليم اً للنظ أو مقوم

ات التطوير                 ، مستمراً ق بعملي ا يتعل ي خاصة فيم وي ومهن اديمي وترب داد أآ ى إع اج إل ولذلك يحت

سلوآية  داف ال ل صياغة الأه ام ، التعليمي مث ل المه تعلم ، وتحلي دخلي للم سلوآي الم د ال ، وتحدي

    )٢٠٠٧، الحيلة  ( .داد وتطبيق الاختبارات وإع، وتحديد خصائص التلميذ 

  
ا                       ل الوسط التعليمي لم راً من قب ولاً آبي      يعتبر الحاسب الآلي من التقنيات الحديثة التي لاقت قب

درة     حيث إ ، يتمتع به من مميزات عديدة جعلت منه أداة مناسبة وفعالة في تعليم التلاميذ               ه الق ن لدي

وا          ل من الم م هائ شكل سريع      على تخزين آ ي بخاصية      . د واسترجاعها ب ع الحاسب الآل ا يتمت آم

تعلم   ين الم ه وب ادل بين ل المتب ات المعروضة   ، التفاع تقبال المعلوم ة اس ذه العملي ب ه ث تتطل حي

ة ة الراجع ه التغذي م إعطائ تعلم ومن ث تجابة الم سجيل اس زز  ؛وت تجابته فيتع د من صحة اس  ليتأآ

ه ادل ، تعلم ق التفاعل المتب ردي فيحق تعلم الف داف ال ذلك أه ذ ب ي والتلمي ين الحاسب الآل دم ، ب ويق

سلة   ي شكل موضوعات متسل ة ف ادة التعليمي تعلم موضوع  ، الم ة ل ضاً يعطي الفرصة الكافي وأي

  .  السرعة التي تناسب قدراته معين حسب

  



  
 

وبين أ                 نهم الموه ذ سواء م ات التلامي ع فئ اديين أو       فالحاسب الآلي يعتبر أداة مناسبة لجمي و الع

ه وسرعته               ه ودوافع ه ومهارات ستواه وقدرات ة          . المعاقين آل حسب م ضاً في إحداث بيئ از أي ويمت

ه        ا تعلم ان م ى إتق وده إل ذ تق ب التلمي ن جان تعلم م يم وال شوقة للتعل ادة   ، م رض الم تم ع ث ي حي

  . ملية التعلم فهو بذلك يجعل التلميذ إيجابياً ونشطاً أثناء ع، بالصوت والصورة 

  
ر        تعلم موضوع دون الآخ ارات ل ط المه ى رب ذ عل ساعدة التلمي ي بم ب الآل از الحاس ،      ويمت

ة   سهيل عملي ك لت ات وذل ن التتابع سلة م ى سل ة إل ادة المدروس سيم الم ي تق ستطيع الحاسب الآل وي

ذ         ، التعلم   ز التلمي اه وترآي ساعد الح . ولديه القدرة على العرض المرئي الذي يزيد من انتب اسب  وي

تعلم          ر ال اء أث رامج             ، الآلي على بق ذ من الب سبها التلمي فمن الممكن استرجاع المعلومات التي يكت

   )٢٠٠٤، سالم . ( الحاسوبية بسهولة بالمقارنة بالطريقة اللفظية 

  
ي                     ذ وهي أن الحاسب الآل ى التلمي ود عل      آما يمكن الإشارة إلى أن هناك ميزة وفائدة أخرى تع

وف ي ت ساهم ف سلوآيات    ي ن ال د م ام بالعدي ة والقي ه التجرب ذ في اول التلمي ذي يح ن ال اخ الآم ير المن

رة   دة المبتك ر      . الجدي ب وأوام ساس لمطال ه ح ز بأن ي يتمي ب الآل ى أن الحاس ارة إل در الإش وتج

ؤدي                           ا ي ة مم رات التعليمي ستخدمين في إطار الخب د من دخول الم ه يزي ذلك فإن المستخدمين له ول

ا ى زي دورة إل ة ب ة الراجع ى التغذي تمكن من الحصول عل ذي ي ذ ال دى التلمي ة ل دلات الدافعي دة مع

ة                  ة التعليمي تحكم في العملي ى      ، السريعة بعد الإجابة ويمكن أن يشعر بمزيد من ال ه عل د قدرت وتزي

صوير الم ة وت ة معالج تخدام اللغ دون اس اهيم ب ث إ. ف ا حي اً م ي غالب ساعدة الت ائل الم ك الوس ن تل

ذ         تكون إشا ام التلمي شاشة أم ى ال ا عل ا وظهوره سير خروجه  ,Lee. (رات أو رموز تسهم في تي

2001 (  

  
ر من         دد آبي التخلص من ع ك ب م وذل ساعدة المعل وم بم ي يق ك فالحاسب الآل ى ذل      بالإضافة إل

دروس           ضير ال كال لتح صور والأش م ال ات رس ام بعملي ن القي تخلص م ة وال اء الروتيني ، الأعب

ي  ساعدة ف شاء     والم ت ي ي أي وق ذ ف ن التلمي ق ع ويم دقي وفير تق داد   ،  ت ادة أع شكلة زي ل م وتح

  .المتعلمين 

  
م                     همبعض     ويعتقد   تغناء عن المعل ى الاس ؤدي إل د ي ي المدرسة ق ذا  ،  أن إدخال الحاسب الآل وه

م  ؛التصور خاطئ ة للمعل ة معين ي أداة تعليمي ي ،  لأن الحاسب الآل ه ف ام بواجب ى القي ساعده عل ت

ذه   ديمها لتلامي ه وتق داد دروس ف   ، إع ن المواق ة ع ات آافي م بمعلوم ي المعل زود الحاسب الآل وي

ذه     وة والضعف               ، التعليمية لتلامي اط الق ة نق ى معرف ساعد عل ذا ي تعلم من        ، وه يم وال وسيظل التعل



  
 

ه                  ر ، خلال الحاسب الآلي من الوسائل التي يلجأ إليها المعلم لمساعدته في تحقيق أهداف  دور  ويتغي

ادة                  افي لزي المعلم في العملية التعليمية فبدلاً من تقديم المادة العلمية للتلاميذ سيصبح لديه الوقت الك

   )٢٠٠٢، الفار . ( ب أخرى تثري العملية التعليمية العملية التربوية للتلاميذ والاهتمام بجوان

  
الم      و ذآر س ه )  ٢٠٠٤( ي ائج البحوث والدراأن ن نت رغم م ى ال ة عل سات والممارسات الفعلي

ه مازالت                تعلم ؛ إلا أن يم وال ع مستوى وجودة التعل التي أآدت على أهمية التقنيات التعليمية في رف

ين       تخدام بعض المعلم ن اس د م ي تح ديات الت ات والتح صعوبات والمعوق ن ال ة م اك مجموع هن

  : ومن ذلك للتقنيات التعليمية

  
ادة           يعتقد بعض التلاميذ أن التقنيات التع      -١ و وليست للدراسة الج سلية والله   ،ليمية أدوات للت

  .مما تجعلهم يقللون من الاهتمام والانتباه للدروس المقدمة بواسطة هذه التقنيات 

  
  .إن الكثير من المدارس لا يتوفر بها عدد آاف من هذه التقنيات التعليمية  -٢

  

ا      ؛ استخدامها صعوبة تداول هذه التقنيات التعليمية بين المدارس والخوف من            -٣  خشية تلفه

  .أو آسرها وما يترتب عليه من خصومات لرواتب المعلمين 

  
ن -٤ رة وف ى خب ة إل زة التعليمي شغيل الأجه اج ت ان ،يحت ي بعض الأحي سيطة ف   ، وصيانة ب

  .وتنقص بعض المعلمين هذه الخبرات 

  
واد    وذلك للقيام بعمليات الص  ،عدم توافر الفنيين أو أخصائي تقنيات التعليم  -٥ اج الم يانة وإنت

  .التعليمية المختلفة 

  
   .ا يزيد الأعباء المالية المدرسية مم ،ارتفاع تكاليف بعض التقنيات التعليمية وسرعة تلفها -٦

  
  :أن توظيف الحاسب الآلي في التعليم يأخذ عدة أشكال تتمثل في الآتي  ) ٢٠٠٦(     ويذآر سالم 

  
   :Learning from Computer التعلم من الحاسب الآلي -١
  

ه    ،      حيث يعتبر الحاسب الآلي مصدراً للمعلومات التي يبحث عنها المتعلم           وم ب ذي تق آالدور ال

  .المكتبة حيث يكون التواصل بين المتعلم والحاسب الآلي بهذه الحالة هو تواصل من اتجاه واحد 

  
  
  



  
 

   :Learning with computer التعلم بالحاسب الآلي أو مع الحاسب الآلي -٢
  

تعلم       يم وال ة التعل ذ عملي اً بتنفي ر ارتباط دور أآث ذا ال ر ه تعلم   ،      ويعتب ين الم تم التواصل ب وي

اهين ي اتج ي ف أداة أو وسيط تعليمي يلعب دوراً  ،والحاسب الآل ي آ ستخدم الحاسب الآل  حيث ي

شرف  لكتروني ممية للتلميذ في منظومة التعلم الإ  أساسياً في تقديم المادة العل     ن خلال برامج آاملة ي

ة         ، الحاسب الآلي على عملية التعلم فيها        وم بعملي ة ويق ي الأهداف التعليمي دم الحاسب الآل حيث يق

شطة   ة والأن ادة العلمي ذ والم ين التلمي ة التفاعل ب ى عملي ائي والإشراف عل ائي والنه يم البن ، التعل

دمه  ويعطي التلميذ صورة عن مدى تق      ،ويسير الدارس وفق قدراته واستعداداته وسرعته الخاصة        

ه  ى ا ، ونتائج ق عل ا يطل ذا م ي   وه ى الحاسب الآل ائم عل يم الق م التعل  Computer Basedس

Instruction       ي دار بالحاسب الآل يم الم  Computer Management Instruction أو التعل

ذا      وقد عمد الباحث ب   . ويكون فيه الحاسب الآلي عوضاً أو بديلاً عن المعلم           هذا الشكل في تطبيق ه

  .البرنامج 

  
ضاً   شكل     أن      ويضيف أي ي         ال يم بالحاسب الآل اني للتعل ساعدة الحاسب          ، الث تعلم بم ل في ال يتمث

ي   ة       Computer Assisted Instructionالآل ذه الحال ي في ه ستخدم الحاسب الآل يلة  آ وي وس

ة            مساعدة التلميذ في ا    : ؛ لمساعدة التلميذ والمعلم      تعليمية ادة العلمي م الم سه في تعل ى نف لاعتماد عل

ة تعرض            التي تقدم ل    ات تعليمي وى العلمي     له من خلال برمجي ستقبل ا  ، لمحت دم      وت م تق ات ث لإجاب

ة                  .التغذية الراجعة    اط مختلف وى العلمي للدارسين بأنم ديم المحت م في تق ى  .  ومساعدة المعل وبمعن

يم    آخر أنها تضم مجموعة البرامج التطبيقية المست       شغيل          ،خدمة في التعل ذ ت ستطيع التلامي  والتي ي

ويم              ،البرنامج والإطلاع على الشرح والأمثلة     ة وتق ئلة وتلقي الأجوب  ثم يقوم البرنامج بطرح الأس

  .الإجابات 

  
  :الأنماط التعليمية باستخدام الحاسب الآلي 

  
  :ومن هذه الأنماط  التالي  ،      هنالك العديد من الأنماط التعليمية لاستخدام الحاسب في التعليم

  
   :Tutorial Mode نمط التعلم الخصوصي الفردي -١
  

رمج      ذا   .      ويهدف إلى التعلم من خلال برنامج يتم تصميمه مسبقاً على غرار التعليم المب وفي ه

رة أو موضوع                    لاً فك النوع من الاستخدام يقوم البرنامج بعملية التدريس أي أن البرنامج يدرس فع

رة وشرحها         ، ما راد بعض    ، والطريقة السائدة في هذا النمط من الاستخدام هي عرض الفك م إي ث

سة       ة معاآ راد أمثل ان إي ي بعض الأحي ا وف ة عليه ديم    ، الأمثل ي بتق امج التعليم وم البرن ا يق وهن



  
 

دة    ك الوح ن تل ؤال خاص ع ا س ل منه ع آ دات صغيرة يتب ي وح ات ف وم ، المعلوم ك يق د ذل وبع

ب الآل  ذ   الحاس تجابة التلمي ل اس امج      ، ي بتحلي انع البرن عها ص د وض ي ق ة الت ا بالإجاب ويوازنه

ذ               ، التعليمي   ة تعطى للتلمي ة فوري ة راجع ذي        ، وعلى ضوء هذا فإن تغذي دع هو ال رمج المب والمب

أو ، يقوم ببرمجة برنامجه التعليمي بحيث يحتوي على فروع لبرامج تعليمية أخرى أآثر صعوبة               

ن  عوبة م ل ص ك أق ة  ، ذل ذ الفردي ات التلامي ع احتياج تلاءم م ب أن ي ي يج امج التعليم والبرن

، الموسى . ( والبرنامج هنا يقوم مقام المعلم فالتفاعل يحدث بين التلميذ والحاسب الآلي            ، وقدراتهم

   )١٠٩ص  ، ٢٠٠١

  
ل   فا.       يلعب الحاسب الآلي دور المعلم حيث يقوم بتقديم المعلومات بطريقة مبرمجة             لمتعلم ينتق

ى           ، من خطوة إلى أخرى تبعاً لمستوى أدائه         حيث إنه يقوم بالإجابة عن جمل من الأسئلة وبناء عل

، الخطيب . (إجاباته إما أن يحال إلى برنامج تصحيحي وإما أن ينتقل إلى وحدة تعليمية أآثر تقدماً   

٢٠٠٥ (  

  
سمح ل    رامج ت ه           ومن أهم ما يميز هذا النمط هو أن هذه الب دم حسب قدرات ال والتق تعلم بالانتق لم

ة   ه التعليمي ة ومتطلبات ي     ، الذاتي ة ف ة الراجع لوب التغذي ى أس رامج عل ن الب وع م ذا الن د ه ويعتم

سيط   وبيخ ب ز أو ت ن   ، صورة تعزي ي م ات الحاسب الآل تغلال إمكاني ى اس وع عل ذا الن ل ه ويعم

اه التلمي        ة ؛ لجذب انتب ، الموسى  . ( ذ وضمان استمراره   مؤثرات صوتية وألوان ورسوم متحرآ

٢٠٠١   (   

 
  :Drill and Practice Mode نمط التمرين والممارسة -٢
 

دريب                      ين للت ى إعطاء فرصة للمتعلم ي إل      ويهدف هذا النمط من التعليم باستخدام الحاسب الآل

سها          ارات سبق تدري دداً من التم                ، على إتقان مه ي ع دم الحاسب الآل نمط يق ذا ال ات أو   وفي ه رين

ا                 ة م ل بطريق ذ هو إدخال     ، المسائل على موضوع معين سبقت دراسته من قب ويكون دور التلمي

بة  ة المناس ة ، الإجاب صحيح الإجاب صحيحة أو ت ة ال ز الإجاب ي بتعزي ب الآل وم الحاس ث يق حي

  ) ٤٤٨ص  ، ٢٠٠٧، الحيلة . ( الخاطئة

  
سائل                ويتميز الحاسب الآلي في هذا النمط بقدراته ال        ات والم ر من التمرين فائقة على إنتاج الكثي

ين        م                ، المختلفة والملائمة لمستوى مع ة والقل ة وهي الحل بالورق ة التقليدي ى الطريق ز عل ا يتمي آم

ثلاً        ا م ذ                  : بمميزات عديدة منه ي سيوقف التلمي ك لأن الحاسب الآل ة ؛ وذل ة الفوري ة الراجع التغذي

ول ه     شه ح د يناق أ وق اب الخط د ارتك أ عن ق    ، ذا الخط ن طري دريبات ع ات والت ا أن التمرين آم



  
 

ات من                      ة عرض التمرين ر طريق الحاسب الآلي مشوقة أآثر من الطريقة التقليدية حيث يمكن تغيي

وان             ، موضوع لآخر    آذلك تغيير طريقة استجابة الحاسب الآلي وقدرته على الرسم واستخدام الأل

   )٢٠٠١، الموسى . ( والأصوات 

  
ذ                    أما ال  دم التلمي ة تق ى متابع ه عل نمط هي قدرت ذا ال ميزة الفريدة لاستخدام الحاسب الآلي في ه

م في علاج الضعف                     ه المعل وتشخيص نقاط الضعف لديه ومن ثم الاحتفاظ بذلك آسجل يستفيد من

ئلة                   ، لدى التلميذ    در ممكن من الأس ر ق ه أآب ى توجي درة عل ويستطيع الحاسب الآلي بما لديه من ق

وه        ، ين المحلولة  والتمار ا تعلم ر م ل أث ى نق ادرين عل من تدريب التلاميذ ومرانهم حتى يصبحوا ق

ة                   ات عملي خلال موقف تعليمي معين إلى موقف تعليمي آخر جديد عن طريق ما يؤدونه من تطبيق

ى                 ، مباشرة على ما تم لهم تعلمه        ذ عل ر عن أداء آل تلمي ى تقري آما يستطيع المعلم أن يحصل عل

ذ في            ، قرير مفصل عن أداء آل تلاميذ الصف         حدة أو ت   ا التلامي صعوبات التي واجهه ضمناً ال مت

   )١٠٧ص  ، ٢٠٠٢، الفار . ( المهارات التي تم التدريب عليها 

  
  :Simulation نمط المحاآاة وتمثيل المواقف -٣
 

ن مو  ه م ا يواجه بيهاً لم اً ش ه موقف رامج يجاب ن الب وع م ذا الن ي ه ذ ف اة      إن التلمي ي الحي اقف ف

ة        ، إنها توفر للتلميذ تدريباً حقيقياً دون التعرض للأخطار          ، الحقيقية   ة المكلف اء المالي إن . أو الأعب

ا       ر عنه ن أن يعب ضائية يمك ستعمرة ف ة م ي أو إقام ر علم ي مختب ة ف ارب آتجرب ن التج راً م آثي

ة             ا المختلف ين مكوناته ضاً أن     وي ، بمعدلات تمثل بدقة العلاقات المتبادلة ب ي أي ستطيع الحاسب الآل

ة   ي الظروف الحقيقي ة أو خطرة ف ون مكلف د تك ة ق رات تجريبي اآي متغي ة . (يح  ، ٢٠٠٧، الحيل

  )٤٤٩ص

  
لبية               ائج س ا نت ذ بارتكاب أخطاء لا تكون له سمح للتلمي ويمكن من   ،      وما يميز هذا النمط أنه ي

الطرق الت  تها ب صعب دراس ي ي ات الت ة العملي ه دراس ة خلال ق بعض ، قليدي يح الفرصة لتطبي وتت

ة    ة حقيقي ي بيئ ا ف تعلم الفرصة لتطبيقه وفر للم ا لا تت ي مواقف ربم ا ف م تعلمه ي ت ارات الت . المه

   ) ٢٠٠١، الموسى (

 
  :Instructional Games Mode نمط الألعاب التعليمية -٤
 

د      ، عاً وتشويقاً        تعد برمجيات الألعاب التعليمية أآثر البرمجيات التفاعلية شيو        وى العدي د أحت فق

ذ                          شويق التلامي ق البرمجة بت ي عن طري وم الحاسب الآل ة حيث يق منها على أجزاء للعلب والمتع

ة الوقت               ، وحملهم إلى التعلم باللعب      ام والأشكال الهندسية ومعرف ، حيث هناك ألعاب لتعليم الأرق



  
 

سمة   ضرب والق رح وال ع والط يم الجم اب لتعل د بين. وألع اب  وق ات الألع ات أن برمجي ت الدراس

تعلم باللعب        ذ ال يح للتلامي بعض الوقت       ، التعليمية التي تت رغم من استهلاآها ل ى ال حيث إن  ، عل

ام        شوق واهتم ي ب ب الآل ة الحاس ام شاش س أم ذ يجل ات     ، التلمي تعلم معلوم ع ي ي الواق ه ف إلا أن

دة  ارات جدي تعلم واللعب حيث يصاحب ال، ومه ين ال ط ب ذا رب ساب وه تمتاع باآت ة اس تعلم عملي

   ) ١١١ص  ، ٢٠٠٢، الفار . ( الخبرة 

  
ساب                     م واآت ة تعل      وتجدر الإشارة إلى أن المتعة والمرح يعتبر من الأشكال الأساسية من عملي

ى                ، أي مادة من المواد التعليمية الجديدة        سابهم وحصولهم عل ذ اآت يح للتلامي ك سوف يت آما أن ذل

  ) Lendsy, 2001, p59 . (م الجديدة العديد من المفاهي

  
ز          درس وحف      وأهم ما يميز هذا النمط هو إثارته للمتعلم بشكل يدفعه إلى المشارآة الفعالة في ال

امج  ي البرن ه من أجل العمل ف د ، طاقات ي ق ة الت ل والرتاب ى المل ي التغلب عل ذ ف ساعدة التلمي وم

   ) ٢٠٠١، الموسى . ( تصيبه 

 
  :Problem Solving Modeكلات  نمط حل المش-٥
 

ساعدته                    ديم م ي في تق      يعتبر نمط حل المشكلات أحد الأنماط التي يمكن أن يساهم الحاسب الآل

ذ   ويي، للتلمي ر من الترب ة العصف ويخطئ آثي ي حال شاآل تعن دون أن نمط حل الم دما يعتق ن عن

ؤال مع   م عن س سأله المعل دما ي ذ عن ا التلمي ر به ي يم ذهني الت ابقاً ال ه س روف إجابت ن ، ين مع لك

ة              "  التعريف الدقيق لنمط حل المشاآل هو      ة ليست معروف ى إجاب اج إل ذي يحت سؤال ال ة أو ال الحال

ا                       د المشكلة وفحصها وتحليله دأ بتحدي ات وخطوات تب ، وليست جاهزة بل لا بد من المرور بعملي

   )Lendsy, 2001 , p61" . (ومن ثم الوصول إلى نتائج معينة بناء على تلك الخطوات 

  
د     ا والفوائ م المزاي ر وأعظ ن أآث داً م ر واح شكلات يعتب ل الم لوب ح ه أن أس ا لاشك في       ومم

ه         ، المترتبة على برامج الحاسب الآلي     ى الخروج خارج إطار عالم درة عل ذ الق يح للتلمي والتي تت

اة تجار    ، الخاص   ع أو   في محاولة لتجربة سلوآيات جديدة سواء من خلال محاآ رات الواق ب وخب

   ) ٢٠٠١، الموسى . ( من خلال استحداث أشياء جديدة وعالم جديد يدخله التلميذ 

دريس باستخدام الحاسب              :      ليس من المناسب القول      إن هذا النمط أو ذاك هو أفضل الأنماط للت

ي   ه ي  ، الآل اً ؛ لأن اقين فكري ذ المع باً للتلامي اط يمكن أن يكون مناس بعض الأنم تعلم ف ى ال شجع عل

اوني      تعلم التع ى ال شجع عل اط ت ين بعض الأنم ي ح ردي ف ة   ، الف بب الحاج ة س ن معرف د م فلاب

ارات أو         ، للبرنامج التعليمي قبل اختيار نمط التدريس المناسب         دريس مه فإذا آانت هناك حاجة لت



  
 

سب       و الأن صوصي ه يم الخ ط التعل إن نم دة ف اهيم جدي ة لإ  ، مف اك حاج ت هن ا إذا آان اء أم عط

أما إذا أردنا أسلوب حل المشكلات       ، تدريبات وتمارين فإن نمط التمرين والممارسة يكون مناسباً         

  . فإن نمط حل المشكلات والألعاب التعليمية يكون هو الأنسب 

  
ي              ة باستخدام الحاسب الآل اط التعليمي دد الأنم وم الباحث الحالي     ،      وهكذا يتضح تع وسوف يق

وع     ) Tutorial Mode( ليم الخصوصي الفردي باستخدام نمط التع ذا الن والطريقة السائدة في ه

ا        ، من الاستخدام هي عرض الفكرة وشرحها        ة عليه راد بعض الأمثل ئلة      ، ثم إي ذلك بعض الأس وآ

  .والأجوبة 

  
دريب والممارسة     يم      )  Drill & Practice Mode (     ونمط الت نمط من التعل ذا ال ويهدف ه

تخدام الحاس سها باس ارات سبق تدري ان مه ى إتق دريب عل ين للت اء فرصة للمتعلم ي إعط . ب الآل

فيقدم الحاسب عدداً من التدريبات أو التمرينات أو المسائل على موضوع معين سبقت دراسته من        

حيث يقوم الحاسب الآلي بتعزيز     ، ويكون دور التلميذ هو إدخال الإجابة المناسبة        . قبل بطريقة ما    

  .حيحة أو تصحيح الإجابة الخاطئة الإجابة الص

  
امج         دف البرن ع ه بتهما م ك لمناس ين وذل اذين النمط ار ه م اختي تعلم   .      وت لوب ال ل أس ويتمث

ائق الطرح                       ة لحق ديم شرح واضح بالصوت والصورة والحرآ الخصوصي الفردي من خلال تق

ة الصحيحة           ى الإجاب دريب و      ، الأساسية وآيفية الوصول إل ا أسلوب الت ل من      وأم الممارسة فيتمث

سألة حسابية              ذان النمطان مناسبان لتحقيق أهداف          . خلال التدريبات التي تقدم بعد شرح آل م فه

  .البرنامج 

  
  :الحاسب الآلي واستخدامه مع ذوي الاحتياجات الخاصة 

  
يم   ي تعل ة ف تخدام التقني ة باس دول المتقدم ي ال سبوق ف ر م اً غي دان الماضيان اهتمام هد العق       ش

ة المتخصصة           ، التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة       ى صدور عدد من المجلات العلمي فإضافة إل

ذا  المجال             ة في ه و من                 ، بالكامل بتطبيقات التقني ة الخاصة تخل ة من مجلات التربي اد مجل لا تك

راد ذوي الحاجات الخاصة   ل الأف ة وتأهي ي تربي ة ف تخدام التقني ق باس ا يتعل ر فيم ة أو أآث ، دراس

اً     ديث عموم ة الح ة الخاص سبة لأدب التربي ذلك بالن ي   ، وآ وطن العرب ي ال ا ف ن  ، أم الرغم م فب

دين      ي العق ة ف ة الخاص ة بالتربي ات ذات العلاق ات والدراس ات والترجم ات المؤلف دور مئ ص

ستويين النظري والتطبيقي               ى الم الماضيين إلا أن تقنيات التربية الخاصة لم تحظ باهتمام يذآر عل

   ) ٢٠٠٥، الخطيب (  سواء على حد



  
 

دارس              رة في الم ة لأول م ة            ،      عندما استخدمت الحاسبات الآلي م آيفي ى فه د عل د ترآز الجه فق

ي       د أظهرت       ، برمجة الحاسبات وتنمية مهارات استعمال الحاسب الآل زمن فق ولكن مع مرور ال

ة    بات الآلي ال للحاس تعمال الفع ة بالاس اث المتعلق ات والأبح ر  أن الدراس ان غي سابق آ ز ال الترآي

يم                   ، صحيح تم بتعل زهم بحيث يه ون بتصحيح ترآي فمع بداية التسعينيات بدأ المتخصصون التربي

د   يم بطرق جدي ة لتوصيل التعل ذه التقني تخدام ه ة اس م آيفي م وفه ة وتعل ة وفعال د لاحظ ، ة وقوي وق

احثو ي التعا    اب دة ف ات الجدي ذه الاتجاه ل ه رهم مث ة وغي ة الخاص ي    التربي ب الآل ع الحاس ل م م

ة    ة والعلاجي اهرة للأغراض التربوي ا الظ ة وقيمته ذه التقني ي ه ام المتواصل ف ة بالاهتم ، المتعلق

يهم       ن وع ة الخاصة م ال التربي ي مج املون ف د زاد الع ات فق ذه الدراس ل ه ائج مث ى نت اء عل وبن

ة  ات التقني امهم بالتطبيق تخدام ا  ، واهتم ضمان اس دهم ل ذلون جه م الآن يب ةوه سهيل  ؛لتقني  لت

   )٢٠٠٢، ليندسي . ( الممارسات التعليمية الصحيحة مع التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة 

  
ذ ذوو الحاجات الخاصة        ر                    ويستطيع التلامي در أآب وا بق ي أن يتعلم د استخدام الحاسب الآل  عن

زداد               . وفي وقت أقل     سع وت ذآر تت ى الت درتهم عل إن ق ذلك ف ى       ، وآ ذا بالإضافة إل بهم    ه اد ح ازدي

يم آكل            . للموضوعات التي يدرسونها     ة نحو التعل . ومن جانب آخر فإنه تنشأ لديهم مواقف ايجابي

   )٢٠٠٢، ليندسي (

  
د من           حيث إ ،  العديد من المزايا          ويمكن القول بأن التقنيات لها     وفير العدي ى ت درة عل ن لديها الق

تم         ، ة للتلميذ   البدائل التي تناسب آل مرحلة من المراحل العمري        فعلى سبيل المثال من الممكن أن ي

ر صعوبة                           رامج أآث ك الب ا يجعل تل ة مم ي وبرامجه المختلف ستويات داخل الحاسب الآل ، بناء الم

ة             ستويات مختلف رامج ذات م امج ليناسب            ، بمعنى أن تكون تلك الب ديل وتنظيم البرن ا يمكن تع آم

ارة والرموز           الاحتياجات الخاصة للتلاميذ بالتواصل والحو     ة الإش ذه  . ار من خلال تضمين لغ وبه

فوياً                       ا ش ا وتبادله ار مجردة يصعب نقله ديم أفك ا     ، الطريقة قد تساهم هذه الوسيلة في تق ا أن له آم

ديم م               ى تق درتها عل ل في ق دة تتمث شاشة دون حاجة         فائدة جي ى ال ام       شاهد حسية عل ى القي م إل  المعل

امج  ذ والبرن ين التلامي سيرها ب صل ب، بتف دران الف ى ج ا ووضعها عل ة طبعه ى إمكاني الإضافة إل

   )٢٠٠١، لي . ( لتعزيز الرسالة التعليمية 

  
تازيو           رك و جالاجر وأناس شير آي  ) Kirk & Gallagher & Anastasiow , 1993( ي

ه لا  اًبأن تجابة آلي ون الاس ستطيع المعلم ذ ذوي الحاجات الخاصة دون ي ة للتلامي  للحاجات الفردي

ة    إ ة التعليمي ى البيئ ة عل ديلات جوهري داث تع نهج  ، ح وى الم سي  ، أو محت امج التدري . أو البرن

ذ ذوي                         يم التلامي ة الظروف المناسبة لتعل ا لتهيئ اد تنظيمه نظم أو أن يع فالبيئة التعليمية يجب أن ت



  
 

 استخدام  ويمكن أيضاً، ويمكن تغيير المهارات التي يتم الترآيز على تدريسها . الحاجات الخاصة  

ة للتلا   ة والفردي ات المختلف ة الحاج ي لتلبي ب الآل ة الحاس ات وبخاص ات التقني ذ ذوي الحاج مي

   )٢٠٠٥، الخطيب في . ( الخاصة

  
م                            ان المعل ي مك ه لا يفترض أن يأخذ الحاسب الآل ذآر أن يس   و، ومن الجدير بال الهدف من   ل

ي    ب الآل تخدام الحاس د ا  اس ز ورف وى تعزي ا س م بوس ضل ئللمعل ذ ذوو  .  أف اج التلامي د يحت  وق

ة     ر عادي ة غي دمات تعليمي ة خ ات الخاص ة    ، الاحتياج ديلات مبرمج دمات تع ك الخ ضمن تل وتت

ة  ايتهم التعليمي ق آف نهم من تحقي ك من أجل تمكي ة وذل ة مهم تخدام . منهجي ة اس سبة لكيفي ا بالن أم

يم      ، الحاسب الآلي لتحقيق هذه الغاية       ذ      ،فيكون ذلك بتفريد التعل ز التلامي شاطات    ،  وتحفي اج ن وإنت

  ) ٢٠٠٢، ليندسي . (  تعليمية تفاعلية

  
   : لي واستخدامه مع المعاقين فكرياًالحاسب الآ

  
رات    ، ويشهد انفجاراً معرفياً ومعلوماتياُ     ،      يعيش العالم اليوم ثورة علمية تقنية        وأصبحت التغي

ا      التي يمر بها العالم مرتبطة بالتدفق السريع في        .  المعلومات والإمكانات الهائلة لتخزينها ومعالجته

دريب  يم والت رامج التعل ي ب ام التعليمي ف ي النظ اً ف ة دوراً هام ة الحديث حيث بينت ، وتلعب التقني

يم من خلال             راء التعل اً في إث العديد من الدراسات والأبحاث أن التقنية الحديثة تلعب دوراً جوهري

ل       ، وبرامج متميزة   إضافة أبعاد ومؤثرات خاصة      اً    وتساعد على استثارة اهتمام الطف اق فكري المع

تعلم  ه لل باع حاجات ه  ، وإش ر اهتمام ي تثي رات الت ن الخب د م وفر العدي رات . وت ت الخب ا آان وآلم

ل  ا الطف ر به ي يم ة الت اً التعليمي اق فكري ق  المع اً وثي ى ملموس ا معن ة أصبح له ى الواقعي رب إل أق

   )٢٠٠٥، الخطيب . ( يسعى المعلم إلى تحقيقها الصلة بالأهداف التي 

  
ل   واس الطف ع ح تراك جمي ى اش ضاً عل ة أي ة الحديث ساعد التقني اً      وت اق فكري ات المع ي عملي ف

تعلم            ذا ال ل             ، التعليم مما يؤدي إلى ترسيخ وتعميق ه م الطف دة في تعل ات وطي اد علاق اق  وإيج المع

اق  وإلى تحسين نوعية التعلم ورفع الأداء عند الطفل  ، م  مما يؤدي إلى انتقال أثر التعل     ، فكرياً   المع

ى تثبيت الاستجابات الصحيحة                ، فكرياً   ؤدي إل ز التي ت اليب التعزي ع أس ، وتساعد أيضاً في تنوي

  )٢٠٠٥، الخطيب . (وإلى تعديل السلوك وتكوين الاتجاهات الجديدة 

  
ع ا    املين م اً للع داً قوي ي راف ر الحاسب الآل ذ      يعتب اً لتلامي اقين فكري سيطة  المع ة ب ولا . بدرج

سب        ة فح ة الفعال ف التعليمي ى المواق ة عل ذه التقني تخدام ه صر اس ي   ، يقت ر ف ا أن تغي ل يمكنه ب

ين          ، ن في التعليم    لأسلوب الذي يستخدمه المعلمو   ا زود المعلم آما يمكن لبرامج الحاسب الآلي أن ت



  
 

ية   ارات الأساس ارين للمه ارا، بتم سهل المه ذ وت دة ؛ والتلامي اقوت المعق اً المع ون ن فكري يواجه

دة                 ، صعوبة في الاستجابة والتفريق بين المعلومات المقدمة لهم وإعادة استخدامها في مواقف جدي

ذ الفرصة المناسبة لإدراك المعلومات                   يح للتلامي وربما يمكن استخدام العديد من المثيرات التي تت

ي           من خلال العديد من النماذج والعرو      ة بواسطة الحاسب الآل ى    ، ض المختلفة المقدم بالإضافة إل

ة                        أس وقل ل الي ذ مث اب التلامي ذلك فإن الحاسب الآلي قد يساعد على تقليل بعض المشاعر التي تنت

  )٢٠٠٢، ليندسي . (الحيلة 

  
ر                         ستفيدون أآث ا ي اً م ي غالب وأآدت بعض الدراسات أن التلاميذ الذين يستخدمون الحاسب الآل

رى   ب شطة أخ ائف خاصة أو أن تلاك وظ ى ام يهم عل ساعدة معلم تهم   ،م ن ثق الي م د بالت ا يزي  مم

سية         ة والراحة النف شعرون بالطمأنين ادة        ، بأنفسهم وي سهم في زي ي من الممكن أن ي فالحاسب الآل

ستخدميه  ة م دلات ثق ة  ، مع ة المختلف واد التعليمي ة  للم رامج التعليمي وفير الب ي نفس الوقت ت . وف

)Lee, McGee  & Ungar , 2001 (   

  
ي  ذآر ليندس ى     )٢٠٠٢(      وي ي عل أثير الحاسب الآل ة بت ة المتهم ات الحالي م الدراس  أن معظ

ام                المعاقين فكرياً   التلاميذ   شكل ع رين والممارسة ب ر نمط التم ين    . بدرجة بسيطة ناقشت أث د تب فق

يم باستخدام               ل التعل دما يتمث ه عن ال            من خلال هذه الدراسات أن تعلم الفع ادئ ال ي مب ،  الحاسب الآل

ارات الأساسية           ، ويكون ملائماً لحاجات الفرد التعليمية       ساب المه سهيل اآت ان ت فإنه يصبح بالإمك

ردات  يوتم، وحل الرموز   ، والقراءة   ، المهارات الحسابية بما في ذلك     ا ويمكٍٍٍِ  ، يز المف تعلم  آم ن ال

  .لمهارات الصعبة للتلاميذ أن يثري اباستخدام الحاسب الآلي أيضاً 

  
ذ            ) ٢٠٠٧(      يذآر الحازمي    يم التلامي اً   فوائد استخدام الحاسب الآلي في تعل اقين فكري في  المع

  :التالي 
   

  . تنمية التآزر البصري الحرآي  -١
  

  . اآتساب المهارات الأساسية لاستخدام الحاسب الآلي  -٢
  

  . جيع من قبل الحاسب الآلي أن الاستجابة الجيدة للتلميذ يقابلها تعزيز وتش -٣
  

  .تنمية القدرة على الانتباه والترآيز  -٤
  

  .اآتساب مفاهيم الترتيب والتسلسل والتصنيف  -٥
  

  . تنمية الثقة بالنفس وتقدير الذات  -٦



  
 

  
  .استعمال البرنامج التعليمي مرات ومرات دون ملل  -٧

  
ا يجعل      من خلال توفر الألوان والصور ا     ، تنمية القدرة على الرسم والتلوين       -٨ ة مم لمتحرآ

  .عملية التعلم أآثر متعة 

  
  .اآتساب بعض القيم الاجتماعية والدينية  -٩

  
  . اآتساب بعض المفاهيم العددية -١٠

  
  . تنمية استعداد الأطفال للقراءة -١١

  
  . تنمية بعض المفاهيم الصحية والأمنية -١٢

  
ة في عامل الوقت           يحتاجون إلى توفير المناهج     المعاقين فكرياً        إن التلاميذ    ز بالمرون التي تتمي

أن  ، الذي يتم استنفاذه غالباً في أثناء الحصص في معلومات قد تكون متوفرة لدى التلاميذ               وأؤآد ب

امج التعليمي            ات الضرورية لنجاح البرن م المتطلب داً من أه ل واح رار يمث ات الحاسب  . التك فتقني

ذه المه  أداء ه ام ب ى القي درة عل ديها الق ي ل ات  الآل رار المعلوم ط لتك وفير رواب ى ت ام بالإضافة إل

رين     ذ دون الآخ ا بعض التلامي د يحتاجه ي ق افية الت ف  ، الإض ي المواق تخدامها ف ا واس وتجربته

   )Lee,  McGee  & Ungar , 2001. (المماثلة 

  
   :يةالحسابالمهارات تدريس المعاقين فكرياً 

  
نهج      ي دف م اراته ساب المه اقين  ية الح اً للمع ارات فكري ة المه ى تنمي ى  إل ساعدهم عل ي ت  الت

ارات   ك المه تخدام تل ب اس ي تتطل ة الت ي المواقف الحياتي تقلال ف ن الاس در م ل  ،التصرف بق  مث

ة      ، مهارات الوقت والقياس وعد النقود الخ        د أ  . وضرورتها في الحياة اليومي د     وق ائج العدي  آدت نت

ات أن  ن الدراس سابالم ارات الح ي يةمه سهم ف ذ  ت ساب التلامي اً إآ اقين فكري ي المع ارات الت المه

   ) ٢٠٠١، هارون . ( تؤدي إلى تحقيق قدر من الاستقلال في المواقف الحياتية 

  
دراتهم الحسابية             المعاقين فكرياً        ويختلف التلاميذ    اديين في قصور ق ويرجع  ، عن التلاميذ الع

ى فه       درتهم عل ا   قصورهم في التفكير الحسابي إلى عدم ق وخاصة المشكلات   ، م المشكلات وحله

ال من قاعدة              المعاق فكرياً   ويعاني الطفل   ، المجردة واللفظية    يم والانتق ى التعم درة عل من عدم الق

اهيم     د ومف ن قواع ا م ى غيره سابية إل ات    ، ح تخدام مادي د دون اس ى الع درة عل ا أن الق آم

ه   عيفة لدي سوسات ض اه  ، ومح ة المف م تنمي ى المعل ذا يجب عل لال  ل ن خ ة م سابية المختلف يم الح



  
 

اهيم الحسابية في          ؛ الأنشطة والخبرات المختلفة ومن خلال اللعب والقصص         درس المف ى لا ت  حت

   )٢٠٠٥، عبيد و، يحي . ( فراغ منعزل عن الخبرات اليومية 

  
درة  المعاقين فكرياً ن التلاميذ أ ) Cruickshink , 1948( ويذآر آروآنشانك       ديهم الق  ليس ل

ي    اديون ف ذ الع ادة التلامي ا ع ي يتعلمه دة والت ة والمعق اهيم المرآب م وإدراك المف ى الفه ة عل العقلي

ة  ل المتقدم ن    . المراح ا م ى غيره سابية إل دة الح وم القاع ن مفه ال م ى الانتق درة عل ل ق م أق وأنه

د  اهيم والقواع ية وذل   . المف اهيم الأساس ادئ والمف م المب ي تعل رة ف ون صعوبة آبي سبب ويلاق ك ب

تعلم   ي ال ضة ف درتهم المنخف ن      .ق ك م ر ذل ابع وغي ى الأص د عل تخدام الع ادة اس نهم ع شيع بي وي

   )٢٠٠١،  هارون في. ( ير الناضجة العادات غ

  
أهلهم لأن      ، ابية الموجهة وظيفياً  المهارات الحس المعاقين فكرياً   تعليم التلاميذ   يفضل  و       والتي ت

دماج مع المجتمع في حد              ، جتمعهم  يكونوا أفراداً متوافقين مع م     م الان ود وبطرق مبسطة تحقق له

شراء               ويتم، إمكانياتهم وقدراتهم    ع وال ي البي ،  تدريبهم على استخدام الخبرات الرياضية في عمليت

ساعة   طة ال ت بواس ة الوق اييس ، ومعرف تعمال المق ية  ، واس ات الرياضية الأساس ة العملي ومعرف

يقها في  وأن يتمكن هؤلاء الأطفال من تطب    ،  والقسمة    ، والضرب  ،رح والط  ، الجمع  :الأربع مثل 

ر                       آما يفضل  ، حياتهم اليومية    ل أث ة نق تم عملي ل خارج المدرسة لكي ت اة الطف دريب بحي ط الت  رب

   )٢٠٠٧، الحازمي  ( .التعلم من داخل المدرسة إلى خارجها 

  
د        ذ     ) ٢٠٠٥(      وتذآر آل من يحي وعبي اق أن التلمي اً    المع ام من          فكري تعلم أسماء الأرق –١(ي

اتيح       ، ويتعلم جمع تفاحة مع تفاحتين      ،  الخ   ٣ ، ٢ ، ١وبطريقة التعداد   ) ١٠ ة مف ، ومفتاح مع ثلاث

م   ، وقراءة أرقام الساعة     ) ١٠ – ١( ويتعلم آتابة الأرقام من       بواسطة  )١٠(ويتعلم الجمع إلى رق

ود   ع النق ات وقط س . المكعب سائل ب تعلم م ا ي ع آم ن الجم ة   . يطة ع ى المائ داد حت تعلم التع م ي ، ث

شري  داد الع داد الخمسي  ) ٣٠ ، ٢٠ ، ١٠(والتع اقي  ) ١٥ ، ١٠ ، ٥( والتع ع الب ع م م الجم ، ث

شراء       ، ومعرفة النقود المستعملة    ، والطرح بالاستلاف  البيع وال شكل      ، واللعب ب تعلم الضرب ب وي

سيطة      د       . مبسط والقسمة الب واحي         مع ضرورة التأآي رار خاصة في الن ادة والتك ة الإع ى أهمي عل

  : التالية 
  

ر وأصغر       • ل أآب ة مث اظ الكمي ول الألف ة ح ز والمقارن ى التميي ذ عل درات التلمي ة ق ، تنمي

  . وداخل وخارج 
  

  . تنمية قدرة التلميذ على عد وفهم مدلول العدد  •



  
 

 

 .تنمية قدرة التلميذ على فهم الأعداد المقروءة  •
  

  .تلميذ على الجمع والطرح والضرب والقسمة تنمية قدرة ال •
 
  

ل  المعاقين فكرياً ن تعليم العمليات الحسابية للتلاميذ          إ يتطلب شرح معنى الإشارات الحسابية قب

ذ     سابية للتلمي ة الح يم العملي دء بتعل ل ، الب ي ) ٢+٢(مث ارات   و) ٢ و ٢(تعن ة الإش ي بقي ذا ف هك

سابية ؛ ارات لا تعن الح ذه الإش ر    لأن ه ة الأم ي بداي ذ ف سبة للتلمي يئاً بالن يم . ي ش ق تعل وأن يراف

يم   رح تعل ع والط ات الأالجم داد مكون سابية   .ع ات الح ذ للعملي ان التلمي ى إتق ل عل ا  والعم  ؛ لأنه

ة      ،  مثل الضرب يأتي بعد إتقان عملية الجمع         اًبعضمرتبطة ببعضها    وعملية القسمة تأتي بعد عملي

   )٢٠٠٧، الحازمي . ( الطرح 

  
ذ         اً        وتعتبر عملية الطرح من العمليات الأساسية التي يواجه التلامي اقون فكري صعوبة في   المع

سكي       . تعلمها  ك في دراسة جود وبرل ى ذل م    ) Judd & Brlsky , 1986( وقد أشير إل أن تعل ب

ذ        دى التلامي ع ل ارات الجم م مه ن تعل ر أصعب م رح يعتب ارات الط اً  مه اقين فكري ة المع مقارن

   )٢٠٠١،  هارون في. ( بالعاديين 

  
اً   شارة إلى أن الصعوبات التي تواجه      سة السابقة إ       في الدرا  اقين فكري ات الطرح    المع في عملي

روق بحيث لم يظ، أآبر من الصعوبات التي تواجههم في عمليات الجمع          ين  هر ف اً    ب اقين فكري المع

ي   اديين ف ع  والع ات الجم روق  ، عملي ك ف ان هنال ين    ذات وآ صائية ب ة إح اً  دلال اقين فكري المع

  .وهذه النتيجة أيضاً تزيد من الاهتمام لإجراء هذا البرنامج . والعاديين في عمليات الطرح 

 
راد            أ ) ١٩٩٩( وتذآر يحي         اة الأف فهي  ، ن للمهارات الحسابية الأساسية أهمية خاصة في حي

م في حل               ى ذواته ادهم عل ارات          تعمل على استقلاليتهم واعتم شاآلهم التي تتطلب استخدام المه م

ية  سابية الأساس ا    . الح سوسات بأنواعه طة المح دد بواس وم الع دريس مفه ي ت م ف دأ المعل ث يب حي

  :المختلفة لتقريب المعنى المجرد إلى الذهن ويتم ذلك من خلال مراحل ثلاث 

 
  .مرحلة عد الأشياء المحسوسة  -١

  
  . مرحلة عد صور الأشياء شبه المحسوسة  -٢

  
  . لتلميذ العدد في المكان المحدد له امرحلة التجريد وفيها يكتب  -٣
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  يذ العاديين أو ذوي الاحتياجاتدراسات تناولت فعالية تدريس التلام •

   .الآليالخاصة بشكل عام باستخدام الحاسب               
  

   مختلفة باستخدام  مهارات تدريس التلاميذ المعاقين فكرياًدراسات تناولت •
   .الحاسب الآلي             

  
   المهارات  الحسابيةراسات تناولت تدريس التلاميذ المعاقين فكرياًد •

   .باستخدام الحاسب الآلي             
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  



  
 

  الفصل الثالث
  

  الدراسات السابقة 
  

ة                  ة التعليمي ي في العملي ،    تعددت وتنوعت الدراسات التي اهتمت بفعالية استخدام الحاسب الآل

يتم  ، بشكل خاص المعاقين فكرياً   و، وفي تدريس التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة بشكل عام          وس

  :عرض الدراسات السابقة آالتالي 
  

اديين أو ذوي         - ام         دراسات تناولت فعالية تدريس التلاميذ الع شكل ع  الاحتياجات الخاصة ب

  .باستخدام الحاسب الآلي 
  

  .ات مختلفة باستخدام الحاسب الآليمهارالمعاقين فكرياً دراسات تناولت تدريس التلاميذ  -
 

ذ  - دريس التلامي اً دراسات تناولت ت اقين فكري تخدام الحاسب المع ارات الحسابية باس المه

  .الآلي 
 

ميذ العاديين أو ذوي الاحتياجات الخاصة      دراسات تناولت فعالية تدريس التلا     -

 :  بشكل عام باستخدام الحاسب الآلي 
  

ليمان  ام س دريس     ) ١٩٩٤(      ق ي ت ي ف ة الحاسب الآل ى فعالي رف عل ى التع دفت إل ة ه بدراس

ة    . وأثر ذلك في تحصيلهم واتجاهاتهم نحو الرياضيات         ، الرياضيات للتلاميذ الصم     وتكونت العين

ذاً)٢٤(من  ة مصر  تلمي ي جمهوري ور ف د الن اني متوسط من معه ذة من الصف الث م ،  وتلمي وت

ار التحصيلي      ،  تجريبية وضابطة    :لعينة بشكل عشوائي إلى مجموعتين      توزيع ا  وتم تطبيق الاختب

ا    تم التدريس ل، دي على آلا العينتين     القبلي والبع  ي بينم لمجموعة التجريبية باستخدام الحاسب الآل

   :أسفرت النتائج عن و .وعة الضابطة بالطريقة التقليديةمجمليس لرتم التد

  
 .لتلاميذ الصم دى ال في الرياضيات لفعالية استخدام الحاسب الآلي في تنمية التحصي -١

  
 نتيجة لاستخدام الحاسب الآلي في       ؛ تحسنت اتجاهات التلاميذ الصم نحو مادة الرياضيات       -٢

  .التدريس 

  
اعي   و      ة المن ي دراس ي        ) ١٩٩٥( ف ه ف ي وبرمجيات ب الآل ف الحاس ى توظي دفت إل ي ه الت

ة  ة التعليمي ساعدة العملي يم ، م ي التعل ستخدمة ف ة الم اط التعليمي ى الأنم ى التعرف عل بالإضافة إل



  
 

صوصي       يم الخ ط التعل ي نم ي وه ب الآل تخدام الحاس ة   ، باس رين والممارس ط التم ط ، ونم ونم

   : عن النتائجوأسفرت. ط حل المشكلات ونم، يمية ب التعلونمط الألعا، المحاآاة 
  

  . التعليم والتعلم فعالية استخدام الحاسب الآلي آوسيلة مساعدة في -١

  .توفير عنصر الإثارة لدى التلاميذقدرته على  -٢

 . ق التفاعل المتبادل مع التلاميذ تحققدرته على  -٣

 . مباشرة تقديم التغذية الراجعة والتعزيز -٤

 .قارنة بالطرق التقليدية  التعلم مخفض الزمن لعملية -٥

أمور أخرى     ، الأعباء التي يتحملها المعلم في غرفة الصف  خفض -٦ ه ب ،  وتوفير وقته لقيام

   .حصيل العلمي للتلاميذ ورفع الت

  
ام      ا ق دلقآم ة اله تخدام    ) ١٩٩٨ (  بدراس املة لاس ة ش تراتيجية مقترح ى وضع اس دفت إل ه

سين عم    ة لتح يلة تعليمي ي آوس ب الآل تعلم   الحاس يم و ال ة التعل ي، لي ةوف ذ   تنمي صيل التلامي  تح

   :وأسفرت النتائج عن. أسلوب حل المشكلات و، ومهارات التفكير ، أآاديمياً
  

وفير   -١ ي ت ن ف ة لا يكم يلة تعليمي ي آوس ب الآل تخدام الحاس ن اس تج ع ذي ين اح ال النج

ط  ة فق بات الآلي شغل الحاسب الآ ، الحاس ي ت رامج الت ه الب ا تحتوي ل فيم داف ب ن أه ي م ل

 .يضعه المعلم لتحقيق أهداف الدرس سلوآية محددة ضمن نظام متكامل 

  
ن  -٢ ة ع اء الخدم ل وأثن ين قب ل للمعلم ة وورش عم رامج ودورات تدريبي ل ب ة عم أهمي

 . والأساليب الناجحة في استخدامه استخدام الحاسب الآلي

 
و  -٣ ا قضى المعلم يآلم تخدام الحاسب الآل ي اس اً أطول ف ى   ،ن وقت ولهم إل ا زادت مي آلم

  . استخدامه في تدريس موادهم التعليمية 

  
ى تحصيل               ) ٢٠٠٠(      وهدفت دراسة التويم     ي عل إلى التعرف على أثر استخدام الحاسب الآل

ة                ة العربي ادة قواعد  اللغ ة من       ، تلاميذ الصف السادس الابتدائي في م ذاً    ٦٠وتكونت العين ،  تلمي

ى  ة إل راد العين سمت أف وعتين ؛وق ةمجم ددها  مجموع ابطة وع سهم ٣٠ ض تم تدري ذاً وي  تلمي

ب يتم تدريسهم بواسطة برنامج الحاس      تلميذاً و  ٣٠ومجموعة تجريبية وعددها    ،  بالطريقة التقليدية 

   :الآلي  وأسفرت نتائج الدراسة عن



  
 

ين      -١ ذآر          ي متوسط  توجد فروق دالة إحصائياً ب وعتين في مستوى الت ك    درجات المجم  وذل

 .المجموعة التجريبية لح لصا

  
  . مستوى الفهم والتطبيق لا توجد فروق بين المجموعتين في -٢

  
اً )  Lee, McGee & Ungar, 2001(     وطبق آل من لي ومكجي وينجار  استخدام  ب برنامج

ذين يع            ال ال ديدة في      الوسائط المتعددة لتدريس نظم الحماية الشخصية للأطف انون من صعوبات ش

تعلم  ام البو، ال ة  ق ائل التعليمي د الوس صميم أح اء ت ا أثن وا بهم يين اهتم الين أساس ديم مج احثون بتق

م                            تعلم ل ديدة في ال انون من صعوبات ش ذين يع ال ال لهؤلاء الأطفال ؛ فأولاً تم التأآد من أن الأطف

ت وثانياً ربما يجد الأطفال الذين يعانون من صعوبا         ،  جيداً   يدرآوا اللغة المناسبة للقضايا الجنسية    

ام بلعب الأدوار          التصرف في المواقف التعليمية من     يدة في التعلم صعوبة في    شد ام  و،  خلال القي ق

ذه المجالات      الباحثون بوصف استخدامهم لتقنيات الحاسب      ي آحل ممكن له امج   ، الآل  ويضم برن

يناريوهات      ة س صية ثلاث ة الشخ ان والحماي ي الأم ب  تغط تلامس المناس ي   ( ال دث ف ذي يح وال

ادات الأسنان        المدرس ق           ، ) ة وفي عي ر اللائ ر المناسب وغي تلامس غي ذي يحدث داخل      ( وال وال

ى             ( والأسرار  ، ) نوادي الشباب وفي المنزل      ل وصولهم إل ال قب ار للأطف والتي تظهر رفض الكب

   : عننتائجالوأسفرت . ) محل ثقة المستوى الذي يكونون عنده 

  
امجأن ا -١ ى  لبرن ب عل ي التغل ة ف ر فعالي ة بالاعت أآث صعوبات المرتبط ى التفاعل ال اد عل م

 .س مع مجموعة خاصة من المتطوعين يطريقة تدراللفظي آوسيلة و

  
 أنه من المستحيل أن يتم تدريس بعض المناهج للتلاميذ           في بعض المواقف   ونالباحث وجد   -٢

ه            ( مثل   ل شخص يعرف ق من قب ر اللائ يناريو الحاسب        ) التلامس غي ى س ودة إل دون الع ب

اعلات                الآلي شارآة في التف م بالم  والذي يقدم المعلومات ويوفرها لأفراد العينة ويسمح له

  .سب الآليا الحشاشةي للتحكم في سلوآيات الطفل على من خلال استخدام الحاسب الآل

 
ي -٣ ساهمة الحاسب الآل ادة  م ي زي درة ف ذالق ين التلامي اعلات ب ى إدراك التف وفير  ، عل  وت

  .ت المناسبة وعمليات لعب الأدوار ه عمليات التفاعلاالنموذج الذي تعتمد علي

  



  
 

ي التعليمي في    دراسة هدفت إلى تحديد واقع الحاس      ) ٢٠٠٤(      وأجرى الخطيب والسيد     ب الآل

م               )١٥٠( وتكونت عينة الدراسة من      ،سلطنة عمان    ي ت ة في تخصص الحاسب الآل اً ومعلم  معلم

   : إلى عمان وتوصلااختيارهم بطريقة عشوائية من بين مدن سلطنة

  
د    -١ ستعمل في الم ي ي ة فقط   أن الحاسب الآل ادة علمي يم الحاسوب آم اك و ، ارس لتعل أن هن

  . لتعليم مواد أخرى قبل المعلمين والمعلماتتقصيراً في استخدامه من

  
       .الجيدة قلة توفر البرامج التعليمية  -٢

  
رف   ) ٢٠٠٦(      وقامت  أخضر  ى التع دفت إل ة ه ي  بدراس تخدام الحاسب الآل ع اس ى واق عل

ة الرياض من       ة في مدين ة نظر   ومعوقاته في مناهج ومعاهد وبرامج الأمل للمرحلة الابتدائي  وجه

رامج الأمل              و ،المعلمين  المشرفين و  د وب ى معاه غ  ، شملت الدراسة المشرفين والمشرفات عل وبل

ددهم  شرفة  ) ٢٢( ع شرفاً وم د، م ي معاه ات ف ين والمعلم ة والمعلم ل الابتدائي رامج الأم  وب

الغ عددهم       ي للدراسة              ) ٥٦٤( بالرياض والب ون المجتمع الكل ة يمثل اً ومعلم وآانت الأداة   . معلم

   :وأسفرت الدراسة عن،  إحداهما للمشرفين والأخرى للمعلمين  ؛المستخدمة مكونة من استبانتين

  
ي في م           -١ صم        موافقة المعلمين والمعلمات على استخدام الحاسب الآل رامج الأمل لل د وب عاه

 .وضعاف السمع للمرحلة الابتدائية 

  
ا  -٢ ي وأهمه تخدام الحاسب الآل د من اس ات تح اك معوق ة  ؛أن هن ة المخصصات المالي ،  قل

ي    ى الحاسب الآل ه عل م وتدريب ل المعل و، وضعف تأهي ة ت رامج  وقل ي الب زة ف فر الأجه

 .والمعاهد 

 
صم        موافقة المشرفين والمشرفات على استخدام       -٣ الحاسب الآلي في معاهد وبرامج الأمل لل

 . اف السمع في المرحلة الابتدائية وضع

 
  .وجود المعوقات الإدارية والمالية  -٤

  
  
  
  



  
 

ت - ات تناول اً دراس اقين فكري ذ المع دريس التلامي تخدام   ت ة باس ارات مختلف  مه

  :الحاسب الآلي 
  

بدراسة العلاقة  ) Pell , Jenkins & Kirling, 1984  (     قام آل من بيل و جنكينز وآيرلنج

ارات التفاعل مع الحاسب                     بين مستوى الأداء العقلي للكبار الذين لديهم تخلف عقلي والدقة في مه

ي  اه بعض   ،الآل شاطي ترع امج ن ي برن شارآين ف ن الم ة م ذه الدراس ارة له ة المخت ت العين  وآان

اس       ) ٣٠( المؤسسات في مقاطعة وسيكنسون الريفية وتم اختيار         ا  فرداً من خلال استخدام مقي   بيت

)BETA (  وح درجات ذآائهم ما بين      ممن تترا )اء      ٧٠ – ٣٣ رد        ) .  درجة ذآ وطلب من آل ف

اتيح والضغط                   من أفراد العينة أن يقوم بتنفيذ خمس دقائق آتجربة لتحديد الحروف على لوحة المف

تخدام بعض التلم  اس فحص واس ن خلال مقي ة م اتيح المطلوب ى المف صرية العل تم يحات الب ي ي ت

   : وتم التوصل إلى،إظهارها على شاشة الحاسب 

  
دلا         توج - ي ومع ى لوحات   د علاقة إيجابية بصورة منخفضة بين التوظيف العقل ت الأداء عل

ين من           بأ  ويمكن القول  ،المفاتيح   سها للمتعلم اهيم وتدري يم المف وم بتعل ي يق ن الحاسب الآل

داخل     ن الم ة م تخدام مجموع لال اس ك      خ ن تل ة ع ة وآلي صورة جوهري ف ب ي تختل الت

 . المفاهيم والمداخل التقليدية 

  
اك   ة معالجة الكلمات باستخدام الحاسب         ) Vacc, 1985  (     وقامت ف امج لمقارن ق برن بتطبي

ذ    د للتلامي ة بخط الي ل الكتاب ي مقاب اً  الآل اقين فكري سيطة المع ذ  . بدرجة ب ة تلامي ار أربع م اختي وت

ة لإجراء     بدرجة بسيطة ممن أنجزوا دورة لتعليم الطباعة على الحاسب الآل            معاقون فكرياً  ي آعين

امج  ذا البرن امجو، ه ق البرن ومطب أن يق ذ ب ل تلمي ة آ د وست بكتاب ائل بخط الي ائل  ست رس  رس

ي       الة              ، بواسطة الحاسب الآل ة الرس اء آتاب ذي استغرق لإنه ة الوقت ال ار هو آمي وعدد  ، والمعي

   :وأسفرت النتائج عن، بة في الوقت المحدد لكتابة الرسالة الكلمات المكتو

  
ة باستخدام الحاسب                -١ د الكتاب اً أطول عن ة بخط         أن التلاميذ يقضون وقت ل الكتاب ي مقاب  الآل

  . اليد

 
ة           -٢ ر في الكتاب الة آانت أآث أن متوسط عدد الكلمات المكتوبة في الزمن المحدد لكتابة الرس

 .  دام الحاسب الآلي بخط اليد مقابل الكتابة باستخ

  



  
 

د       ) Soto, 1994  (     وفي دراسة قامت بها سوتو يم المعتم امج التعل أظهرت دور استخدام برن

ال    ة للأطف ارات العقلي سين المه ي تح ل ف رامج التأهي ي وب ى الحاسب الآل اً عل اقين فكري ي المع ف

ة    ل المدرس ا قب ة م ا  و. مرحل ة قوامه تخدمت عين ن  اس انين م لات يع ع طف ة داونأرب   ، متلازم

ذه الدراسة          ،) هراً   ش ٣٧ – ١٤( وتتراوح أعمارهن ما بين       وأسفرت نتائج الأهداف المقترحة له

   :عن
  

ع      فعلى الأ ، ظهور نجاح في الهدف الأول من البرنامج التدريبي          -١ قل أظهر ثلاث من الأرب

تلاآهن والي ام ا     % ) ٥٠(  ح صمم البرن ل م ن قب ا م م اختياره ي ت داف الت ن الأه مج م

 .التعليمي بالنسبة للأشكال والألوان والحروف والأرقام 

  
 الطفلات الأربع قد أصبحن      حيث ثبت أن  ، متلاك الهدف الثاني    ح الأربع طفلات في ا    انج -٢

رامج الت  ي وب ب الآل ى الحاس د عل يم المعتم ي التعل شارآة ف ي الم ةً ف ر فعالي ل أآث أهي

 . والإدراآية ن وقدراتهن الفكريةهيجابي على إنجازاتوالممارسات التي لها تأثير إ

 
لاث    -٣ ل ث ى الأٌق ر أن عل ه ظه صلة ب داف المت اعي والأه داني الاجتم و الوج سبة للنم وبالن

ة أشهر             طفلات من أربع قد حققن تقدماً ونمواً في المهارات الاجتماعية خلال فترة الأربع

ارات الموجودة في البر                ين للأهداف والمه ى ملاحظات المعلم دريبي    اعتماداً عل امج الت ن

 .للنشئ والأطفال الصغار 

 
ور   -٤ لات تط رت الطف ة   أظه ة الفكري ارات الإدراآي ي المه ة  اً ف ستويات الوجداني  والم

 . تماعية ومستويات التقويم الذاتي الاج

 
اً       -٥ امج ناجح أثيره     آان البرن سبة لت ضاً بالن اء الأمور وطاق              أي ال وأولي ى آل من الأطف م  عل

رة حيث نجح              ،امج  التدريس والتدريب في البرن    ةٍ آبي اً بدرج  وعموماً آان البرنامج ناجح

  . في تحقيق آل الأهداف المحددة

  
يس       اد وآل ام آلا من لانجون وش بدراسة   ) Langone , Shade & Clees, 1999  (     وق

ددة في          فعالية استخدام    ي والوسائط المتع ذ   الحاسب الآل يم التلامي ة    ذوي  تعل ة الفكري بدرجة  الإعاق

ىطةمتوس ة لإجراء صفقات شرائية  عل ات الائتماني تخدام البطاق ة اس ذه الدراسة .  آيفي وم ه وتق

في  ) والصور الثابتة   ، طات الفيديو   ولق، برنامج التفاعل   ( بفحص فعالية برامج الوسائط المتعددة      

ين         تعليم ثلاثة تلاميذ     ا ب ا       )  ٦٠ – ٥٠( ممن تتراوح معاملات ذآائهم م ة م ارهم الزمني ين  وأعم ب



  
 

دد    .   سنة )١٨ – ١٦( اس متع ات ا  MPDوتم استخدام تصميم مقي ي   واستخدام ماآين  لصرف الآل

اة باستخدام             و، البرنامج  لتقويم فعالية    تمت آل الحصص التعليمية من خلال استخدام نمط المحاآ

وي   ،  العمليات الخاصة بماآينات الصرف الآلي        والصور الثابتة التي تصور    لقطات الفيديو  م تق م وت

ي      ة  ف ي محلات تجاري رائية ف ات ش د عملي لال عق ن خ ارات م ك المه يم تل ة تعم ع عملي المجتم

   : إلىوأشارت النتيجة، الحقيقي 
  

ات     وسائط المتعددة بمفرده  برنامج ال فعالية   - دريس العملي ات الصرف     باستخدام     في ت ماآين

  .  الآلي باستخدام البطاقات الائتمانية 

  
املين     )Hawsawi, 2002  (     وقام هوساوي ين الع ى إدراك المعلم  بدراسة هدفت للتعرف عل

دريس           ةالبسيطالإعاقة الفكرية   مع التلاميذ ذوي     ي في الت .  لمهارات الاستخدام التقني للحاسب الآل

ى     ة عل ة الدراس تملت عين ي   ) ١٧( واش اً ف ة     ) ١٢( معلم ل الابتدائي ل المراح ة تمث مدرس

ستن   ، دراسة في مدن موسكو     وتمت ال ، والمتوسطة والثانوية    ي         ، لوي ع في ولايت ان والتي تق وبلم

نطون   داهو وواش ث      .إي ي البح ي ف لوب الكيف ث الأس تخدم الباح  Qualitative Methodواس

ة                    ه الذاتي شاهداته وملاحظات سجل م ع الدراسة لي والذي يعتمد على ضرورة تواجد الباحث في موق

   :نوأسفرت نتائج هذه الدراسة ع. أولاً بأول 
  

دهم          الإعاقة الفكرية   استفادة التلاميذ ذوي     -١ دة وتزوي من استخدام الحاسب الآلي بطرق عدي

ة             اءاتهم الأآاديمي رامج          ، بالمعلومات التي يمكن أن ترفع من آف د من ب وفر العدي حيث تت

راءة           ة   ، الحاسب الآلي التي يمكن استخدامها في تعليم الق ارات الحسابية   و، والكتاب  ، المه

 .ت استخدام الحاسب الآلي وذلك بعدة طرق فيها الكثير من المتعة والتسلية ومهارا

  
دة       -٢ ةً واح ا مجموع ي إم ب الآل تخدام الحاس ذ اس يم التلامي ن تعل صف  ( يمك ل ال و  أ ،)آ

 .  أو بصفة فردية  ،آمجموعات صغيرة

 
ون    -٣ ي ويحب ب الآل تخدام الحاس راً باس ة آثي ات الخاص ذ ذوي الاحتياج ستمتع التلامي  ي

 . استخدامه داخل المدرسة وخارجها 

 
 .  الحاسب الآلي آأداة من أدوات التعزيز يستخدم -٤

 
 .يعتبر الحاسب الآلي وسيلة من وسائل إزالة القلق والتوتر لدى بعض التلاميذ  -٥



  
 

 
عدم القدرة على استخدام لوحة المفاتيح        :المعاقين فكرياً ومن العقبات التي تواجه التلاميذ       -٦

 .بشكل جيد 

  
د         شلينج و جاست وبارثول ام آل من مي   )Mechling , Gast & Barthold, 2003   (   وق

بتدريس قراءة بعض الكلمات الموجودة في محلات التموينات بواسطة الفيديو القائم على الحاسب              

ي  ية  . الآل رات الأساس ل المثي ي تمث صور الت ن ال ة م امج مجموع تخدم البرن د اس داً فق وتحدي

ات           :المستهدفة وهي  ة    .  بعض الأغراض التي تكون في أرفف محلات التموين ك في محاول وذل

ع                  لزيادة إمكانية التأآيد على أن اختيار تلك الأغراض سوف يتم تعميمها ونقل ذلك الأثر على جمي

ة أولاد وبنت واحدة يدرسون                و. محلات التموينات داخل المجتمع      ة الدراسة من ثلاث تكونت عين

ين الدرجة       ولديهم إعاق   ،طةفي المرحلة المتوس    وتراوحت   ،شديدة  المتوسطة وال    ة عقلية تراوح ب

ارهم ةأعم ين  الزمني ا ب نة ١٥ – ١٣ م والي .  س ن ح ة م ذ أدوات الدراس م أخ ورة ٣٦وت  ص

تم استخدام تلك الصور    و،  محلات تموينات    ةخمس أرفف   ىفوتوغرافية للأغراض الموضوعة عل   

   : أن إلىوأشارت النتائج، خدام الحاسب الآلي في تصميم البرنامج التعليمي باست
  

ة    -١ راد العين ن أف ة م ة    ثلاث ي تكمل وا ف د نجح دئي     % ) ٨٠( ق دخل المب امج الت ن برن ، م

 % ) .١٠٠( وحصلوا في التدخل النهائي على درجة 

  
ة     وصل   -٢ راد العين ة من أف ي والمستوى        ثلاث اس التعليمي باستخدام الحاسب الآل ى المقي إل

ة        المثالي في ذ   ا نجح   ، لك المقياس في الحصة التعليمية الثالث ع بينم ى    الراب  في التوصل إل

 .ثلاثة ولكن دون المستوى المثالي المستويات ال

 
تم التوصل إلى وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين البرنامج التعليمي باستخدام الحاسب              -٣

ة والنها       دخل المبدئي رامج الت ة بب اييس الخاص يم المق ي وتعم سبة   الآل صوص الن ة بخ ئي

  . المئوية لعدد الأغراض التي تم اختيارها بشكل صحيح 

  
ر  شيل وهيم توك ومي ز و س ن ديفي ل م ام آ  & Daves,   Stock  , Michael (     وق

Wehmeyer, 2004 (    ويم ي وتق تخدام الحاسب الآل اً باس ه ذاتي دريب الموج ة الت ة فعالي بدراس

اً                و. اً  المعاقين فكري المهارات لدى الأفراد     امج بأسلوب موجه ذاتي ة باستخدام البرن راد العين ام أف ق

ية       ارات الأساس ساب المه م واآت تلاك وتعل ي ام تهم ف رعتهم ودق تقلاليتهم وس دلات اس ادة مع لزي

أرة       :لحاسب الآلي وهذه المهارات تمثل      لاستخدام ا  اء      ،  مهارة الضغط على الف ارة سرعة إنه ومه



  
 

ذات      ومه، مهام الضغط على الفأرة      ى لوحة          ، ارات الاعتماد على ال ات عل ارات إدخال البيان ومه

ار       وبلغ عدد أفراد العينة في      . ومهارات تقليل طلب المساعدة     ، المفاتيح   راد آب سعة أف  هذا البحث ت

اً   من   اقين فكري ي          ، المع ان متوسط العمر الزمن م وآ اً  ٤٩٫٨ حوالي    له املات     ، عام   ومتوسط مع

   :وتم التوصل إلى ) .  درجة٥٣٫٦( الذآاء لديهم 
  

ار              د فروق توج -١ ة والاختب ارات القبلي اييس الخاصة بالاختب ات  ذات دلالة إحصائية بين المق

  . موضع الدراسةالبعدية في آل المهارات الخمس

  
ساعد استخدام نظام مهارات الحاسب الآلي آل أفراد العينة في تقليل وخفض عدد ومعدل               -٢

ي        ، ت القبلية   الأخطاء التي حدثت في الاختبارا     ار القبل فالضغط على الفأرة آان في الاختب

ي    ط زمن ي متوس ز ف ي   ٢٦٫٢٢ينج ط زمن ى متوس ض إل ة وأنخف ي  ٢٫٨٩  ثاني ة ف  ثاني

 .الاختبار البعدي 

 
اء  سرعانخفاض -٣ نة إنه أرة م ى الف ضغط عل ام ال ي مه ي ١٧٠٫٢٨ متوسط زمن ة ف  ثاني

 . عدي  ثانية في الاختبار الب٦٩٫٨٩الاختبار القبلي إلى 

 
ساعدة من متوسط          انخفاض -٤ ار        ٤٫١١ معدلات طلب الم اء الاختب  طلب في آل حصة أثن

 .ي آل حصة أثناء الاختبار البعدي  طلب ف٠٫٣٣القبلي إلى متوسط 

  
ات من متوسط                    انخفاض -٥ ام إدخال البيان ة الدراسة في مه راد عين دل أخطاء أف  ٤٫٧٨ مع

 . ختبار البعدي  خطأ في الا١٫٤٤خطأ في الاختبار القبلي إلى 

 
ن         -٦ ام م ة المه ة لتكمل ساعدة المطلوب ات الم دد طلب ط ع ض متوس ي  ٣٫١١انخف ب ف  طل

  .  في  الاختبار البعدي ١٫١١الاختبار القبلي إلى 

      
ي   التحقق من مستوى     ) Spence & Kimberly, 2004  (     وقام آل من سبينس و آيمبيرل ب

زة      الكفاءة لدى التلاميذ الذين لديهم تخلف        ات الوظائف المتمرآ ة في بيئ عقلي في المدارس الثانوي

دريس                   ة طاقم الت ة بأسلوب وطريق ة مقارن حول المجتمع والعلاقة بين استخدام الحاسبات المحمول

وتم اختيار  . مها للتلاميذ   يوالتدريب العادي التقليدي لتحديد مستوى اآتساب المهارات الجديدة وتعل        

ذ في ا         ي المتمرآز                  العينة من خمسة تلامي يم المهن رامج التعل سبين في ب ة من المنت ة الثانوي لمرحل

–١٥(وآان متوسط أعمارهم ما بين      ، حول المجتمع في ولاية فلوريدا للمشارآة في هذه الدراسة          



  
 

نة ١٩ ه مت   ، )  س ذ بأن ل تلمي شخيص آ م ت ف عقلي وت سيطة  اًخل ة ب ة   ،  بدرج تخدام أربع م اس وت

سمى     حاسبات محمولة وتم تزويدها ببر     امج ي ساعد البصري     ( ن دخل من      ،)الم ك بغرض الت  وذل

ي المحمول         خلال ستخدم بعرض الصور بأسلوب           ،  استخدام الحاسب الآل امج للم سمح البرن   :وي

صوتية  وهو من تصميم               ) خطوة بخطوة ( دز   مع عرض التعليمات ال وأسفرت   ،  )٢٠٠٢( ديفي

   : على الآتيالنتائج
  

ة   -١ راد العين ة اأستطاع أف ي   تكمل ساعدة الحاسب الآل دة بم ام والوظائف الجدي  وآانت  ،لمه

م هي   ة له ارات المقدم تقبال   :المه ارات الاس د   ،  مه ل تحدي سيط مث ارات الإدراك الب ومه

وان  صور       ، الأل ات بال يل الكلم ى توص درة عل ل الق ي مث يل الأساس ارات التوص ، ومه

 .ي ومهارات التخطيط الحرآ

  
ة بأسلوب             ن استخدام أسلوب التدخل من خ     إ -٢ ة مقارن ى الحاسبات المحمول اد عل لال الاعتم

ي       ادة ف ى زي دي أدى إل ادي التقلي دريب الع دريس والت اقم الت راد ط لال أف ن خ دخل م الت

ذ       دى التلامي ة ل ذه المجالات           ؛ مستوى الدق دة في ه ارات الجدي تيعاب الوظائف والمه  لاس

  .لأولى  وذلك لصالح الأسلوب والطريقة ا ،المتمرآزة حول المجتمع

  
ع   ة ربي دفت دراس امج     ) ٢٠٠٥(      وه ة برن ن فعالي شف ع ى الك تخدام  الإل ي باس ب الآل حاس

وم           عقلياًلمعاقين  االوسائط المتعددة في تحصيل التلاميذ       اهيم العل بدرجة بسيطة في تنمية بعض مف

سعودية       والتربية الصح  ة الدراسة من         و ،ية في المملكة العربية ال ذ    تلام )٩(تكونت عين اقون  ي مع

وى     واستخدمت الباحثة ، صف الرابع في محافظة ينبع      في ال فكرياً   ل محت  المنهج الوصفي في تحلي

صحية  ة ال وم والتربي نهج العل تخدمت   ، م ين اس ي ح امج  ف ة البرن ة فعالي ي لمعرف نهج التجريب الم

ى    ،وآانت الأداة المستخدمة هي اختبار تحصيلي من إعداد الباحثة        . التعليمي   ل     طبق عل ة قب  العين

ي             ار قبل ي آاختب ار البعدي      ، إجراء البرنامج التعليمي باستخدام الحاسب الآل ق الاختب م طب ومن ث

   :وأسفرت النتائج عن، على نفس العينة بعد تطبيق البرنامج التعليمي 

  
اً     وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين تحصيل التلاميذ          - اقين فكري سيطة في      المع بدرجة ب

امج الت ك البرن ار البعدي وذل ي والاختب ار القبل ي الاختب ي ف عليمي باستخدام الحاسب الآل

  . لصالح الاختبار البعدي 

  



  
 

ات  - اً   دراس اقين فكري ذ المع دريس التلامي ت ت تخدام  تناول سابية باس ارات الح المه

  :الحاسب الآلي 
  

ور رت فيله امج    ) Philhower, 1985( أج تخدام برن ر اس د أث ى تحدي دفت إل ة ه الج دراس مع

اً   على المهارات الحسابية للتلاميذ     Wordالكلمات   سيطة   المعاقين فكري ة   ، بدرجة ب وتكونت العين

ى مج          )٢٢(من   سيمهم إل م تق ذة ت ستين      تلميذ وتلمي وعتين متجان ى    :م ة   : المجموعة الأول   ، تجريبي

الج الكلمات           ي      Wordوتدرس المهارات الكتابية بواسطة برنامج مع مجموعة  وال،  بالحاسب الآل

  : وأسفرت النتائج عن .رات بالطريقة التقليدية العادية  ضابطة تدرس نفس المها :الثانية
  

ضابطة             - ة والمجموعة ال ك    ،وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبي  وذل

  .لصالح المجموعة التجريبية 

  
ان و      ت ويتم اط    )Whitman, 1985  (قارن ن الأنم وعين م ر ن ين أث تخدام   التعليب ة باس مي

ى التحصيل الحسابي     ،  نمط التمرين والممارسة     :الحاسب الآلي وهما     ة عل ونمط الألعاب التعليمي

سيطة    للمعاقين فكرياً    اً     ، بدرجة ب تعلم  وذوي صع  ، والمضطربين انفعالي ة     و  .وبات ال تكونت العين

ن  ى   ت)١٤٨(م سموا إل ذاً ق وعتين ؛ لمي ى  مجم ة الأول ذاً )٦٧(  :المجموع يم   ؛تلمي ون التعل  يتلق

ارات الحسابية         باستخدام نمط التمرين والممارسة باستخدام الحاسب الآ        ي في المه المجموعة  و، ل

ة  ي  )٧٢(الثاني ي ف تخدام الحاسب الآل ة باس اب التعليمي تخدام نمط الألع يم باس ون التعل ذاً يتلق  تلمي

   : وأسفرت النتائج عن.المهارات الحسابية 
  

ارات        أن نمط التمر   -١ دريس المه ة في ت ر فعالي ي أآث ين والممارسة باستخدام الحاسب الآل

 .بسيطة من نمط الألعاب التعليمية بدرجة المعاقين فكرياً الحسابية لدى التلاميذ 

  
ة باستخدام                        -٢ ين نمط الألعاب التعليمي رين والممارسة وب ين نمط التم روق ب لم يظهر أي ف

ارات      الحاسب الآلي بالنسبة للتلاميذ المضط    تعلم في المه اً وذوي صعوبات ال ربين انفعالي

 . الحسابية

  
يم باستخدام الحاسب        )Ankeny, 1987  (قام انكنيو      ة التعل ويم طريق ى تق  بدراسة هدفت إل

ي  اً الآل اقين فكري سيطة  للمع ة ب ان ا، بدرج و   وآ ة ه ذه الدراس ويم ه ي تق ار ف ين  :لمعي رق ب  الف

اقين فكري   تحصيل التلاميذ    ة         اً  المع ين تحصيلهم بطريق ي وب سيطة باستخدام الحاسب الآل بدرجة ب

ة   ارة الكتاب سابية ومه ارات الح ي المه ة ف يم التقليدي و، التعل اني ه ار الث ة حضور  :والمعي  مقارن



  
 

يم بالطريق  ام التعل ي وأي تخدام الحاسب الآل يم باس ام التعل ي أي ة ف ى المدرس ذ إل ة التلامي . ة التقليدي

   :لى أنوأشارت النتائج إ
  

ي      -١ ب الآل تخدام الحاس يم باس ة التعل اً  طريق اقين فكري ادة     للمع ي زي ة ف ر فعالي ت أآث آان

 . وذلك مقارنة بطريقة التعليم التقليدية  ،التحصيل للمهارات الحسابية ومهارات الكتابة

  
بدرجة بسيطة في أيام التعليم باستخدام الحاسب الآلي آان         المعاقين فكرياً   حضور التلاميذ    -٢

  .آثر من حضورهم في أيام التعليم بالطريقة التقليدية أ

  
ي في                 ) ١٩٩٤( وقامت حماد         ة استخدام الحاسب الآل ى فاعلي بدراسة هدفت إلى التعرف عل

ذ         اً     اآتساب مفاهيم رياضية أساسية لدى التلامي اقين فكري دريس          المع ة مع الت سيطة مقارن بدرجة ب

) ٤٠(سة من تلاميذ مرآز نازك الحريري في الأردن من       وتكونت عينة الدرا  ، في الصف العادي    

 ،  ) سنة  ١٢ - ٧ (تراوحت أعمارهم الزمنية ما بين       و  ،) إناث   ١٦،    ذآور    ٢٤( لميذه  تلميذاً وت 

 والتي تتكون     ،وتم إعداد المفاهيم الرياضية   ،  تجريبية وضابطة     :ثم قسمت العينة إلى مجموعتين    

نهج     مفهوماً رياضياً تم أ   ) ١١(من   ارات  خذها من م اً      ية الحساب   المه اقين فكري سيطة    للمع بدرجة ب

   :وآشفت نتائج الدراسة عن،  ) ١٩٩٠إعداد خوله يحيا (
  

 .ليم على الطريقة الصفية العادية تفوق طريقة التدريس باستخدام الحاسب الآلي في التع -١

  
دريس    أن التدريس بمساعدة الحاسب الآلي يوفر الوقت والجهد لدى المعلم في            -٢ ل  ،  الت ويقل

ه              ا يجب تعلم ان      ، من تشتت انتباه التلاميذ ويرآز على م ي آ فضلاً عن أن الحاسب الآل

 .من مثيرات ومنبهات صوتية ومرئية  لانتباه التلاميذ بما يوفره من أهم العوامل جذباً

 
  .ة التعلم باستخدام الحاسب الآلي  تأثير عامل الجنس في عمليلا توجد فروق ترجع إلى -٣

  
شلو      ترفيري ولين كريكس و ماس ة س دفت دراس  & Scruggs , Mastropieri (ه

Linshial, 1997 (     ل تراتيجيات ح دريس اس ي ت ي ف ة الحاسب الآل ى إمكاني رف عل ى التع  إل

ة    للتلاميذ ذوي   ) المسائل الحسابية   (المشكلات   ة الدراسة       ، ةالمتوسط الإعاقة الفكري وضمت عين

ذ  ة تلامي تخدم، أربع م  واس ي  حيث ت ى الحاسب الآل دة عل يم المعتم رامج التعل ي وب  الحاسب الآل

ي     ى الحاسب الآل د عل رك معتم ي متح امج تعليم ذ ببرن د التلامي ى   ؛تزوي دريبهم عل يمهم وت  لتعل

   :وبعد انتهاء فترة التدريس أشارت النتائج إلى) . المسائل الحسابية ( مهارات حل المشكلات 
  



  
 

ة  ا من اآتساب العديد من الفوائد والمنافع في الاختبار الب       تمكنو التلاميذ الأربعة  -١ عدي مقارن

 بل الأآثر من ذلك أن آل التلاميذ أظهروا اتجاهات وردود فعل إيجابية             ،بالاختبار القبلي   

 .عد انتهاء فترة التدريب تجاه الحاسب الآلي ب

  
ى الحا    )المسائل الحسابية    ( حل المشكلات   نقل  ن عملية   إ -٢ دة عل ا      المعتم ي وتغيره سب الآل

باً  المعتمدة على ) المسائل الحسابية   ( بعملية حل المشكلات     ،  الورقة والقلم آانت أقل تناس

 .وأقل أسهاماً في تحقيق نتائج جيدة 

 
ئلة             يبدو ةالمتوسطالإعاقة الفكرية   أن التلاميذ ذوي     -٣ ه الأس ى توجي دون عل انوا يعتم  أنهم آ

ساعدة     ى      إلى المعلم لتقديم العون والم ة الأول اء الحصص التعليمي م أثن روا   ، له ولكن أظه

ي الحصص        م ف دربين له ين الم ن المعلم تقلاليةً ع ر اس م أآث ت أنه س الوق ي نف ضاً ف أي

  .التعليمية النهائية 

  
ارة         بإعداد ) ٢٠٠٣(      وقامت  الرصيص     يم مه  برنامج تعليمي بمساعدة الحاسب الآلي في تعل

 من معهد الأمل للأطفال المعوقين      واستخدمت عينة  ، ةالبسيطلفكرية  الإعاقة ا الجمع للتلاميذ ذوي    

ة   من ذوي   ، )  تلميذاً وتلميذة    ١٣( بمملكة البحرين وضمت     ة الفكري سيط  الإعاق غ متوسط     ة الب  وبل

  : واستخدمت الباحثة الأدوات التالية  ) .  شهرا١٢١ً( أعمارهم 
  

ساوي                      - ل من أو ي اتج أق ائق الجمع الأساسية بن سبقة لحق ارات الم داد   ( ١٠اختبار المه إع

 ).الباحثة 

  
 ) .إعداد الباحثة  ( ١٠اختبار حقائق الجمع الأساسية بناتج أقل من أو يساوي  -

  
ساوي        - ن أو ي ل م اتج أق ية بن ع الأساس ائق الجم دريس حق امج ت ذ ذوي )١٠(برن  للتلامي

  ) .إعداد الباحثة (  بمساعدة الحاسب الآلي ةلبسيطاالإعاقة الفكرية 
  

   :     وقد أسفرت نتائج الدراسة عن
  

ة الدراسة      ٠٫٠١وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى     -١ ين متوسط درجات عين  ب

دي       ار البع ي الاختب اتهم ف ط درج ي ومتوس ار القبل ي الاختب ار    وذ ،ف صالح الاختب ك ل ل

 .البعدي

  



  
 

ة الدراسة        ٠٫٠١لالة إحصائية عند مستوى     ووجود فروق ذات د    -٢  بين متوسط درجات عين

ار التتبع      ي الاختب اتهم ف ط درج ي ومتوس ار القبل ي الاختب ار    ،يف صالح الاختب ك ل  وذل

 .التتبعي

 
  ،عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات عينة الدراسة في الاختبار البعدي             و -٣

  . ومتوسط درجاتهم في الاختبار التتبعي

  
  :تعقيب عام على الدراسات السابقة 

  
ات         ى الملاحظ ل إل ن التوص صل يمك ذا الف ي ه سابقة ف ات ال تعراض  الدراس لال اس ن خ      م

  :والنتائج التالية 

  
  . حظي الحاسب الآلي باهتمام آبير في التربية الخاصة والعامة في الدول المتقدمة -
  

  . المهارات الحسابية للتلاميذ المعاقين فكرياً  قلة الدراسات العربية التي تطرقت لتدريس-
  
نهج - ى الم وم عل ي تق ي الت تخدام الحاسب الآل ة باس رامج التعليمي  استخدمت معظم الدراسات الب

   .بإتباعهوالذي سيقوم الباحث ، التجريبي 

  
ذ ذوي الاحتيا - ي للتلامي تخدام الحاسب الآل سها باس ن تدري ي يمك ية الت واد الدراس وع الم جات  تن

  ) . Philhower, 1985 ؛  Vacc, 1985 ؛ ٢٠٠٣، بن طالب   ؛٢٠٠٥، ربيع ( ،الخاصة 

  
وع - ذ ذوي      تن دريس التلامي ي لت ب الآل تخدام الحاس ة باس اط التعليمي تخدام الأنم ات اس الاحتياج

  )  . ١٩٩٥،  ؛ المناعي ٢٠٠٣، الرصيص   (،الخاصة 

  
ي في        معاقين فكرياً   ال رآزت معظم الدراسات المتعلقة بالتلاميذ       - على أهمية استخدام الحاسب الآل

ذ  يم التلامي اً تعل اقين فكري ة ، المع ي دراس ا ف يص  (آم اد   ؛٢٠٠٣، الرص   ؛١٩٩٤، حم

Philhower, 1985 . (  

  
امج تعليمي باستخدام          دراسة تناولت   - وقف عليه من دراسات       فيما - لم يجد الباحث     -  ة برن  فعالي

ة       ي في تنمي ذ     الحاسب الآل دى التلامي ارات الطرح ل اً    مه اقين فكري سيطة   المع د   ، بدرجة ب ذا ق وه

ث    ن حي زاً م ة تمي ذه الدراس ي له نيعط ق م ن    التحق ة م ذه الفئ ي له امج التعليم ذا البرن ة ه  فعالي

  .التلاميذ



  
 

يل      استخدمت بعض الدراسات    -  ي آوس ساعدة       الحاسب الآل ة م  ؛  ٢٠٠٣  ،الرصيص  (، ة تعليمي

  ) . ١٩٩٨، الهدلق  ؛ ١٩٩٥، المناعي 

  
ات الخاصة  - ن ذوي الاحتياج ة م ات مختلف سابقة عين ات ال ت الدراس ذوي الاضطرابات (  تناول

ة  تعلم  ، الانفعالي عوبات ال اً  ، ص اقين فكري صم ، المع ضر  ( ) .ال يص ٢٠٠٦، أخ ،  ؛ الرص

   )١٩٩٤، ؛ سليمان ١٩٩٤، حماد  ؛ Lee, McGee & Ungar, 2001 ؛٢٠٠٣

  
تخدام الحاسب      معظم الدرا - د من اس ي تح ات والت ى وجود بعض المعوق سابقة أآدت عل سات ال

  :الآلي في عملية التعليم ومنها 

  
زا  • ود التجهي ة وج دارس   قل ي الم ة ف بات الآلي ب و (،ت والحاس سيد  الخطي   ؛٢٠٠٤، ال

  ) . ١٩٩٤، سليمان 
  

افي للمعل • دريب الك دم وجود الت ي ع تخدام الحاسب الآل ى اس ين عل ع رب (، م   ؛٢٠٠٥، ي

ليمان  ؛ س  ١٩٩٤، حماد   ؛   ١٩٩٨، الهدلق    ؛ ٢٠٠٠، التويم    ؛ ٢٠٠٤، السيد  ، الخطيب  

 ،١٩٩٤ . (  

 
  ) . ٢٠٠٤، السيد  ،  ؛ الخطيب٢٠٠٥، ربيع   (،برامج التعليمية المتوفرة  القلة •

 
  ) .٢٠٠٦، أخضر ( ، رية وجود المعوقات المالية والإدا •

 

ى- ات عل زت بعض الدراس ي   ات رآ ي ف تخدام  الحاسب الآل و اس ين نح ذ والمعلم ات التلامي جاه

ة نحو ا          ، عملية التعليم والتعلم     ي     وأشارت جميعها إلى وجود اتجاهات إيجابي ستخدام الحاسب الآل

ولهم  اً وأن المعلمين آلما قضوا وقت ،في التعليم     أطول في استخدام الحاسب الآلي تزيد رغبتهم ومي

ادة ا ديم الم ي تق يف ي لدراس ب الآل تخدام الحاس ضر   (،ة باس دلق   ؛٢٠٠٦، أخ  ؛ ١٩٩٨، اله

 ) . ١٩٩٤، سليمان 

 
يم م            اسات السابقة التجريبية   الدر  أظهرت - ي في التعل ة   فعالية التدريس باستخدام الحاسب الآل قارن

ة    ة التقليدي ويم    (،بالطريق ليمان  ٢٠٠٠، الت  ,Philhower ؛ Ankeny, 1987؛ ١٩٩٤،  ؛ س

1985  (.  

  



  
 

ة من ظهرت بعض الدراسات  أ- ة مختلف ات عمري ع فئ ي م يم باستخدام الحاسب الآل ة التعل  فعالي

اً   اقين فكري ار  المع واء الكب الغين  ،) Pell , Jenkins & Kirling, 1984 ( ،س ،  أو الب

)Langone , Shade & Clees, 1999 (،  أو الصغار ،) Lee, 2001   ؛ Soto, 1994 . (  
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  الفصل الرابع

   منهج الدراسة وإجراءاتها
  

ه الباحث                   يتناول هذا ال   ذي اتبع نهج الدراسة ال ضاحاً لم د المجتمع   ، فصل إي  ووصف    ،وتحدي

ا  راءات اختياره ة وإج ة الدراس ة ، عين ي الدراس ستخدمة ف وى ، والأدوات الم رض لمحت وع

ي  تخدام الحاسب الآل ي باس امج التعليم ي  ، البرن تخدمت ف ي اس ة الإحصائية الت اليب المعالج وأس

  .تحليل البيانات الإحصائية 

  
  منهج الدراسة  -
  
ي              نهج التجريب و الم ة ه ذه الدراس ي ه ستخدم ف نهج الم ة   ( الم ة ومجموع ة تجريبي مجموع

ة  ؛)ضابطة بته لموضوع الدراس ك لمناس ه. وذل ي بأن نهج التجريب د  " : ويعرف الم ر متعم  تغيي

ا        شروط المحددة لحدث م ه وتف       ، ومضبوط لل رات الناتجة في الحدث ذات  "سيرهاوملاحظة التغي

ار               و ) ٣٧٧ص   ، ٢٠٠٧، فان دالين   ( ق اختب ة بتطبي ار العين ة باختي ام الباحث في البداي ائق   ق  حق

ساوي          داد الرصيص      ( )١٠(الجمع الأساسية بناتج أقل من أو ي امج مدرسة      ) إع ذ برن ى تلامي عل

ارهم       راوح أعم ة  الفجر الابتدائية ممن تت ين       الزمني ا ب ا تراوحت      سنة  ) ١٢ – ٨(  م ا  آم ت ملامع

، ) %٩٠(وتم استبعاد التلاميذ الذين لم يحصلوا على ناتج أآثر من           ،  ) ٧٠ – ٥٥ ( ذآائهم مابين 

ساوي           ن أو ي ل م اتج أق ية بن رح الأساس ائق الط ار حق ق اختب ث بتطبي ام الباح ك ق د ذل  )٥(وبع

صورة أ( ي)ال ن    ، القبل ر م اتج أآث ى ن ذين حصلوا عل ذ ال تبعاد التلامي م اس سم وق،  ) %٥٠( وت

شوائ    شكل ع ة ب ث العين وعتين الباح ى مجم ة   :ي إل ابطة وتجريبي دريس    ، ض ة الت ق طريق وطب

ضابطة   )٥( لمهارة حقائق الطرح الأساسية بناتج أقل من أو يساوي           الصفي العادي    ، للمجموعة ال

ل من أو           وطبق  برنامج باستخدام الحاسب الآلي في تدريس مهارة حقائق الطرح الأساسية بناتج أق

ساو ة )٥(ي ي ة التجريبي ار     ،  للمجموع ضابطة اختب ة وال ين التجريبي ى العينت ق عل ك طب د ذل وبع

ساوي خمسة                ل من أو ي اتج أق صورة ب  ( حقائق الطرح الأساسية بن ى   ، البعدي  ) ال للتعرف عل

ضابطة            ة والمجموعة ال م  ،دلالات الفروق بين المجموعة التجريبي ام الباحث ب     ث روق  حساب  ق   الف

ا ي اودلالته ساوي   ف ن أو ي ل م اتج أق ية بن ائق الطرح الأساس ار حق ين اختب ة ب ة التجريبي لمجموع

ساوي                      ) الصورة أ   ( خمسة   ل من أو ي اتج أق ائق الطرح الأساسية بن ار حق ي و اختب ار القبل الاختب

وأخيراً طبق الباحث اختبار حقائق الطرح الأساسية بناتج        ، الاختبار البعدي ) الصورة ب   ( سة  خم

د شهر من               ) الصورة ج (يساوي خمسة   أقل من أو     ة بع ى المجموعة التجريبي الاختبار التتبعي عل



  
 

ائق الطرح الأ                ارة حق ساسية  الانتهاء من البرنامج التعليمي باستخدام الحاسب الآلي في تدريس مه

. ختبار التتبعي والاختبار البعدي     للتعرف على دلالات الفروق بين الا       ؛ ٥بناتج أقل من أو يساوي      

ذ        وتعتب  ة أداء التلامي امج في تنمي ة البرن اً لمدى فعالي روق مقياس ذه الف اً   ر ه اقين فكري بدرجة المع

  .ومدى قدرة التلاميذ على الاحتفاظ بها ، بسيطة في مهارة الطرح 

  
 : مجتمع الدراسة  -
  

امج  ذ برن ن تلامي ة م ع الدراس ون مجتم ة     يتك ة الفكري ة اب  التربي ةمدرس ر الابتدائي ة  بمدينلفج

 ،) سنة   ١٢ – ٨ (  : ما بين   الزمنية تتراوح أعمارهم ممن  ، الرياض في المملكة العربية السعودية      

داد من      واستطاعوا ا  ، ) درجة   ٧٠ –٥٥ (مستويات ذآائهم مابين  و ) ١٠ -١(آتساب مهارات الأع

  .بناء على سؤال المعلمين 

  
  : عينة الدراسة  -
  

اً       تلميذاً )١٦(     تكونت عينة الدراسة من      اق فكري ذ         مع سيطة من تلامي ة    بدرجة ب امج التربي برن

  .بمدينة الرياض في المملكة العربية السعودية الفكرية بمدرسة الفجر الابتدائية 

  
  :  معايير اختيار العينة 

  
بمدينة الرياض  للمعاقين فكرياً    في برنامج مدرسة الفجر الابتدائية       أن يكون التلميذ مسجلاً    •

  .ية السعودية في المملكة العرب

  
ذآاء التي                     • ذ ودرجة ال اً لملف التلامي سيطة وفق أن يكون التلميذ لديه تخلف عقلي بدرجة ب

  .حصل عليها 

 
  ) . سنة ١٢ – ٨ (  : ما بين الزمنيةأن تتراوح أعمار العينة •

 
ن أو         • ل م اتج أق ية بن ع الأساس ائق الجم سبقة لحق ارات الم ار المه ذ اختب از التلمي أن يجت

 . فأآثر ) %٩٠( بنسبة إتقان  ،)إعداد الرصيص  ( )١٠(يساوي 

 
 ، أو أقل في اختبار حقائق الطرح الأساسية  ) %٥٠(أن يحصل التلميذ على درجة إخفاق     •

 .القبلي ) الصورة أ ( بناتج أقل من أو يساوي خمسة 

  



  
 

 :       إجراءات اختيار العينة 
 

  :     يمكن تلخيص إجراءات اختيار العينة في الآتي 
  

ل من أو                        -١ اتج أق ائق الجمع الأساسية بن سبقة لحق ارات الم ار المه في البداية تم تطبيق اختب

ارات           ) إعداد الرصيص    ( )١٠(يساوي   ساب مه ذين استطاعوا اآت على جميع التلاميذ ال

ين          ) ١٠ – ١( الأعداد من     ى سؤال المعلم اء عل غ عددهم       ، بن د بل ذاً من     ) ٢٤( وق تلمي

ة الفك  امج التربي ة   برن ر الابتدائي ة الفج ة بمدرس ة   ري ة العربي ي المملك اض ف ة الري بمدين

سبة          ، السعودية   ارات الأساسية بن ون المه ذين يتقن  ) %٩٠(وذلك بهدف تحديد التلاميذ ال

أآثر   تبعاد ، ف م اس د ت ل من   ) ٣( وق ى درجات أق نهم لحصولهم عل ذ م  ، ) %٩٠(تلامي

  .تلميذاً  ) ٢١( فأصبح عدد أفراد العينة 

  
سة            -٢ ساوي خم ن أو ي ل م اتج أق ية بن رح الأساس ائق الط ار حق ق اختب م تطبي ك ت د ذل بع

ارات           ) إعداد الباحث   ( القبلي  ) الصورة أ ( ار المه ازوا اختب ذين اجت على جميع التلاميذ ال

ساوي               ل من أو ي اتج أق الغ عددهم     ، ) ١٠(المسبقة لحقائق الجمع الأساسية بن  ) ٢١( والب

ات الطرح                 وذلك لتحديد  تلميذاً؛ ذين يواجهون صعوبة في عملي ذ ال ك    ،  التلامي اس ذل ويق

ك            ،فأقل   % ٥٠بحصول التلميذ على نسبة إخفاق       ر من ذل ،  ويستبعد من حصل على أآث

تبعاد  م اس د ت ذ ) ٥( وق ن  ؛تلامي ى م ى درجات أعل نهم ) %٥٠( لحصولهم عل ي م  وبق

  .تلميذاً ) ١٦(

  
ة وعددها      -٣ ذ  ) ١٦ ( تم تقسيم العين وعتين    تلمي ى مجم ذ مجموعة ضابطة       ) ٨ (  ؛ اً إل تلامي

ادي ل   صفي الع دريس ال يهم الت ق عل يم طب ن أو    تعل ل م اتج أق رح بن ائق الط ارات حق مه

امج التعليمي باستخدام               ) ٨( و  ، )٥(يساوي   يهم البرن ق عل ة طب ذ مجموعة تجريبي تلامي

   . )٥(ي الحاسب الآلي في تدريس مهارات حقائق الطرح بناتج أقل من أو يساو

  
ذآاء               و -٤ حيث  راعى الباحث تجانس المجموعتين التجريبية والضابطة من حيث مستوى ال

ين  ا ب ذآاء م املات ال ت مع ة ٧٠ –٥٥(تراوح ث)  درج ن حي روم  تتراوح  ، العم

ة عشوائية         . ) سنة   ١٢ – ٨ (  : ما بين   الزمنية أعمارهم وعتين بطريق ار المجم وقام باختي

اني للمجموعة    ،تيار التلميذ الأول للمجموعة التجريبية  على أساس الجدول التالي باخ      والث

  . والرابع للمجموعة الضابطة وهكذا ، والثالث للمجموعة التجريبية ،الضابطة

  



  
 

   ) ١ ( جدول
مواصفات أفراد العينة النهائية للدراسة في ضوء العمر الزمني ودرجة الذكاء ودرجات 

   ار القبلياختبار المهارات المسبقة ودرجات الاختب
  

العمر الزمني  التلميذ
 بالشهور

اختبار المهارات  العمر العقلي
 المسبقة

 الاختبار القبلي

 ١٣ ٥٨ ٦٥ ١١٤ الأول
 ١٢ ٦٠ ٧٠ ١٣٢ الثاني 
 ٤ ٥٥ ٦٧ ١٣٥ الثالث
 ٤ ٥٦ ٦٤ ١٢٧ الرابع 
 ١٥ ٥٩ ٧٠ ١٢٩ الخامس
 ٦ ٥٨ ٥٥ ١١٩ السادس
 ١ ٦٠ ٥٨ ١٢٦ السابع 
 ٧ ٥٦ ٥٩ ١٣١ الثامن
 ٤ ٥٩ ٥٥ ١٠٥ التاسع

 ٨ ٥٩ ٧٠ ١١٠ العاشر 
 ٠ ٦٠ ٦٠ ١٤٠ الحادي عشر
 ٥ ٥٩ ٧٠ ١١٦ الثاني عشر
 ٦ ٥٧ ٧٠ ١٣١ الثالث عشر
 ٩ ٦٠ ٧٠ ١٤٢ الرابع عشر
 ١٤ ٦٠ ٧٠ ١١٤ الخامس عشر
 ٢ ٥٨ ٧٠ ١٤١ السادس عشر

 ٦٫٨٨ ٥٨٫٣٨ ٦٥٫١٩ ١٢٥٫٧٥ المتوسط الحسابي
 ٤٫٤٨ ١٫٥٨ ٥٫٦٧ ١١٫٤١الانحراف المعياري

  
  

  :التكافؤ بين المجموعتين
  

وعتين افؤ المجم د من تك ار        :     للتأآ تخدام اختب م اس ذآاء ت ي العمر و ال ضابطة ف ة وال  التجريبي

  . لدلالة الفروق بين المجموعتين  " مان وويتنيمان وويتني" 

  

  
  
  
  
  
  



  
 

  )٢ (جدول
  ية والضابطة في متغير العمر لدلالة الفروق بين اموعتين التجريب" مان وويتني"اختبار 

   
  

  اموعةاموعة
  

  العددالعدد
متوسط متوسط 
  الرتبالرتب

مجموع مجموع 
  الرتبالرتب

  

  ""UU""قيمة قيمة 
مستوى مستوى 
  الدلالةالدلالة

  ٦٥,٥٦٥,٥  ٨,١٩٨,١٩  ٨٨  التجريبيةالتجريبية
  ٧٠,٥٧٠,٥  ٨,٨١٨,٨١  ٨٨  الضابطةالضابطة

  

٢٩,٥٠٢٩,٥٠  
  

٠,٧٨٠,٧٨  

          
د مستوى                      ة إحصائية عن روق ذات دلال سابق عدم وجود ف ين  ) ٠٫٠٥(     يتضح من الجدول ال ب

ب   طات رت ر   متوس ي العم ة ف ضابطة والتجريبي وعتين ال ات المجم ا  ،درج ى  مم شير إل افؤ ي  تك

  .المجموعتين في متغير العمر

  
  )٣ (لجدو

ا  لدلالة الفروق بين اموعتين التجريبية والضابطة في متغيرالذكاء " مان وويتني"ختبار 
    

  

  اموعةاموعة
  

  العددالعدد
متوسط متوسط 
  الرتبالرتب

مجموع مجموع 
  الرتبالرتب

  

  ""UU""قيمة قيمة 
مستوى مستوى 
  الدلالةالدلالة

  ٦٥,٥٦٥,٥  ٨,١٩٨,١٩  ٨٨  لتجريبيةلتجريبيةاا
  ٧٠,٥٧٠,٥  ٨,٨١٨,٨١  ٨٨  الضابطةالضابطة

  

٢٩,٥٠٢٩,٥٠  
  

٠,٧٨٠,٧٨  

                  
د مستوى                             ة إحصائية عن روق ذات دلال ين  ) ٠٫٠٥(يتضح من الجدول السابق عدم وجود ف ب

وعتين ذآاء :متوسطات رتب درجات المجم ي ال ة ف ضابطة والتجريبي ا  ، ال ى  مم شير إل افؤ ي تك

  .المجموعتين في متغير الذآاء 

  
  
  
  



  
 

  : أدوات الدراسة  -
  

  : قام الباحث باستخدام الأدوات التالية      
  

ساو                 -١ اتج أصغر من أو ي ي  اختبار المهارات المسبقة لحقائق الجمع الأساسية بن

  ) . ٢٠٠٣، الرصيص : إعداد ( عشرة  
  

ن          ضاً م ية وأي ع الأساس ائق الجم سبقة لحق ارات الم ار المه ذه الأداة باختب وم ه ن      وتق الممك

التعرف    .  للتعرف على المهارات المسبقة لحقائق الطرح الأساسية          ؛ استخدامها ذه الأداة ب وم ه وتق

دد     ، وعد المثيرات   ، والتعرف على مفهوم العدد     ، على رموز الأعداد     ة الع ة    ، وآتاب ى مقارن وعل

د التلا     . وعلى ترتيب الأعداد تصاعدياً   ، الأعداد   ى تحدي ار إل ذا الاختب ون    ويهدف ه ذين يتقن ذ ال مي

أآثر  % ٩٠المهارات المسبقة لمهارة الطرح وذلك بالحصول على نسبة إتقان           م التحقق من      ، ف وت

ين                 ،صدق الأداة باستخدام صدق المحتوى     ى مجموعة من المحكم م عرضه عل م    ،  حيث ت ا ت آم

ق    واستخدام طريقة التطبيق وإ   ، ) Alpha" (لفا  أ" امل  التحقق من الثبات باستخدام مع     ادة التطبي ع

)Test-Retest.(  

  
سة        -٢ ساوي خم ن أو ي ل م اتج أق ية بن رح الأساس ائق الط ار حق داد (  اختب : إع

  ) .الباحث 
  

ية   ائق الطرح الأساس ي حل حق ذ ف ستوى أداء التلامي ى م ى التعرف عل ذه الأداة إل      وتهدف ه

ذه الأداة    . بناتج أقل من أو يساوي خمسة   ى  ،ويكون هناك ثلاث صور له صورة الأول ، ) أ  : (  ال

ة  ،  التجريبية والضابطة قبل إجراء التجربة       :تطبق على آلا المجموعتين     ،)ب ( :والصورة الثاني

ة    ة التجريبي ي للمجموع تخدام الحاسب الآل ي باس امج التعليم راء البرن د إج ق بع دريس ، تطب والت

ضابطة   ة ال ة للمجموع ة العادي ة، بالطريق صورة الثالث ق   ،)ج  (  :وال ن تطبي هر م د ش ق بع  تطب

امج ة  ؛البرن ة التجريبي ات للمجموع دى الثب ة م ون ،  لمعرف ار بحيث يك ذا الاختب داد ه ون إع ويك

رقم صفر            شاملاً ر ال ،  لكل حقائق الطرح الأساسية لرقمين بناتج أقل من أو يساوي خمسة من غي

شمل ع           ٣٥والتي بلغ عددها     سائل التي ت تثناء الم ى صفر في المجموعات أو      مسألة حسابية باس ل

  .في النتائج  

  
  
  
  



  
 

  :صدق الاختبار 
  

ذه              ؛ لم يتمكن الباحث من إيجاد صدق للاختبار            ل ه  وذلك بسبب صعوبة إيجاد الصدق في مث

ى             ، الاختبارات التحصيلية    ة وعل ا صحيحة أو خاطئ ابتين إم ا بإحدى الإج والتي تحدد النتيجة فيه

  .ها ذلك فمن الصعب تحديد الصدق في

   
  :  ثبات الاختبار 

  
  :      تم حساب ثبات الاختبار بالطرق التالية 

  
ذ           : الطريقة الأولى   ة من التلامي ى عين ار عل م تطبيق الاختب ار التحصيلي ت ات الاختب للتأآد من ثب

ة   برنامج التربية الفكرية بمدرسة الفجر الابتدائية تلميذاً من   ) ٢٢(بلغت   بمدينة الرياض في المملك

سعودية  ال ة ال ودر   ، عربي ة آي تخدام معادل شاردسون  -باس غ ، )  kuder-Richardson( ريت بل

  ) .  ٠٫٦٢( معامل الثبات 

  
ذ     : الطريقة الثانية    باستخدام التجزئة النصفية وتم التحقق منه بعد تطبيقه على مجموعة من التلامي

بمدينة الرياض في     الفجر الابتدائية    برنامج التربية الفكرية بمدرسة   تلميذاً من    ) ٢٢ (  :بلغ عددها 

ا  ) . ٠٫٦٧(  الثبات   وبلغ معامل ، المملكة العربية السعودية     ات         وآلتا النتيجت ر عن معامل ثب ن تعب

  ) .٠٫٥٠(ولاسيما في الاختبارات التحصيلية التي يتم قبول معامل ثباتها آلما زاد عن ، جيد 

  
اتج أ           -٣ ائق الطرح الأساسية بن ساوي         برنامج تدريس حق ل من أو ي  باستخدام   ٥ق

  ) : إعداد الباحث (الحاسب الآلي   
  

  :الهدف العام للبرنامج 
 

ذ        ارات التلامي ة مه ى تنمي امج إل دف البرن اً يه اقين فكري ائق  المع ل حق ي ح سيطة ف ة ب بدرج

ام    .  بناتج أقل من أو يساوي خمسة من غير الصفر            ،الطرح الأساسية   وهذه المسائل تستخدم الأرق

  .  مسألة حسابية ٣٥فقط بواقع  ) ١٠ – ١( من 

  
  :      إعداد البرنامج 

  
ذه          ؛      تم إعداد البرنامج    لتعليم الطرح باستخدام الحاسب الآلي وفقاً لخصائص التعلم الخاصة به

والتدرج في الانتقال من  ،  تحليل وتجزئة المهمة التعليمية      :الفئة والأساليب التعليمية الخاصة مثل    

ة        تقال من شبه المحسوس إلى المجرد     والان، لسهل إلى الصعب    ا ة الفوري ة الراجع ،  مع تقديم التغذي



  
 

صحيحة    تجابة ال ر للاس ز المباش ديم التعزي صل    ، وتق ى ي ة حت ة الخاطئ صحيح للإجاب ديم الت وتق

  .التلميذ إلى الإجابة الصحيحة 
  

  :  مدة البرنامج 
  

ن         امج م ون البرن سي )٢٤(يتك صة تدري ة       ح ات العين ن مجموع ة م ل مجموع ستقلة لك ة م

ضابطة ة وال بوعياً ،التجريبي ع حصص أس ع أرب ابيع بواق تة أس ى س ة عل ك حسب  ، وموزع  وذل

  . توزيع مراحل البرنامج 

  
  :زمن الحصة 

  
دة         صة الواح ستغرق الح ة)٤٥(ت ق        ، دقيق امج الملح ي البرن ة ف صة آامل ادل ح ا يع  أي م

  .ة بمدرسة الفجر الابتدائي

  
   :  الآليطريقة تصميم البرنامج التعليمي باستخدام الحاسب

  
امج               - التفرع داخل البرن رع ويقصد ب دم        : استخدم في هذا البرنامج التصميم المتف ى التق ه عل  قدرت

ستخدم                        ى طلب الم اءً عل امج بن د  . للأمام أو الرجوع للخلف أو الذهاب إلى أي نقطة في البرن وتع

يم                     اختيارات التفرع في ا    ديم تعل ى تق امج عل درة البرن ا ق د عليه لبرنامج من أهم العوامل التي تعتم

  .فردي 
  
دا- د الأه ع إ تحدي ا هو متوق ة وتوضيح م ة من ف التعليمي ة آل مرحل ي نهاي ذ ف ازه من التلمي نج

  .مراحل البرنامج 
  
ردي    - تعلم الخصوصي الف ى     و ، )Tutorial Mode(  اختيار نمط ال نمط إل ذا ال تعلم   ايهدف ه ل

رمج              يم المب وع من الاستخدام          . من خلال برنامج يتم تصميمه مسبقاً على غرار التعل ذا الن وفي ه

دريس    ة الت امج بعملي وم البرن سه       ،يق وب تدري وع المطل لاً الموض درس فع امج ي .  أي أن البرن

مثلة ثم إيراد بعض الأ   ، والطريقة السائدة في هذا النوع من الاستخدام هي عرض الفكرة وشرحها            

ا  ة    ، عليه ئلة والأجوب ذلك بعض الأس ار      ،وآ م اختي ا ت دريب والممارسة    آم  & Drill (نمط الت

Practice Mode  (        ي يم باستخدام الحاسب الآل نمط من التعل ذا ال ى ويهدف ه  إعطاء فرصة    إل

سها    بق تدري ارات س ان مه ى إتق دريب عل ين للت دريبات أو   ،للمتعلم ن الت دداً م دم الحاسب ع  فيق

ذ      ،رينات أو المسائل على موضوع معين سبقت دراسته من قبل بطريقة ما             التم  ويكون دور التلمي

وم الحاس     ث يق بة حي ة المناس ال الإجاب و إدخ صحيحة  ه ة ال ز الإجاب ي بتعزي صحيح  و ،ب الآل ت



  
 

امج        و  ؛ وتم اختيار هذين النمطين   . الإجابة الخطأ    ل أسلوب     ،ذلك لمناسبتهما مع هدف البرن  ويتمث

ائق الطرح                      التعلم ة لحق ديم شرح واضح بالصوت والصورة والحرآ ردي في تق  الخصوصي الف

ية وآيفي صحيحة الأساس ة ال ى الإجاب ي  . ة الوصول إل ل ف ة فيتمث دريب والممارس لوب الت ا أس أم

  .التدريبات التي تقدم بعد شرح آل مسألة حسابية 
  
ذ    تم تجزئة البرنامج إلى أربع مراحل وذلك لتجنب الملل الذي   - ى   ،  قد يصيب التلامي بالإضافة إل

ة       ة الثاني ى المرحل ذ للوصول إل شجعاً للتلمي ززاً وم ر مع ى يعتب ة الأول ن المرحل اء م ، أن الانته

ة   ة الثالث ى المرحل ذ للوصول إل شجعاً للتلمي ززاً وم ة مع ة الثاني اء من المرحل ر الانته ا ، ويعتب آم

  .جعاً للتلميذ للوصول إلى المرحلة الرابعة يعتبر الانتهاء من المرحلة الثالثة معززاً ومش

  :ويكون من خلال الطريقة المستخدمة في توضيح مفهوم الطرح ،  تجزئة المهمة التعليمية -
  

  ) .ــ (  للدلالة على إشارة  ،)طرح ( شرح المفهوم باستخدام آلمة   - أ
  

  . وتعني طرح أو ناقص ) ــ ( تعريف التلميذ بإشارة  - ب
  

  .وتعني الناتج ( = ) ارة تعريف التلميذ بإش - ت
  
  . استخدام الرسوم والحرآات معاً بطريقة يسهل فهمها واستعراضها عن الجداول العادية -
  
  .مألوفة في بيئة التلميذ واستبعاد الصور غير المألوفة الصور ال استخدام -
  
  .  اختلاف لون المهارات المكتوبة مع لون الخلفية لتجنب تشتت انتباه التلميذ -
  
  . لا يوجد صور أو أصوات وحشية أو عدوانية -
  
وب  - ن المكت دلاً م هلة ب ة س شكل منطوق وبلغ امج ب ات البرن ديم تعليم اق  ؛ تق اً للإخف ك تجنب  وذل

، رة القراءة   في هذه المرحلة العمرية في مها     المعاقين فكرياً   بسبب الصعوبة التي يواجهها التلاميذ      

  ) .إجابتك صحيحة  ، أحسنت (  بشكل صوتي  الاجتماعيويقدم التعزيز
  
ذ  ون هناك وقتاً محدداً للإجابة عن    لن يك  - ة للتلمي ر مراحل      ، التدريبات المقدم دم عب  وسيكون التق

  .البرنامج حسب استجابة التلميذ 
  
سهولة      (  أعطي البرنامج مسمى     - اً            ،)تعلم مهارات الطرح ب امج محبب ذا المسمى يجعل البرن  وه

  .    آما أنه يعطيه صبغة إنسانية ، ميذ للدراسة ومثيراً لحماس التلا
  
ذ          إدماج ا  - ي والتلمي حيث   ، سم التلميذ ضمن فقرات الدرس وفي إجراءات التعلم بين الحاسب الآل

  .سم التلميذ عندما يريد البدء في العملية التعليمية يظهر ا
  



  
 

ك من خلال ت      ، يوجد عدد ثلاث أمثلة في شرح مفهوم الطرح         - ل ذل سألة      ويتمث ديم شرح لكل م ق

ع  سابية بواق سألة ٣٥( ح ن   )  م ددين م رح ع سائل ط دد م ي ع ن أو   ) ١٠ -١( وه ل م اتج أق بن

ساوي  ة      . )٥(ي دريبات المتنوع ن الت ر م دد آبي ى ع افة إل ارة     ؛بالإض يخ المه ل ترس ن أج ،  م

ى المجر                          ى الأصعب ومن شبه المحسوس إل درج من الأسهل إل دريبات الت د ويراعى في هذه الت

  : بحيث يلي آل شرح لمسألة حسابية ما ثلاثة تدريبات متدرجة 
  

دريب الأول  • صور   : الت ة بال سألة ممثل رض الم ى ع وي عل ات   ،يحت لاث إجاب اك ث  وهن

  . يختار التلميذ من بينها الإجابة الصحيحة 
  

اني  • دريب الث ا: الت ل الصور له دون تمثي سألة ب ى عرض الم وي عل ا تعرض  ،يحت  وإنم

  .  وهناك ثلاث إجابات يختار التلميذ من بينها الإجابة الصحيحة بشكل مجرد
  

يحتوي على عرض المسألة بدون تمثيل الصور لها وإنما تعرض بشكل           : التدريب الثالث    •

رد  ة   ، مج ددة للإجاب ارات متع ى اختي وي عل ة    ،ولا تحت دخل الإجاب ذ أن ي ى التلمي  وعل

  .الصحيحة باستخدام لوحة المفاتيح 
  
ويني     التقوي- ويم التك ة     ) Formative Evaluation( م المستمر من خلال التق ة المرحل في نهاي

ة                ، والرابعة  ، والثالثة  ، والثانية  ،الأولى ال من مرحل ى الانتق ه عل  لتحديد مدى تقدم التلميذ وقدرت

  .  إلى أخرى 
  
  : يكون الإجراء التالي  وفي حالة الاستجابة الخاطئة ، تقديم التغذية الراجعة التصحيحية الفورية-
  

  .إعادة شرح المسألة مرة أخرى للتلميذ عن طريق الحاسب الآلي أيضاً   - أ
  

  .     للوصول إلى الإجابة الصحيحة  ؛تقديم تلميحات لفظية - ب
  

  : حصص البرنامج التعليمي باستخدام الحاسب الآلي 
  

  : حصة مقسمة آالتالي )٢٤(     يتكون البرنامج من 
  
  . بواسطة الباحث  حصص تقدم)٥( -
  
  . حصة تقدم بواسطة الحاسب الآلي )١٦( -
  
  ) .التتبعي ، البعدي ، القبلي  (  : حصص لتطبيق الاختبارات)٣( -
  

  : محتوى البرنامج 
  

  :ينقسم محتوى البرنامج إلى ثلاثة أقسام      



  
 

  :القسم الأول 
  

  :تحقيق الآتي  وتهدف ل ، حصص)٥( الحصص المقدمة بواسطة الباحث وتستغرق     
  

  . وتستغرق حصة واحدة  ،التعرف على التلاميذ وتعريفهم بالبرنامج  - أ
  

  .ن وتستغرق حصتي ، مراجعة المهارات المسبقة - ب
  

امج -ج داف البرن دم أه ا يخ تخدامه بم ة اس ي وطريق ب الآل ف بالحاس ستغرق  ،  التعري وت
  .ن حصتي

  
  :القسم الثاني 

  
ب الآ طة الحاس ة بواس صص المقدم ي     الح ستغرق  ،ل ع )١٦( وت ى أرب ة عل صة موزع  ح

  :مراحل
  

   :المرحلة الأولى
      

ائق الطرح التي                        سائل حق ى حل م ذ عل دريب التلمي      وتستغرق أربع حصص تعليمية يتم فيها ت

ل من       ، )٤ و   ٣ و   ٢(تبدأ بالرقم    سائل حسابية      )٦(وعددها    ، )٥(بناتج أق ذ      ،  م ويم التلمي تم تق وي

ارين المطبوعة                   بعد نهاية آل حصة    ى التم ى الحاسب بالإضافة إل .  من خلال تمارين تعرض عل

ه      ؛ وفي نهاية المرحلة الأولى يتم تقويم التلميذ من خلال اختبار تكويني مطبوع             وذلك لتحديد انتقال

  . أو أآثر في هذا الاختبار  % ٨٠ ويتحدد بحصول التلميذ على نسبة  ،للمرحلة الثانية أم لا

  
   :انيةالمرحلة الث

  
ائق الطرح التي                        سائل حق ى حل م ذ عل دريب التلمي      وتستغرق أربع حصص تعليمية يتم فيها ت

ساوي         ،  )٦ و   ٥(تبدأ بالرقم    ل من أو ي اتج أق سائل حسابية   )٩(وعددها   ، )٥(بن ويم   ،  م تم تق وي

ى الحاسب  ارين تعرض عل ن خلال تم ل حصة م ة آ د نهاي ذ بع ار ،التلمي ى التم ين  بالإضافة إل

وع            . المطبوعة   ويني مطب ار تك ذ من خلال اختب ك   ؛وفي نهاية المرحلة الثانية يتم تقويم التلمي  وذل

ة أم لا        ة الثالث سبة             ،لتحديد انتقاله للمرحل ى ن ذ عل ذا        % ٨٠ ويتحدد بحصول التلمي ر في ه أو أآث

  .الاختبار

  
   :المرحلة الثالثة

  
دريب            ائق الطرح التي                وتستغرق أربع حصص تعليمية يتم فيها ت سائل حق ى حل م ذ عل  التلمي

ساوي          ، )٨ و   ٧(تبدأ بالرقم    ل من أو ي سائل حسابية      )١٠(وعددها   ، )٥(بناتج أق ويم    ،  م تم تق وي

ارين        ى التم افة إل ب بالإض ى الحاس رض عل ارين تع لال تم ن خ صة م ل ح ة آ د نهاي ذ بع التلمي



  
 

وع           وفي نهاية المرحلة الثالثة يتم تقويم التلم      . المطبوعة   ويني مطب ار تك ذ من خلال اختب ك    ،ي  وذل

سبة            ،لتحديد انتقاله للمرحلة الرابعة أم لا      ى ن ذ عل ذا      % ٨٠ ويتحدد بحصول التلمي ر في ه أو أآث

  .الاختبار 

  
   :المرحلة الرابعة

  
ائق الطرح التي                        سائل حق ى حل م ذ عل دريب التلمي      وتستغرق أربع حصص تعليمية يتم فيها ت

ويم    ،  مسائل حسابية    )١٠(وعددها   ، )٥(بناتج أقل من أو يساوي       ، )١٠و   ٩(تبدأ بالرقم    تم تق وي

ى الحاسب  ارين تعرض عل ن خلال تم ل حصة م ة آ د نهاي ذ بع ارين  ،التلمي ى التم  بالإضافة إل

وع         . المطبوعة   ويني مطب ار تك ك   ؛وفي نهاية المرحلة الرابعة يتم تقويم التلميذ من خلال اختب  وذل

ة أم لا     لتحديد اجتيا  سبة            ،زه للمرحلة الرابع ى ن ذ عل ر في   ) %٨٠( ويتحدد بحصول التلمي  أو أآث

  .هذا الاختبار 

  
  إجراءات تطبيق البرنامج -
  

  :في ما يلي عرض لحصص البرنامج 
  

  :  الحصة الأولى -
  

  .التعرف على التلاميذ وتعريفهم بالبرنامج الذي سيطبق عليهم : الهدف العام من الحصة 
  

  :  الفرعية الأهداف
  
  . تعريف الباحث بنفسه -١
  
  . تعريف آل تلميذ باسمه -٢
  
  . تعريف الباحث بالبرنامج وتقديم المعلومات حوله -٣
  

  :محتوى الحصة 
  

ذ              بعد إلقاء التحية على التلاميذ يقوم ا       سه للتلامي ذ بتعريف      ،لباحث بتعريف نف وم التلامي م يق  ث

و الآخر  داً تل سهم واح د ، أنف امج  وبع ي البرن شارآتهم ف ى م ذ عل شكر التلامي وم الباحث ب ك يق ذل

  :ويوضح لهم النقاط التالية 
  
  . البرنامج يهدف إلى تنمية مهارات حقائق الطرح باستخدام الحاسب الآلي -
  
  . تم اختيار التلاميذ للمشارآة في البرنامج بطريقة عشوائية -
  



  
 

ستغرق        - ابي  ٦(  إخبارهم بأن مدة البرنامج ي امج       ، ) ع   أس دة  ،  حصة    ٢٤وعدد حصص البرن وم

  .ثنين والأربعاء من آل أسبوع وتقدم في يوم السبت والإ،  دقيقة ٤٥الحصة 
  
  . الدرجات التي يحصل عليها التلميذ في البرنامج لا تحسب ضمن درجات التحصيل الدراسي -
  
  . من الضروري المواظبة على حضور حصص البرنامج للاستفادة منه -
  
  .ديد المكان الذي يتم فيه تقديم الحصص التعليمية  تح-
  

  :  الحصة الثانية والثالثة -
  

  .آتابة وقراءة ومدلولاً  ) ١٠ -١( مراجعة الأعداد من  : الهدف العام
  

  : الأهداف السلوآية 
  
م  عداً منطقياً وآلياً في تسلسل صحيح عندما يطلب المعل           ١٠ – ١ أن يعد التلميذ الأعداد ما بين        -١

  . منه ذلك في الفصل 
  
ه    – ١٠ – ١ عندما يقدم له أي عدد ما بين         – أن يقوم التلميذ     -٢ التعرف علي ذي      ، ب دد ال  وذآر الع

  . ومواصلة العد بصوت مرتفع وبتسلسل صحيح  ،يليه
  
شكل صحيح    -٣ ه ب ة علي داد المعروض ذ الأع سمي التلمي دما   ،%١٠٠ أن ي ساعدة عن دون م  وب

  .في الفصل يطلب المعلم منه ذلك 
  
دما    ،%١٠٠ أن يشير التلميذ إلى العدد الذي يحدده له المعلم بشكل صحيح     -٤ ساعدة عن  وبدون م

  . في تسلسل بطاقات الأعداد في الفصل ١٠ – ١يعطى الأعداد 
  
شكل صحيح    -٥ ه ب ة أمام رات المعروض ذ المثي د التلمي دما   ،%١٠٠ أن يع ساعدة عن دون م  وب

  .لفصل يطلب المعلم منه ذلك في ا
  
دما يطلب      ،%١٠٠ أن يكتب التلميذ الأرقام التي تملى عليه بشكل صحيح      -٦ ساعدة عن دون م  وب

  .المعلم منه ذلك في الفصل 
  

  :الوسائل التعليمية المستخدمة 
  

  . مكعبات – سبورة – أقلام –بطاقات الأعداد 
  

  :الإجراءات المستخدمة لتحقيق أهداف الحصة 
  
   .١٠ – ١يذ أن ينطق الأعداد من  يطلب المعلم من التلم-



  
 

  . ويطلب منه تسميتها  ، يعرض الباحث على التلميذ بطاقات الأعداد-
  
ذي           ، يعرض الباحث على التلميذ مجموعة من بطاقات الأعداد        - دد ال ى الع  ويطلب منه الإشارة إل

  .يسمى له 
  
  .نه عدها  ويطلب م ، يضع الباحث عدداً من المكعبات أو الأقلام أمام التلميذ-
  
  . يطلب الباحث من التلميذ آتابة العدد المسمى له على السبورة -
  

  :  الحصة الرابعة والخامسة -
  

  .التعريف بطريقة استخدام الفأرة ولوحة المفاتيح على جهاز الحاسب الآلي  : الهدف العام
  

  :الأهداف السلوآية 
  

دون مس     ،%١٠٠أن يستخدم التلميذ الفأرة بشكل صحيح         -١ ام      وب ى الأرق ارة إل اعدة في الإش

ك في معمل                   ) ٥ –١(من   ه ذل م من المكتوبة له على شاشة الحاسب الآلي عندما يطلب المعل

  .الحاسب الآلي 
  

على الشاشة باستخدام لوحة المفاتيح بشكل صحيح        ) ١٠ – ١( أن يطبع التلميذ الأرقام من       -٢

  .ل الحاسب الآلي  وبدون مساعدة عندما يطلب المعلم منه ذلك في معم ،%١٠٠

  
  :الإجراءات المستخدمة لتحقيق أهداف الحصة 

  
امج      ي برن أرة ف تخدام الف ى اس دريب عل رين الخاص بالت ذ أداء التم ن التلمي ب الباحث م      يطل

ي  اتيح  ، الحاسب الآل ة المف ى لوح ام عل اآن الأرق ى أم شير الباحث إل ك ي د ذل ن  ،وبع ب م  ويطل

ى لوحة      ، )٥ – ١( لو الآخر لطباعة الأرقام من  التلميذ الضغط عليها واحداً ت    ا عل ذآر أماآنه  وت

  .المفاتيح 
  

  : الحصة السادسة وحتى التاسعة -
  

   ) .٤ و ٣ و ٢( تدريب التلاميذ على حل مسائل حقائق الطرح التي تبدأ بالرقم   :الهدف العام
  

  :الأهداف السلوآية 
  
ذ -١ وم التلمي سألة ط– أن يق ه م دم ل دما يق ه  عن دد المطروح من ذآر – ٣ والمطروح ٤رح الع  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  



  
 

ذ -٢ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٢ والمطروح ٤ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  

ذ -٣ وم التلمي ه م– أن يق دم ل دما يق ه  عن دد المطروح من ذآر – ١ والمطروح ٤سألة طرح الع  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  

ذ -٤ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٢ والمطروح ٣ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  

ذ -٥ وم التلمي د– أن يق دما يق ه  عن دد المطروح من سألة طرح الع ه م ذآر – ١ والمطروح ٣م ل  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  

ذ -٦ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ١ والمطروح ٢ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  

  :يق أهداف الحصة الإجراءات المستخدمة لتحق
  
  . في بداية الحصة يقوم الباحث بتجهيز أجهزة الحاسب الآلي -
  
ي   - ام الحاسب الآل ه أم ان المخصص ل ي المك ذ ف س التلمي ائق الطرح  ،  يجل شرح لحق ى ال ويتلق

د شرح آل                  ، الخاصة بالمرحلة الأولى     ه بع وبعد ذلك يقوم التلميذ بحل التمارين التي تعرض علي

  .المرحلة مسألة في هذه 
  
ي     - ب الآل ن الحاس ذ م ي التلمي شرح وتلق اء ال ي أثن ة ،  ف ث بالمتابع وم الباح ز   ؛يق ديم التعزي  لتق

ديم            ، الاجتماعي في حالة الاستجابة الصحيحة       م تق وملاحظة المسائل التي يخفق بها التلميذ ومن ث

  .التغذية الراجعة 
  
ي      بعد الانتهاء من الشرح والتدريبات على مسائل المر    - ى باستخدام الحاسب الآل دم  ، حلة الأول يق

  .للتلميذ اختبار مطبوع يشتمل على جميع المسائل التي تلقى التدريب عليها في هذه المرحلة 
  

   : ة الحصة العاشرة وحتى الثالثة عشر-
  

   ) .٦ و ٥( تدريب التلاميذ على حل مسائل الطرح التي تبدأ بالرقم  : الهدف العام
  

  :ية الأهداف السلوآ
  
ذ -١ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٥ والمطروح ٦ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 



  
 
  

ذ -٢ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٤ والمطروح ٦ عن  ب

   % .١٠٠يح الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صح
  
ذ -٣ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٣ والمطروح ٦ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  
ذ -٤ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٢ والمطروح ٦ عن  ب

   % .١٠٠شكل صحيح الحل آتابة على ورقة الاختبار ب
  
ذ -٥ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ١ والمطروح ٦ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  

ذ -٦ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٤ والمطروح ٥ عن  ب

   % .١٠٠تبار بشكل صحيح الحل آتابة على ورقة الاخ
  
ذ -٧ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٣ والمطروح ٥ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  
ذ -٨ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٢ والمطروح ٥ عن  ب

   % .١٠٠ة الاختبار بشكل صحيح الحل آتابة على ورق
  
ذ -٩ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ١ والمطروح ٥ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  

  :الإجراءات المستخدمة لتحقيق أهداف الحصة 
  
  .ي  في بداية الحصة يقوم الباحث بتجهيز أجهزة الحاسب الآل-
  
ي   - ام الحاسب الآل ه أم ان المخصص ل ي المك ذ ف س التلمي ائق الطرح  ،  يجل شرح لحق ى ال ويتلق

د شرح آل                    ، الخاصة بالمرحلة الثانية     ه بع ارين التي تعرض علي وبعد ذلك يقوم التلميذ بحل التم

  .مسألة في هذه المرحلة 
  
ي     - ب الآل ن الحاس ذ م ي التلمي شرح وتلق اء ال ي أثن وم الباح ،  ف ةيق ز   ؛ث بالمتابع ديم التعزي  لتق

ا          ، الاجتماعي في حالة الاستجابة الصحيحة       سائل التي يخفق فيه ذ  وملاحظة الم م      ، التلمي  ومن ث

  .تقديم التغذية الراجعة 



  
 

ي                    - ة باستخدام الحاسب الآل ة الثاني دم  ،  بعد الانتهاء من الشرح والتدريبات على مسائل المرحل يق

  .على جميع المسائل التي تلقى التدريب عليها في هذه المرحلة للتلميذ اختبار مطبوع يشتمل 
  

   :ة وحتى السابعة عشرة الحصة الرابعة عشر-
  

   ) .٨ و ٧( تدريب التلاميذ على حل مسائل الطرح التي تبدأ بالرقم   :الهدف العام
  

  :الأهداف السلوآية 
  
ذ -١ وم التلمي دد المطرو– أن يق سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ه  عن ذآر – ٧ والمطروح ٨ح من  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  
ذ -٢ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٦ والمطروح ٨ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  
ذ -٣ وم التلمي دد – أن يق سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ه  عن ذآر – ٥ والمطروح ٨المطروح من  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  
ذ -٤ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٤ والمطروح ٨ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  
ذ -٥ وم التلمي سألة طرح – أن يق ه م دم ل دما يق ه  عن دد المطروح من ذآر – ٣ والمطروح ٨الع  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  
ذ -٦ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٦ والمطروح ٧ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  

ذ -٧ وم التلمي سأل– أن يق ه م دم ل دما يق ه  عن دد المطروح من ذآر – ٥ والمطروح ٧ة طرح الع  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  
ذ -٨ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٤ والمطروح ٧ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  
ذ -٩ وم التلمي دم ل– أن يق دما يق ه  عن دد المطروح من سألة طرح الع ذآر – ٣ والمطروح ٧ه م  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  



  
 

ه                –أن يقوم التلميذ     -١٠ دد المطروح من سألة طرح الع ه م ذآر   – ٢ والمطروح    ٧ عندما يقدم ل  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
  : أهداف الحصة الإجراءات المستخدمة لتحقيق

  
  . في بداية الحصة يقوم الباحث بتجهيز أجهزة الحاسب الآلي -
  
ي   - ام الحاسب الآل ه أم ان المخصص ل ي المك ذ ف س التلمي ائق الطرح  ،  يجل شرح لحق ى ال ويتلق

د شرح آل                    ، الخاصة بالمرحلة الثالثة     ه بع ارين التي تعرض علي وبعد ذلك يقوم التلميذ بحل التم

  .لمرحلة مسألة في هذه ا
  
ي        - ب الآل ن الحاس ذ م ي التلمي شرح وتلق اء ال ي أثن ز     ،  ف ديم التعزي ة لتق ث بالمتابع وم الباح يق

ديم            ، الاجتماعي في حالة الاستجابة الصحيحة       م تق وملاحظة المسائل التي يخفق بها التلميذ ومن ث

  .التغذية الراجعة 
  
ة          - سائل المرحل ي       بعد الانتهاء من الشرح والتدريبات على م ة باستخدام الحاسب الآل دم  ،  الثالث يق

  .للتلميذ اختبار مطبوع يشتمل على جميع المسائل التي تلقى التدريب عليها في هذه المرحلة 

  
  : والعشرون يةداحة وحتى الالحصة الثامنة عشر

  

  ).١٠ و ٩( تدريب التلاميذ على حل مسائل الطرح التي تبدأ بالرقم   :الهدف العام
  
  

  :سلوآية الأهداف ال
  
ه               – أن يقوم التلميذ     -١ دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل ذآر  – ٩ والمطروح  ١٠ عندما يق  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  
ه               – أن يقوم التلميذ     -٢ دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل ذآر  – ٨ والمطروح  ١٠ عندما يق  ب

   % .١٠٠شكل صحيح الحل آتابة على ورقة الاختبار ب
  
ه               – أن يقوم التلميذ     -٣ دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل ذآر  – ٧ والمطروح  ١٠ عندما يق  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  
ه               – أن يقوم التلميذ     -٤ دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل ذآر  – ٦ والمطروح  ١٠ عندما يق  ب

   % .١٠٠ختبار بشكل صحيح الحل آتابة على ورقة الا
  



  
 

ه               – أن يقوم التلميذ     -٥ دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل ذآر  – ٥ والمطروح  ١٠ عندما يق  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  
ذ -٦ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٨ والمطروح ٩ عن  ب

   % .١٠٠ورقة الاختبار بشكل صحيح الحل آتابة على 
  
ذ -٧ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٧ والمطروح ٩ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  
ذ -٨ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٦ والمطروح ٩ عن  ب

   % .١٠٠ة على ورقة الاختبار بشكل صحيح الحل آتاب
  
ذ -٩ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٥ والمطروح ٩ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  

ه                –أن يقوم التلميذ     -١٠ دد المطروح من سألة طرح الع ه م ذآر   – ٤ والمطروح    ٩ عندما يقدم ل  ب

   % .١٠٠حل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح ال

  
  :الإجراءات المستخدمة لتحقيق أهداف الحصة 

  
  . في بداية الحصة يقوم الباحث بتجهيز أجهزة الحاسب الآلي -
  
ي   - ام الحاسب الآل ه أم ان المخصص ل ي المك ذ ف س التلمي ائق الطرح  ،  يجل شرح لحق ى ال ويتلق

د شرح آل                 وبع، الخاصة بالمرحلة الرابعة     ه بع د ذلك يقوم التلميذ بحل التمارين التي تعرض علي

  .مسألة في هذه المرحلة 
  
ي     - ب الآل ن الحاس ذ م ي التلمي شرح وتلق اء ال ي أثن ة ،  ف ث بالمتابع وم الباح ز   ؛يق ديم التعزي  لتق

د           ، الاجتماعي في حالة الاستجابة الصحيحة       م تق يم وملاحظة المسائل التي يخفق بها التلميذ ومن ث

  .التغذية الراجعة 
  
ي                 - دم  ،  بعد الانتهاء من الشرح والتدريبات على مسائل المرحلة الرابعة باستخدام الحاسب الآل يق

  .للتلميذ اختبار مطبوع يشتمل على جميع المسائل التي تلقى التدريب عليها في هذه المرحلة 
  
  
  
  
  



  
 

  :معيار الإتقان 
  

ا في   ، في الاختبار البعدي % ٨٠التلميذ على نسبة   محك الإتقان في البرنامج هو حصول             وأم

 وتتم   ،من درجات الاختبار البعدي فإنه يتم تحديد سبب الإخفاق        % ٨٠حالة حصوله على أقل من      

  .المعالجة من خلال التدريب بواسطة الحاسب الآلي مرةً أخرى 

  
  : المعززات المستخدمة في البرنامج 

  
  : ة أنوع من التعزيز م الباحث باستخدام ثلاثاق     

  
اعي - ز الاجتم ل   :  التعزي رة مث صحيحة مباش تجابة ال د الاس ذ بع طة الباحث للتلمي دم بواس   :ويق

  . وهذا موجود في الحاسب الآلي  ،)أحسنت ، بارك االله فيك ، ممتاز(
  

  

  ) .جوم  الن (  :مثل، ويقدم على ورقة التمارين والاختبارات المقدمة للتلميذ :  التعزيز الرمزي -
  
  
ل                   ويقدم ل :  التعزيز المادي    - ع مث امج الأرب ة من مراحل البرن اء من آل مرحل   :لتلميذ عند الانته

  ) .والحلوى، الألعاب (

  
  :طرق التقويم المستخدمة في البرنامج 

  
  :      يتم تقويم أداء التلميذ في البرنامج التعليمي باستخدام الحاسب الآلي من خلال 

  
ة من مراحل                     :  التكوينية    الاختبارات -أ اء من آل مرحل د الانته ذ بع يقدم اختبار تكويني لكل تلمي

  . البرنامج الأربع من خلال برنامج مطبوع 
  
ائي -ب ار النه از    :  الاختب امج واجتي ل البرن ع مراح ن جمي اء م د الانته ذ بع ل تلمي دم لك ويق

  " .البعدي الاختبار  " اً مطبوعاً ويكون اختبار ،الاختبارات التكوينية
  
اء من تطبيق              :  الاختبار التتبعي    -ج يتم تقديم اختبار مطبوع لكل تلميذ بعد مرور شهر من الانته

  .البرنامج 

  
  :القسم الثالث 

  
ع حصة لكل             ،)القبلي والبعدي والتتبعي     (  : حصص الاختبارات   وتستغرق ثلاث حصص بواق

  .  اختبار
  
  
  



  
 

  :آراء المحكمين 
  

ساوي                    لقد تم عرض بر    ل من أو ي اتج أق  باستخدام   )٥(نامج تدريس حقائق الطرح الأساسية بن

ك سعود من أعضاء                ) إعداد الباحث   (الحاسب الآلي    ة المل على مجموعة من المحكمين في جامع

سة         ددهم خم ة وع ة التربي ة بكلي ة الخاص سم التربي ي ق دريس ف ة الت ن   ، هيئ ة م ى مجموع وعل

ة   الإعاقة الف الأخصائيين في مجال     امج           وعددهم خمسة ؛    كري داء ملاحظاتهم حول البرن ك لإب  وذل

 :وتقويمه من خلال تقسيم البرنامج إلى عدة محاور آالتالي 
  

  : المحور الأول 
  

  .ارتباط البرنامج بهدف الدراسة الأصلي 
  

  : المحور الثاني 
  

  .مدة البرنامج والزمن المقرر لكل حصة 
  

  : المحور الثالث 
  

  .نامج التعليمي باستخدام الحاسب الآلي وقد قسم إلى ثلاثة أقسام طريقة تصميم البر
  

  : المحور الرابع 
  

  .أهداف الحصة الأولى 
  

  : المحور الخامس 
  

  .أهداف الحصة الثانية والثالثة 
  

  : المحور السادس 
  

  .أهداف الحصة الرابعة والخامسة 
  

  :المحور السابع 
  

  .أهداف الحصة السادسة وحتى التاسعة 
  

  : المحور الثامن 
  

  .أهداف الحصة العاشرة وحتى الثالثة عشر 
  

  : المحور التاسع 
  

   .ة وحتى السابعة عشرةأهداف الحصة الرابعة عشر
  
  
  



  
 

  :المحور العاشر 
  

  . والعشرون يةداحة وحتى الأهداف الحصة الثامنة عشر
  

  :المحور الحادي عشر 
  

  .محك الإتقان 
  

  :المحور الثاني عشر 
  

  .زيز المستخدمة في البرنامج طرق التع
  

  :المحور الثالث عشر 
  

  .طرق التقويم المستخدمة في البرنامج 
  

  ) ٤(جدول 
نسبة الاتفاق بين المحكمين على برنامج تدريس حقائق الطرح الأساسية بناتج أقل من 

  . باستخدام الحاسب الآلي )٥(أو يساوي 
  

 غير واضح واضح  غير مناسب مناسب المحور
 %١٠ %٩٠ صفر %١٠٠ الأول
 صفر %١٠٠ صفر %١٠٠ الثاني
 %١٠ %٩٠ صفر %١٠٠ الثالث أ
 صفر %١٠٠ صفر %١٠٠ الثالث ب
 صفر %١٠٠ صفر %١٠٠ الثالث ج
 صفر %١٠٠ صفر %١٠٠ الرابع 

 صفر %١٠٠ صفر %١٠٠ الخامس 
 صفر %١٠٠ صفر %١٠٠ السادس
 %١٠ %٩٠ صفر %١٠٠ السابع
 %١٠ %٩٠ صفر %١٠٠ الثامن 
 %١٠ %٩٠ صفر %١٠٠ التاسع
 %١٠ %٩٠ صفر %١٠٠ العاشر

 %٢٠ %٨٠ صفر %١٠٠ الحادي عشر
 صفر %١٠٠ صفر %١٠٠ الثاني عشر 
 صفر %١٠٠ صفر %١٠٠ الثالث عشر

  
  :الأساليب الإحصائية  -
  
  . المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية -
  
  . معاملات الارتباط -
  



  
 

  .للتكافؤ بين المجموعتين التجريبية والضابطة " يمان وويتن"  اختبار -
  
  .لدلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة " مان وويتني"  اختبار -
  
ار - سون " اختب ين ال  " ويلكوآ روق ب ة الف دي     لدلال ين البع ين القياس دي وب ي و البع ين القبل قياس

   .والتتبعي
  
شاردسون   - ودر وريت ة آي رح     ) kuder-Richardson( معادل ائق الط ار حق ات اختب اس ثب لقي

  .الأساسية بناتج أقل من أو يساوي خمسة 
  
  . التجزئة النصفية لقياس ثبات اختبار حقائق الطرح بناتج أقل من أو يساوي خمسة -
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  



  
 

  
  

  
  الفصل الخامس

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
 

  الفصل الخامس
  

  نتائج الدراسة 
  

  :تمهيد 
  

ذا الف        ضمن ه ة       يت ذه الدراس ا ه لت إليه ي توص ائج الت اً للنت ات  ، صل عرض ل لبيان وتحلي

  . ومناقشة وتفسير لتلك النتائج في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة ، الدراسة

  
  :الدراسة نتائج 

  
ا في ضوء فروض الدراسة          م التوصل إليه ي ت ائج الدراسة الت ي عرض تفصيلي لنت ا يل      فيم

دافها  د ، وأه ة   بع ق التجرب ن تطبي اء م ى   ، الانته صيلي عل ار التح دي للاختب ق البع والتطبي

ضابطة  ة وال وعتين التجريبي ة  ،المجم ة التجريبي دي للمجموع ي والبع ق القبل ق ، والتطبي  والتطبي

ة    ة التجريبي ى المجموع ار التحصيلي عل ي للاختب ائج ، التتبع ل النت م تحلي ن صحة  ت ق م  ؛ للتحق

  :اءت النتائج آالتالي  وقد ج.فروض الدراسة 

  
  : ينص الفرض الأول على 

  
راد         - ة وأف ة التجريبي راد المجموع ات أف طي درج ين متوس صائياً ب ة إح روق دال د ف  توج

ساوي                   ل من أو ي اتج أق المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي لحقائق الطرح الأساسية بن

  .  وذلك لصالح المجموعة التجريبية )٥(

 
ي              عند مقارنة    ، متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي والقبل

ان                      ارة الطرح آ ي لمه ار القبل ى الاختب ة عل ة التجريبي راد العين وجد الباحث أن متوسط درجات أف

ساوي       ) ٧٫١( ى        % ) ٢٠٫٣( وآنسبة مئوية فإن هذا المتوسط ي دل عل ذا ي ة وه من الدرجة الكلي

ي        % ٥٠ة التجريبية قد حصلوا على نسبة أقل من          أن أفراد المجموع   ار القبل غ    . في الاختب د بل وق

ارة الطرح    ي لمه ار القبل ى الاختب ضابطة عل ة ال راد العين ات أف سبة  ، )٦٫٦( متوسط درج  وآن

ة    % ) ١٨٫٩( مئوية فإن هذا المتوسط يساوي       راد             ،من الدرجة الكلي ى أن أف دل عل ضاً ي ذا أي  وه

  . في الاختبار القبلي  % ٥٠ قد حصلوا على نسبة أقل من المجموعة الضابطة

  
امج التعليمي     ق البرن د تطبي ة بع راد المجموعة التجريبي      ووجد الباحث أن متوسط درجات أف

ى                   ارة الطرح وصل إل ار البعدي لمه ة      ، )٣٢( باستخدام الحاسب الآلي في الاختب سبة مئوي  وآن



  
 

ساوي   ط ي ذا المتوس إن ه ة  % ) ٩١٫٤( ف ة الكلي ن الدرج ي أن متو ،م ذا يعن راد  وه ط أف س

 بعد الانتهاء من    – محك الإتقان في البرنامج      - % ٨٠رتفع إلى أعلى من     المجموعة التجريبية قد ا   

رة  امج مباش ق البرن د   . تطبي ضابطة بع ة ال راد المجموع ات أف غ متوسط درج د بل ه ق ين أن ي ح ف

 ،)١٤٫٤(عدي لمهارة الطرح وصل إلى       الاختبار الب  تطبيق تدريسهم بالطريقة الصفية التقليدية في     

ساوي            ذا المتوسط ي إن ه ة      % ) ٤١٫١( وآنسبة مئوية ف ي أ     ، من الدرجة الكلي ذا يعن راد   وه ن أف

امج          - % ٨٠المجموعة الضابطة لم يصل إلى       ان في البرن اء من تطبيق         – محك الإتق د الانته  بع

  . التدريس الصفي العادي 

  
  )١ (شكل

   متوسطي درجات اموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي والبعديمقارنة بين

٣٢

٧٫١

١٤٫٤

٦٫٦

٠

٥

١٠

١٥

٢٠

٢٥

٣٠

٣٥

الضابطة التجريبية 

القبلي

البعدي

 
  

ار               م استخدام اختب ي     "      وللتحقق من صحة الفرض الأول ت ان وويتن روق      " م ة الف اد دلال لإيج

ار البعدي                   اء من تطبيق الاختب د الانته ضابطة بع ة    ، بين المجموعتين التجريبية وال ك للمقارن وذل

ة           بين متوسطي  ،  درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة بعد الانتهاء من التجرب

  :والجدول التالي يوضح ذلك . لمعرفة أثر البرنامج التعليمي المقترح على التحصيل 

  



  
 

  )٥ (جدول
لدلالة الفروق بين اموعتين التجريبية والضابطة في القياس " مان وويتني"اختبار 

   التحصيليالبعدي للاختبار
  

  اموعةاموعة
  

  العددالعدد
متوسط متوسط 
  الرتبالرتب

مجموع مجموع 
  الرتبالرتب

  

  ""UU""قيمة قيمة 
مستوى مستوى 
  الدلالةالدلالة

  ١٠٠١٠٠  ١٢,٥١٢,٥  ٨٨  التجريبيةالتجريبية
  ٣٦٣٦  ٤,٥٤,٥  ٨٨  الضابطةالضابطة

  

٠,٠٠٠,٠٠  
  

٠,٠٠١٠,٠٠١  

  
بين متوسطات   ) ٠٫٠٠١( عند مستوى    دالة إحصائياً        يتضح من الجدول السابق وجود فروق       

ة ف   ضابطة والتجريبي وعتين ال ات المجم ب درج ار التحصيلي رت دي للاختب اس البع ك ي القي  وذل

ارات الطرح     ، لصالح المجموعة التجريبية    ة مه وهذا يعني فعالية استخدام الحاسب الآلي في تنمي

  .بدرجة بسيطة مقارنة بالطريقة الصفية العادية المعاقين فكرياً لدى التلاميذ 

  

  )٢ (شكل
  لضابطة في التطبيق البعديمقارنة بين متوسطي درجات اموعتين التجريبية وا

٣٢

١٤٫٤

٠

٥

١٠

١٥

٢٠

٢٥

٣٠

٣٥

الضابطة التجريبية 

 



  
 

  :ينص الفرض الثاني على 
  

ار            - ة في الاختب راد المجموعة التجريبي  توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أف

 وذلك لصالح   )٥(القبلي والاختبار البعدي لحقائق الطرح الأساسية بناتج أقل من أو يساوي            

  .الاختبار البعدي 

  
طات  ة متوس د مقارن ي        عن دي والقبل ق البع ي التطبي ة ف ة التجريبي راد العين ات أف د ،  درج وج

 ،)٧٫١(الباحث أن متوسط درجات أفراد العينة التجريبية على الاختبار القبلي لمهارة الطرح آان              

 وهذا يدل على أن أفراد       ،من الدرجة الكلية   % ) ٢٠٫٣( وآنسبة مئوية فإن هذا المتوسط يساوي       

ي       % ٥٠ قد حصلوا على نسبة أقل من        المجموعة التجريبية  ار القبل ا نجد        . في الاختب في حين أنن

ي                   امج التعليمي باستخدام الحاسب الآل د تطبيق البرن ة بع أن متوسط درجات أفراد العينة التجريبي

ى      ساوي        ، )٣٢( في الاختبار البعدي لمهارة الطرح وصل إل ذا المتوسط ي إن ه ة ف سبة مئوي  وآن

د ا      وهذا يعني أن متو ،رجة الكلية من الد  % ) ٩١٫٤( ة ق راد المجموعة التجريبي ى   سط أف ع إل رتف

  . بعد الانتهاء من تطبيق البرنامج مباشرة – محك الإتقان في البرنامج - % ٨٠أعلى من 

  )٣ (شكل
  مقارنة بين متوسطي درجات القياس القبلي والبعدي لدى اموعة التجريبية

٧٫١

٣٢

٠

٥

١٠

١٥

٢٠

٢٥

٣٠

٣٥

التطبيق البعديالتطبيق القبلي

  



  
 

ار             وللتحقق من صحة الفرض      م استخدام اختب روق      " ويلكوآسون   " الثاني ت ة الف لحساب دلال

بين متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدى للاختبار التحصيلي        

ة   ق التجرب ن تطبي اء م د الانته دم المجمو .بع دى تق ة م ك لمعرف ة   وذل ر التجرب ة وأث ة التجريبي ع

  :ذلك والجدول التالي يوضح . عليها

  )٦ (جدول
يبية في لدلالة الفروق بين رتب درجات اموعة التجر" ويلكوكسون " اختبار 

   للاختبار التحصيلي القياسين القبلي و البعدي
  

  الرتبالرتب
  

  العددالعدد
متوسط متوسط 
  الرتبالرتب

مجموع مجموع 
  الرتبالرتب

  

  ""ZZ""قيمة قيمة 
مستوى مستوى 
  الدلالةالدلالة

  صفرصفر  صفرصفر  صفرصفر  الرتب السالبةالرتب السالبة

  ٣٦٣٦  ٤,٥٤,٥  ٨٨  الرتب الموجبةالرتب الموجبة

  

--٢,٥٢٢,٥٢  
  

٠,٠١٠,٠١  

        

ة                    د مستوى دلال ة إحصائية عن روق ذات دلال ين  ) ٠٫٠١(     يتضح من الجدول السابق وجود ف ب

ي والبعدي في المجموعة التجر              اس        متوسطات رتب درجات القياسين القبل صالح القي ك ل ة وذل يبي

دي ت   ،البع ي باس امج التعليم ق البرن ائج تطبي ين أن نت ذا تب ى ه ى وعل ي أدى إل  خدام الحاسب الآل

ارة الطرح            تحسن ملحوظ  ذ في مه ة استخدام الحاسب            ، في مستوى أداء التلامي ي فعالي ذا يعن  وه

  .بدرجة بسيطة المعاقين فكرياً الآلي في تنمية مهارات حقائق الطرح لدى التلاميذ 

  
  :ينص الفرض الثالث على 

  
  

راد المجموعة التج               - ين     لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أف ة ب ريبي

   .  )٥(الاختبار البعدي والاختبار التتبعي لحقائق الطرح الأساسية بناتج أقل من أو يساوي 
  

  

دي والتتبعي  ق البع ي التطبي ة ف ة التجريبي راد العين ة متوسطات درجات أف د مقارن د ،      عن وج

 باستخدام الحاسب     الباحث أن متوسط درجات أفراد العينة التجريبية بعد تطبيق البرنامج التعليمي           

ى                ارة الطرح وصل إل ار البعدي لمه ذا المتوسط          ، )٣٢( الآلي في الاختب إن ه ة ف سبة مئوي  وآن

ساوي  ة % ) ٩١٫٤(ي ة الكلي ن الدرج د    ،م ة ق ة التجريبي راد المجموع ط أف ي أن متوس ذا يعن   وه

ن  ا ى م ى أعل ع إل امج  - % ٨٠رتف ي البرن ان ف ك الإتق ق ا – مح ن تطبي اء م د الانته امج  بع لبرن

) ٣٠٫٦(وبلغ متوسط درجات أفراد العينة التجريبية في الاختبار التتبعي لمهارة الطرح             . مباشرة  



  
 

ة    % ) ٨٧٫٤( وآنسبة مئوية فإن هذا المتوسط يساوي        ي أن مستوى         ،من الدرجة الكلي ذا يعن  وه

ان                ى من محك الإتق اع أعل د شهر من     % ٨٠أفراد العينة التجريبية قد ظل محتفظاً بنسبة ارتف بع

  . الانتهاء من تطبيق البرنامج 

  
ار            روق      " ويلكوآسون   "      وللتحقق من صحة الفرض الثالث تم استخدام اختب ة الف لحساب دلال

ار    ي للاختب دي والتتبع ين البع ي القياس ة ف ة التجريبي ات المجموع ب درج طات رت ين متوس ب

  :ذلك التحصيلي لدى المجموعة التجريبية والجدول التالي يوضح 

  )٧ (جدول
لدلالة الفروق بين رتب درجات اموعة التجريبية في " ويلكوكسون " اختبار 

   القياسين  البعدى والتتبعي للاختبار التحصيلي
  

  الرتبالرتب
  

  العددالعدد
متوسط متوسط 
  الرتبالرتب

مجموع مجموع 
  الرتبالرتب

  

  ""ZZ""قيمة قيمة 
مستوى مستوى 
  الدلالةالدلالة

  ١٦,٥١٦,٥  ٤,١٣٤,١٣  ٤٤  الرتب السالبةالرتب السالبة

  ٤٤,٥,٥  ٢,٢٥٢,٢٥  ٢٢  الرتب الموجبةالرتب الموجبة
  --  --  ٢٢  الرتب المتعادلةالرتب المتعادلة

  
--١,٢٦١,٢٦  

  
٠,٢٠٠,٢٠  

  

يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب درجات                    

ة          امج        ،القياسين البعدي والتتبعي في المجموعة التجريبي ة البرن ى استمرارية فعالي دل عل ذا ي  وه

  .اء تطبيق البرنامج التعليمي التعليمي باستخدام الحاسب الآلي حتى بعد مرور شهر من انته

  

  

  

  

  

  

  

  



  
 

  

  

  
  
  
  
  
  

  
  

  سادسالفصل ال
  

  مناقشة النتائج والتوصيات
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  



  
 

  :مناقشة النتائج 
  

  :     حاولت هذه الدراسة التحقق من الفروض التالية 
  
راد المجموعة                   - ة وأف راد المجموعة التجريبي   توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أف

ساوي          صالح   )٥(الضابطة في الاختبار البعدي لحقائق الطرح الأساسية بناتج أقل من أو ي ك ل  وذل

  .المجموعة التجريبية 
  

ي                   - ار القبل ة في الاختب  توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبي

ساوي              ل من أو ي اتج أق ائق الطرح الأساسية بن ار    )٥( والاختبار البعدي لحق صالح الاختب ك ل  وذل

  .البعدي 
  

ين         - ة ب ة التجريبي راد المجموع ات أف طي درج ين متوس صائية ب ة إح روق ذات دلال د ف  لا توج

   .  ٥الاختبار البعدي والاختبار التتبعي لحقائق الطرح الأساسية بناتج أقل من أو يساوي 

  
د   ة دال اًقو     توصلت الدراسة إلى  أن هناك فر  ين متوسطات    ) ٠٫٠٠١( مستوى   إحصائياً عن ب

صالح            درجات  درجات أفراد المجموعة التجريبية ومتوسطات     ك ل ضابطة وذل راد المجموعة ال  أف

يم         بأ : يمكن القول وعلى هذا   ،  المجموعة التجريبية    أفراد ة التعل ن استخدام الحاسب الآلي في عملي

ة داخل الص  ة التقليدي يم العادي ة التعل ى طريق اً عل ائج ، ف أظهرت تفوق ع نت ق م ائج تتف ذه النت وه

اً       الحاسب الآلي في تدريس المهارات الحسابية       الدراسات التي استخدمت   اقين فكري ك في    وذللمع ل

اد    ٢٠٠٣، الرصيص   (دراسة آل من     ذه الد        ،) ١٩٩٤، ؛ حم ة      حيث أآدت ه ى فعالي راسات عل

  .  باستخدام الحاسب الآلي للمعاقين فكرياً  تدريس المهارات الحسابية

  
سابقة             ر الدراسات ال ة مع أآث  حيث اتفقت    ،     وبهذه النتيجة أيضاً تكون نتائج هذه الدراسة متفق

ة   يم العادي ة التعل ى طريق ي عل دريس باستخدام الحاسب الآل ة الت وق طريق ى تف ذه الدراسات عل ه

ة                 و، التقليدية ات مختلف ات    وتنا، على الرغم من أن بعض هذه الدراسات قد أجريت في بيئ ولت فئ

ارات الحسابية         وتناولت  ، مختلفة من التلاميذ     ر المه ة غي ا جميع    ، مواضيع أخرى مختلف ا إلا أنه  ه

اد   ؛ ٢٠٠٠، التويم   (. ى الطريقة الصفية العادية     اتفقت على تفوق استخدام الحاسب الآلي عل       ، حم

ليمان  ١٩٩٤ ؛   Whitman, 1985؛   Vacc, 1985؛  Ankeny, 1987 ؛ ١٩٩٤،  ؛ س

Philhower, 1985 ؛Vinson & Bass, 1972  (.  

  
ر  اك ف ى أن هن ضاً إل ستوى  ةق دالو     وتوصلت أي د م صائياً عن طات  ) ٠٫٠١(  إح ين متوس ب

ة          ،درجات المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي       وبين متوسطات درجات المجموعة التجريبي



  
 

ار الق ي الاختب دي  ف ار البع صالح الاختب ك ل ي وذل امج   وعل.بل ق البرن ائج تطبي ين أن نت ذا تب ى ه

ت ي باس وظ التعليم سن ملح ى تح ي أدى إل ستوى أداءخدام الحاسب الآل ي م ارة   ف ي مه ذ ف  التلامي

ان                حيث إ ، الطرح   ي آ ار القبل ى الاختب ة عل ذا   ) ٧٫١( ن متوسط درجات المجموعة التجريبي وه

ة      وبلغ، قبل تطبيق البرنامج التعليمي باستخدام الحاسب الآلي          متوسط درجات المجموعة التجريبي

 ،وهذا بعد تطبيق البرنامج التعليمي باستخدام الحاسب الآلي مباشرة          ) ٣٢( على الاختبار البعدي    

ذ في                     ى تطور وتحسن التلامي وهذا يدل على أن البرنامج التعليمي باستخدام الحاسب الآلي أدى إل

 & Lee, McGee ؛ ٢٠٠٣، الرصيص  (آل من وهذا يتفق مع نتائج دراسات ، مهارة الطرح 

Ungar, 2001   ؛ Langone , Shade & Clees, 1999  ؛ Soto, 1994 ؛ Karsh, 

اديين                  ) .  1990 ذ الع دريس التلامي ي في ت حيث أآدت هذه الدراسات فعالية استخدام الحاسب الآل

ائج       ،أو التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة     ز       فا  ، والباحث يرى منطقية هذه النت ي يتمي لحاسب الآل

  .بالعديد من الخصائص التي تجعله قادراً على تحسين العملية التعليمية لدى التلاميذ 

  
ي      امج التعليم تخدام البرن د اس ذ بع ائج التلامي ي نت سن ف دم والتح ذا التق سر ه ن أن يف ا يمك      آم

  : ب الآلي إلى عدة عوامل اسباستخدام الح

  
وف     ة الصحيحة                     التعزيز الفوري الذي ي ذ بالإجاب ام التلمي د قي ي عن ؤدي    ، ره الحاسب الآل ا ي مم

ذ          شكل              ، إلى رسوخ هذه الإجابة في ذهن التلمي ذ ب يم مع التلامي ى التعل ر عل أثير آبي ه ت التعزيز ل ف

   ) . ١٩٩٥، المناعي (وهذا يتفق مع دراسة . بشكل خاص المعاقين فكرياً عام والتلاميذ 

  
نا                ويعتبر الحاسب الآل    ة في مدارس دة وحديث ة جدي سرور          ،ي أداة تقني وحظ الحماس وال د ل  وق

ذ  دى التلامي اً ل اقين فكري ي  المع تخدامهم للحاسب الآل د اس ن  ، عن م يك سرور ل اس وال ذا الحم وه

ة   موجوداً عند التلاميذ الذين قمت بتدريسهم بالطريقة الصفية العا         ذا يتفق مع دراسة       . دي   انكي  وه

اد ( تخدام   ) Ankeny, 1987 ؛ ١٩٩٤، حم ي اس تهم ف ذ ورغب ز التلامي ى تحف دت عل ي أآ والت

دريب         . الحاسب الآلي مقابل الطريقة العادية       ام التي يكون الت بالإضافة إلى أن حضورهم في الأي

ة                            يم داخل الفصل بالطريق ان التعل ام التي آ ر من حضورهم في الأي ي أآث فيها على الحاسب الآل

  . التقليدية 

  
ى الحاسب                       وإن من  دريبات عل  العوامل التي يعزى لها نجاح البرنامج التعليمي هو عرض الت

شل    ر من فرص الف ذ أآث وفر فرص النجاح للتلامي ة ت ي بطريق دريبات ، الآل ذه الت حيث آانت ه

أ                ل من فرص الخط شل          ، متدرجة من السهل إلى الصعب وهذا يقل شعور بالف ل من ال الي يقل وبالت



  
 

اً   التلاميذ   والإحباط الذي ينتاب   ا                 ؛ المعاقين فكري ررة التي يمرون به شل المتك رات الف . نتيجة خب

د      ى   )٢٠٠٠( حيث أشارت عبي ذ      إل اً      أن التلمي اقين فكري م          المع شل بحك رات الف ر عرضة لخب أآث

ا ه انخف ه  ،ض قدرت ه لذات اض تقييم د انخف ى تأآي ود إل ا يق شل وتكراره رات الف راآم خب م إن ت ،  ث

س  ه ال زز مفهوم سه ويع ن نف اوس   . لبي ع ان وه صدد زيم ذا ال ي ه ذآر ف  & Zeaman( وي

House, 1963 (        شل م أن يتجنب مواقف الف ى المعل ه يجب عل ان    أن در الإمك ذ بق في  . (  للتلامي

ارون   ود    ) ٢٠٠١، ه ذآر الزي د        ) ١٩٩٥(وي شل يول رات الف ل خب رات النجاح وتقلي ادة خب أن زي

  . بالتالي زيادة الدافعية الحماسة والمواظبة والاعتزاز بالنفس و

  
ارة                   دريس مه م لت      آما أن التعليم باستخدام الحاسب الآلي يوفر الوقت الكثير الذي يحتاجه المعل

ثلاً         سألة                    ، الطرح في مسألة واحدة م دريس نفس الم م في ت ذي يحتاجه المعل ة مع الوقت ال مقارن

ة  صفية العادي ة ال سبب أن ، بالطريق ك ب ون ذل ن أن يك ذ ويمك اه التلامي ي يجذب انتب الحاسب الآل

ذين              ، ويزيد من قدرتهم على الترآيز       ذ ال ر من التلامي وعلى ذلك فهم يتعلمون المهارة بسرعة أآب

اههم        ، يتعلمونها بالطريقة العادية     يمهم وجذب انتب ة في تعل ائل تعليمي دة وس . فهم يحتاجون إلى ع

رات وأ            م          فالحاسب الآلي بما يتمتع به من وجود مثي ى تعل ذ يرآز عل صوات وصور تجعل التلمي

ر      سرعة أآب ه ب ي أمام ارة الت ه     . المه ا ذآرت ع م ق م ذا يتف اد ( وه دريس  ) ١٩٩٤، حم أن الت

دريس      م في الت دى المعل    ,Daves( دراسة  وفي . باستخدام الحاسب الآلي يوفر الوقت والجهد ل

Stock  , Wehmeyer & Michael, 2004 (  

  
ذ                  آما أن التغذ   م التلامي ة في فه يلة فعال ر وس ك في دراسة              ،ية الراجعة تعتب ى ذل د أشير إل  وق

اعي ( د   ) ١٩٩٥، المن ا عن ي يجب مراعاته ايير الت ن المع ة م ى مجموع ث توصل الباحث إل حي

  . والتعزيز  ، تقديم التغذية الراجعة : ومنها ،تصميم البرامج التعليمية

  
تعل  ، ج أيضاً اح البرنام     ومن العوامل التي يعزى إليها نج    ، م الخصوصي  هو استخدام نمطي ال

سيطة    المعاقين فكرياً   ومناسبة هذين النمطين في تعليم      ، والتمرين والممارسة    د أشار   . بدرجة ب وق

ى  ا   ) ٢٠٠١( الموس ذآر منه يم الخصوصي ف زات التعل ى ممي ال   :إل تعلم بالانتق سمح للم ا ت  أنه

سب قدرا   امج ح ي البرن دم ف هوالتق ة  ت ه التعليمي ة ومتطلبات ي   ، الذاتي ة ف صفة عام دة ب  ومفي

ر من المعلومات                  م آبي ى آ وع من        . الموضوعات التي يتم تعلمها لفظياً وتحتاج إل ذا الن د ه ويعتم

البرامج على أسلوب التغذية الراجعة الذي قد يكون في صورة تعزيز أو توبيخ بسيط بحيث يطلب                

رامج         ،ين أو حل بعض التدريبات      موضوع مع من التلميذ التفرغ لدراسة      وع من الب  ويعمل هذا الن

اه    ؛على استغلال إمكانيات الحاسب الآلي من مؤثرات صوتية وألوان ورسوم متحرآة            لجذب انتب



  
 

ا       . التلميذ وضمان استمراره في دراسته للبرنامج         :ومن مميزات نمط التمرين والممارسة ذآر منه

ديم الحل                    أنها تعتبر آالمعلم الذي يتعامل مع      ة وتق ارات معين ى مه ه عل دة لتدريب ى ح ذ عل  آل تلمي

ال  ي الح ه ف صحيح ل ة . ال دريبات مهم ارين و الت ذه التم د ه ك  ؛وتع ارات وذل ة بعض المه  لتنمي

ديم المستوى المناسب    ، لتعريف المتعلم بأخطائه ولتقديم الأساليب العلاجية المناسبة له          وتتميز بتق

دريبات لك ارين والت ن التم ذ م ة، ل تلمي ة الفوري ة الراجع ديمها للتغذي ى  ؛وتق ذ عل  ليتعرف التلمي

  .صحة استجابته مما يعزز التعلم لديه بشكل آبير 

  
وجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات  بق أن الدراسة توصلت إلى أنه لا ت            ويؤآد ما س  

ارة الطرح وب               ار البعدي لمه متوسطات درجات نفس      ين  درجات المجموعة التجريبية في الاختب

اً على الرغم من أن التلاميذ .  في الاختبار التتبعي لمهارة الطرح   المجموعة انون  المعاقين فكري  يع

ن قصور دى م صيرة الم ذاآرة ق ي ال ه،  ف ا أآدت ذا م ن الدراسات نتوه ر م  ,Robins (ائج آثي

ى   ) Brokouski, 1974  ؛Brown, 1974 ؛1974 ا   حيث أآدت عل دى الأطف اقين  ل  أن ل المع

ياء التي تح               فكرياً   ذآر الأش ذآر وخاصة في ت رة قصيرة        ضعفاً في الت ل فت ارون    في ( دث قب ،  ه

ى   .)٢٠٠١ دى إل صيرة الم ذاآرة ق ن ال ات م ل المعلوم دم نق ى ع ود إل دورها تع شكلة ب ذه الم  وه

دة ال  ذاآرة بعي دى ال ك   ، م ع ذل د يرج ذآر  وق ا ي يفرن آم سون و ش  & Atkingson (اتكينك

Shiffrin, 1968   (ه ى في ذي تبق ى الوقت ال صيرإل ذاآرة ق ي ال ات ف دى  المعلوم ى ، ة الم وإل

دة المدى                      الدرجة التي تتلاء   ذاآرة بعي لاً في ال ا هو مخزون فع ذه المعلومات مع م ا ه في   ( م فيه

ارون  ة     .  )٢٠٠١، ه ات المجموع طات درج ى أن متوس شير إل ة ت ذه الدراس ائج ه إلا أن نت

ى      ،  ذات دلالة إحصائية     دي والتتبعي لا يوجد بينها فروق     ختبار البع التجريبية في الا   دل عل ذا ي وه

اء    ن انته هر م رور ش د م ى بع ي حت تخدام الحاسب الآل ي باس امج التعليم ة البرن تمرارية فعالي اس

ة                . تطبيق البرنامج التعليمي     دريبات المقدم وقد يكون ذلك بسبب تكرار التعلم من خلال وجود الت

 تدريبات بالإضافة إلى الاختبارات التكوينية      ةحيث قدمت لكل مسألة ثلاث    ،  من المسائل    لكل مسألة 

ذ           ، التي تكون في نهاية آل مرحلة تعليمية         ذا  . مما يزيد من رسوخ المعلومات في ذهن التلامي وه

   ) .٢٠٠٣، الرصيص ( ق مع نتائج دراسة يتف

  
   

  
  
  

  



  
 

  توصيات الدراسة  -
  

  :ه الدراسة من نتائج يوصي الباحث بالتالي من خلال ما أظهرت     
  

ة   جميعفيالحاسب الآلي العمل على توفير أجهزة ضرورة   -١  معاهد وبرامج التربي

 .الفكرية 
 
 . العمل على توفير برامج تعليمية وتربوية مناسبة  -٢

  
ى  -٣ دريب عل ة للت اء الخدم ات أثن ين والمعلم دريب المعلم رامج ت داد ب تخدام إع  اس

درة                  ،ب الآلي   اسالح ي والق اءة للتعامل مع الحاسب الآل ع مستوى الكف  وذلك لرف

 . على استخدامه 
  

واد    -٤ ارات م يم مه ي تعل ي ف تخدام الحاسب الآل ل اس ارات  تفعي ر المه رى غي  أخ

م الحاسب الآلي آمادة    وعدم الاقتصار على تعلي   ، والقراءة   الكتابة    : مثل الحسابية

 .دريس للمقررات المختلفة علمية فقط بل من الضروري استخدامه في الت

 
  الدراسات المقترحة    -
  

  :  يقترح الباحث إجراء الدراسات التالية ، بناء على النتائج التي توصلت إليها الدراسة 
  

ول فعا  -١ ات ح راء دراس ر    إج رى غي ارات أخ ع مه ي م ب الآل تخدام الحاس ة اس لي

  .المهارات الحسابية
  

ب الآل     -٢ تخدام الحاس ين اس ة ب ة مقارن ذ  دراس ع التلامي اً  ي م اقين فكري ين المع وب

 .التقليدية الأخرى الوسائل التعليمية 
 

سين  من التعرف على فعالية استخدام الحاسب الآلي مع فئات عمرية مختلفة         -٣  ، الجن

 .الفروق بينهما إن وجدت والتعرف على 

  
 .المعاقين فكرياً ن م مختلفة فئاتالتعرف على فعالية استخدام الحاسب الآلي مع  -٤

 
ذ      -٥ اً   التعرف على فاعلية استخدام الحاسب الآلي مع التلامي اقين فكري باستخدام  المع

ل  رى مث م أخ اط تعل ف   (  :أنم ل المواق اة وتمثي ط المحاآ اب ، نم ط الألع ونم

 ) .ونمط حل المشكلات ، التعليمية
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  الملاحق
  
  

اتج أ ) ١ ( ملحق ية بن ع الأساس ائق الجم سبقة لحق ارات الم ار المه صغر من أو اختب

   .يساوي عشرة 

  

ق صورة  ) ٢ ( ملح ي ال ار القبل صورة ، ) أ ( الاختب دي ال ار البع ، ) ب ( والاختب

ار   ) ج  ( والاختبار البعدي الصورة       ائق الطرح الأسا    لاختب ل من أو         حق اتج أق سية بن

   . يساوي خمسة

  

ق ساوي        ) ٣ ( ملح ن أو ي ل م اتج أق ية بن رح الأساس ائق الط دريس حق امج ت  ٥برن

   .باستخدام الحاسب الآلي
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  . للتربية الفكرية برنامج مدرسة الفجر الابتدائية بمدينة الرياضخطاب  ) ٥ ( ملحق

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  
 

   ) ١ ( ملحق
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 .أقل من أو يساوي عشرة 
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  )٢ ( ملحق

  
   : ٥اختبار حقائق الطرح الأساسية بناتج أقل من أو يساوي 
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 باستخدام ٥برنامج تدريس حقائق الطرح الأساسية بناتج أقل من أو يساوي 
   .الحاسب الآلي
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ات     ية بن رح الأساس ائق الط دريس حق امج ت ساوي   برن ن أو ي ل م تخدام ٥ج أق  باس

  : الحاسب الآلي 
  

  :الهدف العام للبرنامج 
 

ذ        ارات التلامي ة مه ى تنمي امج إل دف البرن اً يه اقين فكري ائق  المع ل حق ي ح سيطة ف ة ب بدرج

صفر         ر ال ام     . الطرح الأساسية بناتج أقل من أو يساوي خمسة من غي ستخدم الأرق سائل ت ذه الم وه

  .  مسألة حسابية ٣٥ط بواقع فق ) ١٠ – ١( من 
  

  :      إعداد البرنامج 
  

ذه              تعلم الخاصة له اً لخصائص ال ي وفق      تم إعداد البرنامج لتعليم الطرح باستخدام الحاسب الآل

ة            ال من        ، الفئة والأساليب التعليمية الخاصة مثل تحليل وتجزئة المهمة التعليمي درج في الانتق والت

صعب   ى ال سهل إل رد    والا، ال ى المج سوس إل به المح ن ش ال م ة   ، نتق ة الراجع ديم التغذي ع تق م

ز المباشر للاستجابة الصحيحة          ، الفورية ى          ، وتقديم التعزي ة حت ة الخاطئ ديم التصحيح للإجاب وتق

  .يصل التلميذ إلى الإجابة الصحيحة 
  

  :  مدة البرنامج 
  

ة وموزعة        حصة تدريسية مستقلة لكل مجموعة م      ٢٤يتكون البرنامج من          ن مجموعات العين

  . على ستة أسابيع بواقع أربع حصص أسبوعياً وذلك حسب توزيع مراحل البرنامج 
  

  :زمن الحصة 
  

امج الملحق لمدرسة              ٤٥تستغرق الحصة الواحدة           ة في البرن ادل حصة آامل ا يع ة أي م  دقيق

  .الفجر الابتدائية 
  

   : حصص البرنامج التعليمي باستخدام الحاسب الآلي
  

  : حصة مقسمة آالتالي ٢٤     يتكون البرنامج من 
  
  . حصص تقدم بواسطة الباحث ٥ -
  
  . حصة تقدم بواسطة الحاسب الآلي ١٦ -
  
  ) .التتبعي ، البعدي ، القبلي (  حصص لتقديم الاختبارات ٣ -
  

  : محتوى البرنامج 
  

  :ينقسم محتوى البرنامج إلى ثلاثة أقسام      



  
 

  :القسم الأول 
  

  : حصص وتهدف لتحقيق الآتي ٥ الحصص المقدمة بواسطة الباحث وتستغرق     
  
  . التعرف على التلاميذ وتعريفهم بالبرنامج وتستغرق حصة واحدة -أ
  
  . مراجعة المهارات المسبقة وتستغرق حصتان -ب

  
  . التعريف بالحاسب الآلي وطريقة استخدامه بما يخدم أهداف البرنامج وتستغرق حصتان -ج
  

  :القسم الثاني 
  

  : حصة موزعة على أربع مراحل ١٦     الحصص المقدمة بواسطة الحاسب الآلي وتستغرق 
  

   :المرحلة الأولى
      

ائق الطرح التي                        سائل حق ى حل م ذ عل دريب التلمي      وتستغرق أربع حصص تعليمية يتم فيها ت

ويتم تقويم التلميذ بعد نهاية     ،  حسابية    مسائل ٦وعددها   ، ٥بناتج أقل من     ، ٤ و   ٣ و   ٢تبدأ بالرقم   

ارين المطبوعة                ى التم ة   . آل حصة من خلال تمارين تعرض على الحاسب بالإضافة إل وفي نهاي

ة                     ه للمرحل د انتقال ك لتحدي وع وذل ويني مطب ار تك ذ من خلال اختب ويم التلمي المرحلة الأولى يتم تق

  .  أآثر في هذا الاختبار أو % ٨٠الثانية أم لا ويتحدد بحصول التلميذ نسبة 
  

   :المرحلة الثانية
  

ائق الطرح التي                        سائل حق ى حل م ذ عل دريب التلمي      وتستغرق أربع حصص تعليمية يتم فيها ت

ساوي         ،  ٦ و   ٥تبدأ بالرقم    سائل حسابية      ٩وعددها    ، ٥بناتج أقل من أو ي ذ      ،  م ويم التلمي تم تق وي

ارين المطبوعة             بعد نهاية آل حصة من خلال تمارين تعرض ع          ى التم ى الحاسب بالإضافة إل . ل

ه               د انتقال ك لتحدي وع وذل ويني مطب ار تك وفي نهاية المرحلة الثانية يتم تقويم التلميذ من خلال اختب

  .أو أآثر في هذا الاختبار % ٨٠للمرحلة الثالثة أم لا ويتحدد بحصول التلميذ نسبة 
  

   :المرحلة الثالثة
  

ائق الطرح التي                    وتستغرق أربع حصص ت        سائل حق ى حل م ذ عل دريب التلمي عليمية يتم فيها ت

ساوي         ، ٨ و   ٧تبدأ بالرقم    سائل حسابية   ١٠وعددها   ، ٥بناتج أقل من أو ي ذ    ،  م ويم التلمي تم تق وي

ارين المطبوعة                       ى التم ى الحاسب بالإضافة إل . بعد نهاية آل حصة من خلال تمارين تعرض عل

ه                   وفي نهاية المرحلة الثالثة      د انتقال ك لتحدي وع وذل ويني مطب ار تك يتم تقويم التلميذ من خلال اختب

  .أو أآثر في هذا الاختبار  % ٨٠للمرحلة الرابعة أم لا ويتحدد بحصول التلميذ نسبة 
  
  
  
  



  
 

   :المرحلة الرابعة
  

ائق الطرح التي                        سائل حق ى حل م ذ عل دريب التلمي      وتستغرق أربع حصص تعليمية يتم فيها ت

ذ   ،  مسائل حسابية ١٠وعددها  ، ٥بناتج أقل من أو يساوي  ، ١٠ و  ٩بالرقم  تبدأ   ويم التلمي ويتم تق

ارين المطبوعة                       ى التم ى الحاسب بالإضافة إل . بعد نهاية آل حصة من خلال تمارين تعرض عل

ا                زه وفي نهاية المرحلة الرابعة يتم تقويم التلميذ من خلال اختبار تكويني مطبوع وذلك لتحديد اجتي

  .أو أآثر في هذا الاختبار  % ٨٠للمرحلة الرابعة أم لا ويتحدد بحصول التلميذ نسبة 
  

  :القسم الأول 
  

  : حصص وتهدف لتحقيق الآتي ٥الحصص المقدمة بواسطة الباحث وتستغرق      
  

  . التعرف على التلاميذ وتعريفهم بالبرنامج وتستغرق حصة واحدة -أ
  

  . وتستغرق حصتان  مراجعة المهارات المسبقة-ب
  

  . التعريف بالحاسب الآلي وطريقة استخدامه بما يخدم أهداف البرنامج وتستغرق حصتان -ج
  

  :  الحصة الأولى -
  

  . التعرف على التلاميذ وتعريفهم بالبرنامج الذي سيطبق عليهم: الهدف العام من الحصة 
  

  : الأهداف الفرعية 
  
  . تعريف الباحث بنفسه -١
  
  .ل تلميذ باسمه  تعريف آ-٢
  
  . تعريف الباحث بالبرنامج وتقديم المعلومات حوله -٣
  

  :محتوى الحصة 
  

ذ    سه للتلامي وم الباحث بتعريف نف ذ يق ى التلامي ة عل اء التحي د إلق ذ ،      بع وم التلامي م يق ن ث وم

و الآخر   داً تل سهم واح شارآتهم ف ، بتعريف أنف ى م ذ عل شكر التلامي وم الباحث ب ك يق د ذل ي وبع

  :البرنامج ويوضح لهم النقاط التالية 
  

  . البرنامج يهدف إلى تنمية مهارات حقائق الطرح باستخدام الحاسب الآلي -
  
  . تم اختيار التلاميذ للمشارآة في البرنامج بطريقة عشوائية -
  



  
 

ستغرق        - ابيع    ٦(  إخبارهم بأن مدة البرنامج ي امج       ، )  أس دة  ،  حصة    ٢٤وعدد حصص البرن وم

  .وتقدم في يوم السبت والاثنين والأربعاء من آل أسبوع ،  دقيقة ٤٥الحصة 
  

  . الدرجات التي يحصل عليها التلميذ في البرنامج لا تحسب ضمن درجات التحصيل الدراسي -
  
  . من الضروري المواظبة على حضور حصص البرنامج للاستفادة منه -
  
  .ة  تحديد المكان الذي يتم فيه تقديم الحصص التعليمي-
  

  :  الحصة الثانية والثالثة -
  

  .آتابة وقراءة ومدلولاً  ) ١٠ -١( مراجعة الأعداد من  : الهدف العام من الحصة
  

  : الأهداف السلوآية 
  
م            ١٠ – ١ أن يعد التلميذ الأعداد ما بين        -١  عداً منطقياً والياً في تسلسل صحيح عندما يطلب المعل

  . منه ذلك في الفصل 
  

ين      –لتلميذ  أن يقوم ا  -٢ ا ب ه أي عدد م دم ل ذي      – ١٠ – ١ عندما يق دد ال ه وذآر الع التعرف علي  ب

  .يليه ومواصلة العد بصوت مرتفع وبتسلسل صحيح 
  

دما يطلب     % ١٠٠ أن يسمي التلميذ الأعداد المعروضة عليه بشكل صحيح          -٣ ساعدة عن وبدون م

  .المعلم منه ذلك في الفصل 
  

شكل صحيح           أن يشير التلميذ إلى العدد       -٤ م ب دما      % ١٠٠الذي يحدده له المعل ساعدة عن دون م وب

  . في تسلسل بطاقات الأعداد في الفصل ١٠ – ١يعطى الأعداد 
  

دما يطلب    % ١٠٠ أن يعد التلميذ المثيرات المعروضة أمامه بشكل صحيح          -٥ ساعدة عن وبدون م

  .المعلم منه ذلك في الفصل 
  

ى         -٦ شكل صحيح        أن يكتب التلميذ الأرقام التي تمل ه ب دما يطلب        % ١٠٠علي ساعدة عن دون م وب

  .المعلم منه ذلك في الفصل 
  

  :الوسائل التعليمية المستخدمة 
  

  . مكعبات – سبورة – أقلام –بطاقات الأعداد 
  

  :الإجراءات المستخدمة لتحقيق أهداف الحصة 
  
   .١٠ – ١ يطلب المعلم من التلميذ أن ينطق الأعداد من -
  
  .لى التلميذ بطاقات الأعداد ويطلب منه تسميتها  يعرض الباحث ع-



  
 

  
ذي                 - دد ال ى الع ارة إل ه الإش داد ويطلب من ات الأع  يعرض الباحث على التلميذ مجموعة من بطاق

  .يسمى له 
  

  . يضع الباحث عدداً من المكعبات أو الأقلام أمام التلميذ ويطلب منه عدها -
  
  .مى له على السبورة  يطلب الباحث من التلميذ آتابة العدد المس-
  

  :  الحصة الرابعة والخامسة -
  

از الحاسب     : الهدف العام من الحصة    التعريف بطريقة استخدام الفأرة ولوحة المفاتيح على جه

  .الآلي 
  

  :الأهداف السلوآية 
   
شكل صحيح          -١ ام من              % ١٠٠ أن يستخدم التلميذ الفأرة ب ى الأرق ارة إل ساعدة في الإش دون م وب

ي معمل الحاسب الم) ٥ –١( ك ف ه ذل م من دما يطلب المعل ي عن ي شاشة الحاسب الآل ه ف ة ل كتوب

  .الآلي 
  

شكل صحيح           ) ١٠ – ١(  أن يطبع التلميذ الأرقام من        -٢ اتيح ب شاشة باستخدام لوحة المف ى ال عل

  .وبدون مساعدة عندما يطلب المعلم منه ذلك في معمل الحاسب الآلي % ١٠٠
  

  :قيق أهداف الحصة الإجراءات المستخدمة لتح
  

امج      ي برن أرة ف تخدام الف ى اس دريب عل رين الخاص بالت ذ أداء التم ن التلمي ب الباحث م      يطل

ذ                 ، الحاسب الآلي    اتيح ويطلب من التلمي وبعد ذلك يشير الباحث إلى أماآن الأرقام على لوحة المف

  .أماآنها على لوحة المفاتيح وتذآر  ) ٥ – ١( الضغط عليها واحداً تلو الآخر لطباعة الأرقام من 
  

  القسم الثاني
   حصة موزعة على أربع مراحل١٦الحصص المقدمة بواسطة الحاسب الآلي وتستغرق 

  المرحلة الأولى 

  الحصة السادسة وحتى التاسعة

  :الهدف العام 

   ) .٤ و ٣ و ٢( تدريب التلاميذ على حل مسائل حقائق الطرح التي تبدأ بالرقم 
  
  
  
  



  
 

  :سلوآية الأهداف ال
  
ذ -١ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٣ والمطروح ٤ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  

ذ -٢ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٢ والمطروح ٤ عن  ب

   % .١٠٠ل صحيح الحل آتابة على ورقة الاختبار بشك
  

ذ -٣ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ١ والمطروح ٤ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  

ذ -٤ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٢ والمطروح ٣ عن  ب

   % .١٠٠ار بشكل صحيح الحل آتابة على ورقة الاختب
  

ذ -٥ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ١ والمطروح ٣ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 
  

ذ -٦ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ١ والمطروح ٢ عن  ب

   % .١٠٠الاختبار بشكل صحيح الحل آتابة على ورقة 
  

  :الإجراءات المستخدمة لتحقيق أهداف الحصة 
  
  . في بداية الحصة يقوم الباحث بتجهيز أجهزة الحاسب الآلي -
  
ي   - ام الحاسب الآل ه أم ان المخصص ل ي المك ذ ف س التلمي ائق الطرح  ،  يجل شرح لحق ى ال ويتلق

د شرح آل              وبعد ذلك يقوم التلميذ     ، الخاصة بالمرحلة الأولى     ه بع بحل التمارين التي تعرض علي

  .مسألة في هذه المرحلة 
  

ي        - ب الآل ن الحاس ذ م ي التلمي شرح وتلق اء ال ي أثن ز     ،  ف ديم التعزي ة لتق ث بالمتابع وم الباح يق

ديم            ، الاجتماعي في حالة الاستجابة الصحيحة       م تق وملاحظة المسائل التي يخفق بها التلميذ ومن ث

  .التغذية الراجعة 
  

يقدم ،  بعد الانتهاء من الشرح والتدريبات على مسائل المرحلة الأولى باستخدام الحاسب الآلي -

  .للتلميذ اختبار مطبوع يشتمل على جميع المسائل التي تلقى التدريب عليها في هذه المرحلة 

  

  

  



  
 

 ) الأولى ( اختبار المرحلة  
  
  

 : الصف                                                : اسم التلميذ 
 

  
  اآتب الإجابة الصحيحة في الفراغ

  
  
  

٣ ─ ٤ ═   

     

٢ ─ ٤ ═   

     

١ ─ ٣ ═   

     

١ ─ ٤ ═   

     

١ ─ ٢ ═   

     

٢ ─ ٣ ═   

  
  
  
  

                ــــــــــ                                                                 الدرجة
                         ٦   
  



  
 

  المرحلة الثانية
  الحصة العاشرة وحتى الثالثة عشر

   :الهدف العام
   

   ) .٦ و ٥( تدريب التلاميذ على حل مسائل الطرح التي تبدأ بالرقم 
  

  :الأهداف السلوآية 
  
ذ -١ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذ– ٥ والمطروح ٦ عن آر  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ذ -٢ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٤ والمطروح ٦ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ذ -٣ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٣ والمطروح ٦ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ذ -٤ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٢ والمطروح ٦ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ذ -٥ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ١مطروح  وال٦ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ذ -٦ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٤ والمطروح ٥ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ذ -٧ وم التلمي ه – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٣ والمطروح ٥  عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ذ -٨ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٢ والمطروح ٥ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  



  
 

ذ -٩ وم التلمي دد المطر– أن يق سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ه  عن ذآر – ١ والمطروح ٥وح من  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
  :الإجراءات المستخدمة لتحقيق أهداف الحصة 

  
  . في بداية الحصة يقوم الباحث بتجهيز أجهزة الحاسب الآلي -
  
ي   - ام الحاسب الآل ه أم ان المخصص ل ي المك ذ ف س التلمي ائق الطرح  ،  يجل شرح لحق ى ال ويتلق

د شرح آل                    ، الخاصة بالمرحلة الثانية     ه بع ارين التي تعرض علي وبعد ذلك يقوم التلميذ بحل التم

  .مسألة في هذه المرحلة 

  
ي        - ب الآل ن الحاس ذ م ي التلمي شرح وتلق اء ال ي أثن ز     ،  ف ديم التعزي ة لتق ث بالمتابع وم الباح يق

ديم         وملاحظة المسائل التي    ، الاجتماعي في حالة الاستجابة الصحيحة       م تق يخفق بها التلميذ ومن ث

  .التغذية الراجعة 

  
ي                    - ة باستخدام الحاسب الآل ة الثاني دم  ،  بعد الانتهاء من الشرح والتدريبات على مسائل المرحل يق

  .للتلميذ اختبار مطبوع يشتمل على جميع المسائل التي تلقى التدريب عليها في هذه المرحلة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  
 

  ) انيةثال( اختبار المرحلة  
  
  

 : الصف                                                : اسم التلميذ 
 

  
  اآتب الإجابة الصحيحة في الفراغ

  
  
  

  

١─٥ ═   

   

٣─٦ ═   

   

٢─٦ ═   

   

٤─٦ ═   

٤ ─ ٥ ═
     

٥ ─ ٦ ═  

    

٣ ─ ٥ ═  

    

١ ─ ٦ ═  

    

٢ ─ ٥ ═  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                                           ــــــــــالدرجة

                                       ٩ 
  



  
 

  المرحلة الثالثة
  الحصة الرابعة عشر وحتى السابعة عشر

   : الهدف العام
  

   ) .٨ و ٧( بدأ بالرقم تدريب التلاميذ على حل مسائل الطرح التي ت
  

  :الأهداف السلوآية 
  
ذ -١ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٧ والمطروح ٨ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ذ -٢ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآ– ٦ والمطروح ٨ عن ر  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ذ -٣ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٥ والمطروح ٨ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ذ -٤ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٤ والمطروح ٨ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ذ -٥ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٣ والمطروح ٨ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ذ -٦ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٦طروح  والم٧ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ذ -٧ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٥ والمطروح ٧ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ذ -٨ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٤ والمطروح ٧ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  



  
 

ذ -٩ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٣ والمطروح ٧ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

دد المطرو            –أن يقوم التلميذ     -١٠ سألة طرح الع ه م ه     عندما يقدم ل ذآر   – ٢ والمطروح    ٧ح من  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
  :الإجراءات المستخدمة لتحقيق أهداف الحصة 

  
  . في بداية الحصة يقوم الباحث بتجهيز أجهزة الحاسب الآلي -
  
ي   - ام الحاسب الآل ه أم ان المخصص ل ي المك ذ ف س التلمي ائق الطرح  ،  يجل شرح لحق ى ال ويتلق

د شرح آل                    ، لخاصة بالمرحلة الثالثة    ا ه بع ارين التي تعرض علي وبعد ذلك يقوم التلميذ بحل التم

  .مسألة في هذه المرحلة 

  
ي        - ب الآل ن الحاس ذ م ي التلمي شرح وتلق اء ال ي أثن ز     ،  ف ديم التعزي ة لتق ث بالمتابع وم الباح يق

ديم         وملاحظة المسائل التي ي   ، الاجتماعي في حالة الاستجابة الصحيحة       م تق خفق بها التلميذ ومن ث

  .التغذية الراجعة 

  
يقدم ،  بعد الانتهاء من الشرح والتدريبات على مسائل المرحلة الثالثة باستخدام الحاسب الآلي -

  .للتلميذ اختبار مطبوع يشتمل على جميع المسائل التي تلقى التدريب عليها في هذه المرحلة 
  

  

  

  

  

  

  

  

  



  
 

  ) ةثالثال( اختبار المرحلة  
  
  

 : الصف                                                : اسم التلميذ 
 

  
  اآتب الإجابة الصحيحة في الفراغ

  
  

  
  

٥ ─ ٨ ═  

  

٤ ─ ٧ ═  

  

٤ ─ ٨ ═  

  

٣ ─ ٧ ═  

  

٧ ─ ٨ ═  

٦ ─  ٧ ═ 
     
٣  ─ ٨ ═   

     

٢ ─ ٧  ═   

     

٦ ─ ٨  ═   

     

٥ ─ ٧ ═   
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  المرحلة الرابعة
  الحصة الثامنة عشر وحتى الواحد والعشرون

   :الهدف العام
  

  ).١٠ و ٩( تدريب التلاميذ على حل مسائل الطرح التي تبدأ بالرقم 
  

  :الأهداف السلوآية 
  
ه               – أن يقوم التلميذ     -١ دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل ذآر  – ٩ والمطروح  ١٠ عندما يق  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ه مس       – أن يقوم التلميذ     -٢ دم ل ه         عندما يق دد المطروح من ذآر  – ٨ والمطروح  ١٠ألة طرح الع  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ه               – أن يقوم التلميذ     -٣ دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل ذآر  – ٧ والمطروح  ١٠ عندما يق  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

د   – أن يقوم التلميذ     -٤ ه             عندما يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م ذآر  – ٦ والمطروح  ١٠م ل  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ه               – أن يقوم التلميذ     -٥ دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل ذآر  – ٥ والمطروح  ١٠ عندما يق  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ذ -٦ وم التلمي ه   ع– أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٨ والمطروح ٩ن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ذ -٧ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٧ والمطروح ٩ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
وم التلم-٨ ذ  أن يق ه  –ي دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٦ والمطروح ٩ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
ذ -٩ وم التلمي ه  – أن يق دد المطروح من سألة طرح الع ه م دم ل دما يق ذآر – ٥ والمطروح ٩ عن  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 



  
 

  
ه                –م التلميذ   أن يقو  -١٠ دد المطروح من سألة طرح الع ه م ذآر   – ٤ والمطروح    ٩ عندما يقدم ل  ب

   % .١٠٠الحل آتابة على ورقة الاختبار بشكل صحيح 

  
  :الإجراءات المستخدمة لتحقيق أهداف الحصة 

  
  . في بداية الحصة يقوم الباحث بتجهيز أجهزة الحاسب الآلي -
  
ه - ان المخصص ل ي المك ذ ف س التلمي ي  يجل ام الحاسب الآل ائق الطرح  ،  أم شرح لحق ى ال ويتلق

د شرح آل                 ، الخاصة بالمرحلة الرابعة     ه بع وبعد ذلك يقوم التلميذ بحل التمارين التي تعرض علي

  .مسألة في هذه المرحلة 

  
ي        - ب الآل ن الحاس ذ م ي التلمي شرح وتلق اء ال ي أثن ز     ،  ف ديم التعزي ة لتق ث بالمتابع وم الباح يق

ديم            ،  حالة الاستجابة الصحيحة     الاجتماعي في  م تق وملاحظة المسائل التي يخفق بها التلميذ ومن ث

  .التغذية الراجعة 

  
يقدم ،  بعد الانتهاء من الشرح والتدريبات على مسائل المرحلة الرابعة باستخدام الحاسب الآلي -

  . هذه المرحلة للتلميذ اختبار مطبوع يشتمل على جميع المسائل التي تلقى التدريب عليها في
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  
 

  ) رابعةال( اختبار المرحلة  
  
  

 : الصف                                                : اسم التلميذ 
 

  
  اآتب الإجابة الصحيحة في الفراغ

  
  

  
  

٧ ─ ٩ ═   

     

٧ ─ ١٠ ═   

     

٨ ─ ١٠ ═   

     

٥ ─ ٩ ═   

     

٩ ─ ١٠ ═   

  

  

٤ ─ ٩ ═  

    

٨ ─ ٩ ═  

    

٦ ─١٠ ═  

    

٦ ─ ٩ ═  

    

٥ ─١٠ ═  
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   ) ٤ ( ملحق

  
  

لطرح الأساسية بناتج أقل من أو أسماء المحكمين لبرنامج تدريس حقائق ا

   . باستخدام الحاسب الآلي٥يساوي 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  
 

لبرنامج تدريس حقائق الطرح الأساسية بناتج أقل من أو  أسماء المحكمين

    باستخدام الحاسب الآلي٥يساوي 
  

  الرقم
  

  أسماء المحكمين
  

  جهة العمل
  

١  
  

  إبراهيم أبو نيان / د 
  

،  جامعة الملك سعود ،قسم التربية الخاصة 

  .الرياض 
  

٢  
  

  سري رشدي/ د 
  

، جامعة الملك سعود ، قسم التربية الخاصة 

  .الرياض 
  

٣  
  

  عبداالله البدر. أ 
  

برنامج متوسطة بن حجر العسقلاني للتربية 

  الرياض، الفكرية 
  

٤  
  

  عبداالله الصعب. أ 
  

برنامج متوسطة بن حجر العسقلاني للتربية 

  الرياض، الفكرية 
  

٥  
  

  عبداالله الوابلي/ د .أ
  

، جامعة الملك سعود ، قسم التربية الخاصة 

  .الرياض 
  

٦  
  

  علي هوساوي. د 
  

، جامعة الملك سعود ، قسم التربية الخاصة 

  .الرياض 
  

٧  
  

  ماجد القحطاني. أ
  

برنامج متوسطة بن حجر العسقلاني للتربية 

  الرياض، الفكرية 
  

٨  
  

  ناصر الظرمان. أ
  

متوسطة بن حجر العسقلاني للتربية برنامج 

  الرياض، الفكرية 
  

٩  
  

  وائل مسعود. د 
  

، جامعة الملك سعود ، قسم التربية الخاصة 

  .الرياض 
  

١٠  
  

  ياسر الدوسري. أ 
  

برنامج متوسطة بن حجر العسقلاني للتربية 

  الرياض، الفكرية 

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  رتبت الأسماء أبجدياً* 

  



  
 

  

   ) ٥ ( ملحق

  

  خطاب برنامج مدرسة الفجر الابتدائية للتربية الفكرية

  

  

  

  

  

 
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
 


