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أستاذ مساعد بقسم تكنولوجيا التعليم 

معهد الدراسات التربوية جامعة القاهرة

شكر وتقدير
الحمد لله , حمدًا كثيرًا مباركًا فيه, كما ينبغي لجلال وجهه, وعظيم سلطانه, وصل اللهم علي سيدنا محمد, الذي أنار البشرية علمًا ورحمة وهدي .
    اعترافًا بالفضل, وإقرارًا بالجميل , وبعد السجود لله علي هذه النعمة , أتقدم بأسمى معاني الشكر والتقدير لأستاذتي الدكتورة/ أمل عبدالفتاح سويدانالأستاذ المساعد رئيس قسم تكنولوجيا التعليم بمعهد الدراسات والبحوث التربوية  – جامعة القاهرة , لتفضلها بالإشراف علي الرسالة, ورعايتها للباحث ؛ مما كان له  الأثر الأكبر في هذا العمل , فكان عطاؤها العلمي بلا حدود , فتعلمت منها كثيرًا , فجزاها الله عني خير الجزاء ولها جزيل الشكر مني والعرفان, وإن كان الاعتراف بالجميل تصفه الكلمات , فإنها لا تستطيع وصف ما أشعر به نحو الدكتورة / إيمان أحمد هريدي مدرس المناهج وطرق التدريس بمعهد الدراسات والبحوث التربوية , و الدكتورة/ منال عبدالعال مبارز المدرس بقسم تكنولوجيا التعليم بمعهد الدراسات والبحوث التربوية – جامعة القاهرة , والذي تتضاءل أمامهما الكلمات لعظم ما قدمتاه للباحث من علم وتوجيهات ولمسات منهجية , يبدو أثرها في جميع أجزاء الرسالة, فلهما مني عميق الشكر والتقدير.
وإنه لمن دواعي فخري,وسروري أن يناقش هذه الرسالة العالم الجليل الأستاذ الدكتور/ علي أحمد مدكور, أستاذ مناهج اللغة العربية وعميد معهد الدراسات والبحوث التربوية بجامعة القاهرة سابقاً, والذي يتوجه إليه الباحث بأسمى آيات الشكر والتقدير فقد كان له الفضل لقبوله مناقشة الرسالة رغم ضيق وقته وكثرة مسئولياته فجزاه الله عني خير الجزاء, كما أتقدم بأسمى آيات الشكر والعرفان إلي الأستاذ الدكتور/ مصطفى عبدالسميع أستاذ تكنولوجيا التعليموعميد معهد الدراسات والبحوث التربوية بجامعة القاهرة سابقاً,ومدير المركز القومي للبحوث التربوية والتنمية, لتفضله بقبول المناقشة, وما بذله من وقت وجهد من أجل ذلك مما سيكون له  الأثر الكبير في هذا البحث فجزاه الله عني خير الجزاء .
وأخيرًا وليس آخرًا أتقدم بخالص الشكر والتقدير لأسرتي التي تحملت كثيرًا من أجل دراستي,وذللت لي كثيرًا من الصعاب, وأخص بالشكر زوجتي هدى سعيد آل عطيان الأكلبي,فلهم خالص الشكر والتقدير .
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الفصل الأول
خطة البحث و إجراءات تنفيذها
   المقدمة
إن الثروة الحقيقية للأمم هي الثروة البشرية, فالشعوب لم تعد تقاس بما تمتلكه من ثروات طبيعية –كما كان الحال في عصر التصنيع – وإنما بما لديها من علم وعلماء.
ولن تتحقق تنمية الثروة البشرية إلا من خلال التغيير في النظم التعليمية, وسياستها ,وتوجيهاتها , وأهدافها (
). 
واللغة رحم الفكر ، فيها ينشأ ومنه يستمد غذاءه ، وانتقاله عبر حدود الزمان والمكان. وتأتي أهمية اللغة من أهمية الناطقين بها ؛ لأن  اللغة عنوان أهلها ، فهي تحيا بحياتهم، وتموت بموتهم ، وتتطوّر وتتقدّم بتقدمهم وتطورهم ، وتضعف وتتخلّف بضعفهم  وتخلّفهم (
). وقد عرفت اللغة العربية بعراقتها وغنى محتواها ،  فما أكثر موارد الإبداع في لغتنا العربية من اشتقاق فريد لا يدانيه اشتقاق لغة أخرى ، في سخاء مشتقاته، وروعة نظامه وانتظامه ، ومن نحو يتسم بالمرونة وثراء التراكيب ، وقدرة فائقة على الإنجاز والإيعاز (
) . 
وإذا كانت اللغة نظاماً للاتصال بين البشر ,فالنحو – في أية لغة- هو هيكل هذا النظام وإطاره ,وهو أحد الملامح الرئيسية للتفريق  بين لغة وأخرى,خاصة فيما يتعلق بالشكل الذي تفرضه قواعد النحو من حيث التركيب ,وإن كان امتلاك المهارات الشفهية الكتابية للغة هو الغاية من تعليمها,فالنحو هو من أهم وسائل بلوغ هذه الغاية. حيث يمثل النحو  المقياس الدقيق الذي تُقاس  به الكلمات أثناء وضعها في الجمل كي يستقيم المعنـى، والقواعـد هـي التي تعالج هذه الكلمات من خلال الجمل.  (
)
 بالرغم من أن الغاية من تعلم النحو إصلاح اللسان  وتوظيف  القواعد المتعلمة  في حياة المتعلم قراءة,وكتابة , وتعبيراً, إلا أن ضعف الطلاب في توظيف القواعد النحوية  أمر ملحوظ , فمعظم الدراسات، المهتمة بتدريس النحو تدل  نتائجهاعلى تدني التحصيل النحوي لدى التلاميذ, تؤكد ضعفهم الشديد في توظيف القواعد النحوية التي درسوها, هناك اختلافاً واضح بين المعرفة والتطبيق في المفاهيم النحوية ,بل أصبح النحو أحد المشكلات التي تواجه التلاميذ ,ومن هنا الاتجاه السلبي نحو القواعد خاصة و فروع اللغة العربية بشكل عام(
).  
وتعد بعض طرائق التدريس المعتادة من الأسباب الرئيسة لهذا الضعف الذي يعاني منه الطلبة, فعند النظر إلي العملية التعليمية على أنها عملية تواصل بين المعلم والمتعلم , كانت طريقة التدريس هي القناة التي تصل  بين أطراف هذه العملية ,وعليها يتوقف نجاح العملية أو فشلها ,إذ يتوقف فهم المتعلم للمادة المعروضة عليه واستفادته منها على طريقة عرضها عليه(
), وقد اهتم المربون والخبراء في السنوات الأخيرة ,بإيجاد أساليب وطرائق جديدة في التدريس ,تكون قادرة على مواكبة التقدم والتطور الذي يشهده عالم اليوم, وهذا ما أكده المؤتمر الثاني لعلم اللغة, والذي  كان من أبرز توصياته ضرورة التركيز  على الطرائق الحديثة  في تدريس اللغة العربية (
). والتي كان من أهمها تصميم الأنشطة الإثرائية,المناسبة التي تستهدف إثراء التدريس بالطرق المعتادة وإضافة  البعد الواقعي والوظيفي  على المادة الدراسية وطرائق تدريسها , وتزويد التلاميذ بأنشطة تعليمية غير تقليدية ,ووحدات دراسية غير روتينية تهدف إلى تكثيف معلوماتهم وتعميق خبراتهم . حيث إن البرامج الإثرائية لها دور في زيادة التحصيل لدى التلاميذ.
ومن الدراسات التي تناولت أثر برامج الإثراء على التحصيل :دراسة روبرت وروبرت(
)(Robert & Robert,1992) حيثقام الباحثان بإجراء دراسة بعنوان "أداء الطلبة المتفوقين في برنامج إثرائي للمتفوقين" وتوصلت هذه الدراسة إلى
 مجموعة من النتائج ،من أهمها:تفوق الطلبة الموهوبين في فصول الإثراء على الطلبة الموهوبين في الفصول العادية في التحصيل الأكاديمي في الرياضيات.
وكذلك دراسة آن و الكسز(
) (Ann & Alexis ,1995) حيث قاما بإعداد برنامج إثرائي للموهوبين في الرياضيات في المرحلة الابتدائية للصفوف من الثالث إلى السادس,واستغرق تطبيقه أسبوعين في منطقة بتسبرج.ومن أهداف هذه الدراسة :إثراء مناهج الرياضيات للأطفال الموهوبين باستخدام مجموعة مختلفة من الأنشطة الاثرائية في المرحلة الابتدائية.ويمكن إيجاز أهم النتائج في انه كان عاملا مساعدا في تنمية ذكاء الأطفال الموهوبين .
وكذلك دراسة خيرية رمضان وآمال رياض (1997)(
): حيثقامت الباحثتان بإجراء دراسة بعنوان"مدى فاعلية البرنامج الإثرائي في الرياضيات للمتفوقين على التحصيل الدراسي للصف الأول الثانوي بدولة الكويت" وكانمن أهم نتائج الدراسة أن البرنامج الإثرائي ساهم في زيادة تحصيل التلاميذ. كما قام مصطفى عبد السميع (1992)(
) بدراسة بعنوان:"نحو إطار للإثراء الأكاديمي لطفل المدرسة الابتدائية على مشارف قرن جديد" حيث هدفت الدراسة إلى تحديد أهم الخصائص المميزة للإطار العام للإثراء الأكاديمي الذي يمكن أن يقدم إلي طفل المدرسة الابتدائية في الدول العربية ,
 ولقد خرجت الدراسة باقتراح الملامح العامة لإطار الإثراء الأكاديمي متضمنا الآتي:
1. الاستعانة بمحتوى علمي متقدم.
2. إدخال مستويات للمحتوى ذات صعوبة متدرجة.
3. الاعتماد على المفاهيم الموجودة.
4. توجيه الطفل لاستخدام مصادر تعلم متنوعة داخل أسوار المدرسة وخارجها.
وكذلك دراسة كارليل كاندى Corlile Candy (1992)(
) : هدفت إلىتعرف الأنشطة الإثرائية التي يمكن تضمينها بمحتوى مناهج العلوم في المرحلة الابتدائية واصطلحت هذه الدراسة الأنشطة الإثرائية على أنها تلك الموضوعات التي يختارها تلاميذ المرحلة الابتدائية من الكتب العلمية التجارية والتي تباع بالأسواق.
 وفي دراسة اليوت وناجل Elliott & Nagel (1987) (
)تم تحليل محتوى كتب العلوم التقليدية بالمدارس الابتدائية, وأسفر التحليل عن أن كتب العلوم التقليدية غير كافية لإثارة قدرات التفكير المختلفة, كما أن محتوى هذه الكتب لا يشجع عمليات التعلم بالدرجة الكافية , واقترحت الدراسة بعض الأساليب المختلفة في تدريس العلوم للتغلب على المشكلات الناجمة عن قصور هذه الكتب وليس التقصير في المادة نفسها ومن أهمها استخدام الإثراء ؛ وذلك عن طريق استخدام الوسائط التعليمية,والاستقصاء,والأسئلة ذات النهايات المفتوحة. 
وفي دراسة صالح موسى الضبيان(2000) (
)أجرى الباحث دراسة بعنوان "أثر برنامج إثرائي في مادة العلوم على التحصيل الأكاديمي للطلبة الموهوبين" ,وقد توصلت نتيجة هذه الدراسة إلى أن البرنامج الإثرائي التجريبي الذي تم إعداده قد أسهم في تنمية كل من التحصيل الدراسي والاتجاه ومهارات الاستقصاء لدى طلاب المجموعة التجريبية.
  ودراسة حاتم حسين البصيص (2004)(
)بعنوان "استخدام الأنشطة الإثرائية في التدريس وأثرها في التحصيل الدراسي والاتجاه نحو اللغة العربية" والتي كان من أهم نتائجهاأن البرنامج الإثرائي ساهم في زيادة تحصيل واتجاه التلاميذ.
وكذلك من الطرائق التدريسية الحديثة التي  ينادي بها الخبراء والمربون في تدريس اللغة العربية استخدام تكنولوجيا التعليم حيث أصبحت ضرورة من الضرورات لضمان نجاح أي نظام تعليمي, بل تعد تلك النظم جزءًا لا يتجزأ في بنية منظومتها,ومع أن بداية الاعتماد على تكنولوجيا التعليم في عمليتي التعليم والتعلم له جذوره التاريخية القديمة,إلا أنه تطور تطورا متلاحقا في الآوانة الأخيرة مع ظهور النظم التعليمية الحديثة (
).ويعتبر الحاسب الآلي أحد التقنيات الفاعلة في منظومة التعليم، حيث يحظى باهتمام متزايد من صانعي القرار على كافة المستويات التعليمية، وأدى التطور الهائل في الحاسب الآلي وبرمجياته بالإضافة إلى تطور نظريات التعليم والتعلم وتطور مجالات تقنيات التعليم إلى اعتبار استخدام الكمبيوتر وتطبيقاته في العملية التعليمية ظاهرة لها مدلولها ومبرراتها وأثرها؛ لذلك تستحق أن تنال كل الحرص والاهتمام من الباحثين في مجالات تقنياتالتعليم(
) 
            فمن الأفضل استخدام تقنية تعليمية مناسبة متطورة في تدريس قواعد اللغة العربية ,مثل الكمبيوتر كمساعد تعليمي (CAI)Computer Assisted Instruction فقد استطاع الكمبيوتر القيام بدور فعال فيمقابلة المشكلات المتعددة في المؤسسات التعليمية كنقص المواد التعليمية التعليمية,والعجز في إعداد المدرسين المؤهلين.كما جاء تلبية للتطور التقني الذي أخذ يسود العالم ويسهم في تطوير الحياة ويحسن أساليب العمل.وبالتالي فاستخدام الكمبيوتر في التعليم يزيد من فاعليته لأنه يتيح بيئة أكثر حفزا للطالب، كما أن استخدام الكمبيوتر يحقق الحاجات الفردية لكل طالب ؛ إذ يمكن أن يتفاعل كل طالب مع خبرات المنهج الذي يدرسه بالصورة المناسبة له والتي تتفق مع مستواه (
) .
لقد أصبحت البرمجيات القائمة على الوسائط المتعددة أكثر شيوعا في مجالات تكنولوجيا التعليم ,فمن المعروف أن المعلومة إذا قدمت بأكثر من وسيلة تخاطب أكثر من حاسة من حواس المتعلم المختلفة,تكون أكثر فعالية وأفضل مما لو قدمت بوسيلة واحدة (
).
        وقد أكدت دراسة S.Charp  التي راجعت تسعين دراسة من بلدان مختلفة حول دور تكنولوجيا التعليم أكدت أن التكنولوجيا تؤثر إيجابيا على دافعية المتدربين نحو التدريب وتزيد من تعلمهم الذاتي ,كما أن لهذه التكنولوجيا  أثر إجابي على المتدربين  حيث تساعدهم على التنويع في أساليب التعليم والتدريب, وتزيد من تطورهم المهني(
).
         ومن الدراسات التي أثبتت فعاليته في تنمية التحصيل الدراسي دراسة دينا طوسون(2000)(
) التي هدفت إلى : تعرف  فاعلية برنامج كمبيوتر مقترح في تنمية التحصيل الدراسي لطلاب الصف الأول الثانوي.ومن أهم نتائجها :أن استخدام برامج الكمبيوتر بالوسائط المتعددة له تأثير إيجابي وفعال في تنمية التحصيل الدراسي .ودراسة  منال مبارز (2000)(
)التي هدفت إلى:-التعرف على فاعلية استخدام الكمبيوتر في تدريس مادة التسويق لطلاب المرحلة الثانوية التجارية.ودراسة السلمان (1999)(
): بعنوان " أثر استخدام الوسائط المتعدد على تحصيل طلبة الصف السادس الابتدائي عند دراستهم مادة الرياضيات للصف الأول المتوسط في مدينة الرياض".
      أما الدراسات التي تناولت تنمية مهارات اللغة العربية كثيرة منها : دراسة التويم (2000)(
):  بعنوان "أثر استخدام الحاسوب على تحصيل طلاب الصف السادس الابتدائي في مقرر قواعد اللغة العربية". فقد هدفت إلى معرفة أثر الحاسب الآلي كوسيلة تعليمية على تحصيل الطلاب في مادة قواعد اللغة العربية للصف السادس الابتدائي بمدينة الرياض. وكذلك دراسة المهوس (2002)(
): بعنوان "أثر تدريس تدريبات قواعد اللغة العربية بالحاسوب على تحصيل الطلاب". هدفت إلى معرفة أثر تدريس تدريبات قواعد اللغة العربية للصف الأول المتوسط باستخدام الحاسب الآلي على تحصيل الطلاب في مدينة الرياض.
    مما سبق يتضح أن أهم ما توصلت إليه هذه الدراسات هو فعالية استخدام الكمبيوتر كمساعد تعليمي(CAI),وأن نتائج الطلاب الذين درسوا بمساعدة الكمبيوتر وكانت أفضل بكثير من الطلاب الذين درسوا بالطريقة التقليدية.
وكذلك الدراسات التي تناولت برامج الإثراء قد اتفقت جميع نتائج هذه  الدراسات على أن هناك أثراً إيجابياً  للبرامج الإثرائية على التحصيل الدراسي . 
أما الدراسات الاثرائية باستخدام الكمبيوتر كانت قليلة على حد علم الباحث ومنها: دراسة محمد سيد أحمد  عبد العال(
) بعنوان "برنامج مقترح لأنشطة إثرائية بمساعدةالكمبيوتر في الرياضيات لطلاب مدرسة المتفوقين الثانوية" والذي أثبتت النتائج أن الأنشطة الإثرائية باستخدام الكمبيوتر له الأثر في زيادة تحصيل الطلاب .  
          لذلك رأى الباحث من الضروري الاستفادة من إمكانيات الوسائط المتعددة و برامج الإثراء  في تدريس قواعد اللغة العربية لتلاميذ الصف السادس الابتدائيبالمملكة العربية السعودية,وذلك للتغلب على الصعاب التي تواجه الطلاب عند توصيل المفاهيم النحوية لهم بالطرق التقليدية ,حيث يمكن الاستفادة من استخدام إمكانيات لمتعددة عن طريق الكمبيوتر في تدريس المفاهيم النحوية ]التي قد تبدو جافة للطالب[بصورة أفضل وبالتالي زيادة استيعاب الطلاب لها وتحسين اتجاهاتهم نحوها.
      وانطلاقا مما سبق حس الباحث بمشكلة البحث حيث إنه لاحظ من خلال خبرته العملية في مجال تدريس مادة اللغة العربية وفي مجال الإدارة المدرسية وكذلك من خلال الدراسةالاستطلاعية(( )التي أجراها الباحث على الطلاب والمعلمين أن معظم نتائج التلاميذ متدنية في الاختبارات التحصيلية, لمادة القواعد النحوية وأنهم غير قادرين في توظيف المهارات النحوية بالشكل المرجو منهم بنسبة (80 % ),  رغم توفر الإمكانات المناسبة في المدارس ,وكذلك أطلع الباحث على بعض سجلات كشوف درجات الطلاب للأربعة الأعوام الماضية في مدرسة الملك عبدالعزيز في بيشة  ولاحظ تدني درجات الطلاب في مادة القواعد  , كما لاحظ الباحث في حدود خبرته أنه لا يتوفر بشكل عام برمجية وسائط متعددة في مادة القواعد منتجة من جهة تعليمية, وليس معتمدة رسميا من الوزارة لعدم توفر المعايير التربوية والمهنية  .
ولما كانت هناك دعوة من كثير من الباحثين لإنتاج برمجيات وسائط متعددة وبرامج إثرائية في جميع المقررات, وجد الباحث أنه من المناسب توظيف تكنولوجيا التعليم في مادة القواعد ، وتتلخص مشكلة البحث في محاولة تحديد فعالية برنامج كمبيوتري إثرائي في مادة قواعد اللغة العربية وأثره على تحصيل التلاميذ واتجاهاتهم نحو استخدام الكمبيوتر .
مشكلة البحث:
يمكن صياغة مشكلة البحث في تدني مستويات التلاميذ في القواعد النحوية:
ما فعالية برنامج كمبيوتر إثرائي في مادة قواعد اللغة العربية وأثره على اتجاهات تلاميذ المرحلة الابتدائية نحو استخدام الكمبيوتر وتحصيلهم الدراسي؟
ويتفرع من هذا التساؤل الرئيسي الأسئلة التالية:-
1. ما المهارات النحوية المراد إثراءها لدى التلاميذ في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية؟
2. ما مدى توافر هذه المهارات لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية ؟
3. ما البرنامج  الإثرائي في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعوديةفي تحصيل التلاميذ واتجاهاتهم نحو استخدام الكمبيوتر؟
4. ما فعالية البرنامج الإثرائي في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعوديةفي التحصيل؟
5. ما فعالية البرنامج الإثرائي في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعوديةفي الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر ؟
أهداف البحث:
هدف هذا البحث إلى :
1. تنمية المهارات النحوية الإثرائية في مادة قواعد اللغة العربية في الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية.
2. بناء برنامج كمبيوتري إثرائي مقترح في مادة قواعد اللغة العربية .
3. زيادة تحصيل التلاميذ في مادة قواعد اللغة العربية في الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية.
1. تنمية اتجاهات التلاميذ نحو استخدام الكمبيوتر .
أهمية البحث:
تكمن أهمية البحث في الجوانب التالية:
1. يمكن أن يفيد البحث معلمي اللغة العربية ومخططي مناهجها في تطوير أساليب تدريس المهارات النحوية باستخدام الكمبيوتر.
2. إثارة مزيد من الاهتمام بتنمية المهارات النحوية لدى تلاميذ الصف السادس وعلاقتها بتحصيل التلاميذ لباقي فروع اللغة العربية.
3. إثراء مجال تكنولوجيا التعليم, بتوظيف تكنولوجيا التعليم في مادة القواعد لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية.
منهج البحث:
    استخدم الباحث المنهج الوصفي لتحديد المهارات النحوية والاطلاع على الدراسات والبحوث السابقة. والمنهج شبه التجريبي في تعرف فعالية البرنامج الإثرائي المقترح في قواعد اللغة العربية بالكمبيوتر على كل من التحصيل والاتجاهات.
متغيرات البحث :
تناول هذا البحث المتغيرات التالية:
1. المتغير المستقل :
                برنامج كمبيوتر إثرائي متعدد الوسائط .
2. المتغيرات التابعة:
 - التحصيل المعرفي للقواعد النحوية في الاختبار التحصيلي .
     - الاتجاهات نحو استخدام الكمبيوتر.
حدود البحث:
· الحدود الموضوعية:اقتصر البحث على تقديم وحدة تعليمية عن (الحال والصفة وكيفية التمييز بينهما) ضمن مادة قواعد اللغة العربية بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية .
· الحدود المكانية: المدارس الابتدائية بمحافظة بيشة بالمملكة العربية السعودية.
· الحدود الزمانية: الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 1428 /1429 هـ .
عينة البحث:
تكونت عينة البحث من (32)طالباً من الطلاب المتفوقينفي الصف السادس الابتدائي بمحافظة بيشة بالمملكة العربية السعودية   .  
 أدوات البحث:
1. اختبار تحصيلي من إعداد الباحث.
2.  مقاييس الاتجاهات نحو استخدام الكمبيوتر من إعداد الباحث .
3. برنامج كمبيوتر إثرائي بالوسائط المتعددة من إعداد الباحث .
إجراءات البحث وخطواته:
1. للإجابة عن السؤال الأول الذي نصه : ما المهارات النحوية المراد إثراءها لدى التلاميذ في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية؟ تم ما يلي :
· مراجعة الأدبيات ونتائج الدراسات والبحوث السابقة ذات العلاقة بهذا البحث لصياغة الإطار النظري،وكذلك الأبحاث السابقة في مجال الكمبيوتر الوسائط المتعددة والإثرائية.
· تحليل المحتوى العلمي للوحدة التعليمية, وتحديد الأهداف العامة والإجرائية وإعادة صياغتها وذلك عن طريق تحكيمها.
· إعداد قائمة بالمهارات النحوية اللازم تنميتها لتلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية .
2. وللإجابة عن السؤال الثاني الذي نصه : ما مدى توافر هذه المهارات لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية ؟ تم ما يلي :
· تم إعداد اختبار تحصيلي في ضوء قائمة المهارات السابقة والتحقق من الصدق والثبات له .
· تطبيق الاختبار على العينة (قبلياً).
4. وللإجابة عن السؤال الثالث الذي نصه:ما البرنامج  الإثرائي في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية في تحصيل التلاميذ واتجاهاتهم نحو استخدام الكمبيوتر؟
 تم ما يلي:
· تحديد أهداف البرنامج الإثرائي .
· إعداد المعايير التربوية والفنية لإنتاج البرنامج الإثرائي .
· تحديد التصميم التعليمي للبرنامج .
· إعداد التصميم الورقي للبرنامج  (السيناريو) الخاص بالوحدة التعليمية  وتحكيمه من جانب الخبراء في هذا المجال ثم تعديله ووضعه في صورته النهائية.
· إنتاج البرنامج الإثرائي الكمبيوتري في ضوء قائمة المهارات وفي ضوء وحدة الواقع, وتحكيمه من جانب الخبراء في هذا المجال ثم تعديله ووضعه في صورته النهائية.
· تطبيق مقياس الاتجاه على عينة البحث (قبلياً) .
4. وللإجابة عن السؤال الرابع الذي نصه : ما فعالية البرنامج الإثرائي في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية في التحصيل؟تم ما يلي:
· تطبيق البرنامج الإثرائي على عينة البحث .
· تطبيق الاختبار التحصيلي على عينة البحث (بعدياً) , وتحليل النتائج .
5. وللإجابة عن السؤال الخامس الذي نصه : ما فعالية البرنامج الإثرائي في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية في الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر ؟تم ما يلي :
· بناء مقياس الاتجاه وتحكيمه من قبل الخبراء وعمل الصدق والثبات له .
· تطبيق البرنامج الإثرائي على عينة البحث .
· تطبيق مقياس الاتجاه على عينة البحث (بعدياً) وتحليل النتائج .
6. التحقق من صحة الفروض بعد إجراء المعالجات الإحصائية .
7. التوصل إلى النتائج ومناقشتها وتفسيرها.
8. تقديم التوصيات والمقترحات .
مصطلحات البحث :
البرنامجProgram  
هو مجموعة الأنشطة أو العمليات المستخدمة الهادفة والمقصودة التي يمكن تحديدها بدقة, ويفترض أنها تؤثر تأثيراً معيناً في مجموعات مستهدفة من الأفراد(
).
 وهو" مجموعة مهارات تؤخذ من الجوانب العملية للمقررات الدراسية وتترك فجوات لممارسة الدارس وتكون قابلة للإعادة والتكرار(
).
الإثراء   Enrichment
هو"الإجراءات التي صممت لزيادة عمق أو اتساع خبرات تعلم التلاميذ المتفوقين أو العاديين وقد تشمل تعيينات خاصة ,دراسات مستقلة,مشروعات فردية,مجموعة عمل صغيرة,وتعديلات أخرى في عمليات الدراسة المعتادة"(
)
وهو" فروع الدراسة الإضافية أو مجالات التعلم التي لا توجد بصفة دائمة في المنهج المقرر"(
)
ويرى الباحث أن البرنامج الإثرائيفي هذا البحث هو: مجموعة من الإجراءات والأنشطة التي توجه إلى التلاميذ بواسطة  الكمبيوتر(الوسائط المتعددة )لتنمية بعض المهارات النحوية ,والاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية,وذلك تحت إشراف وتوجيه المعلم في ضوء الأهداف. 
الوسائط المتعددة  Multimedia
هناك العديد من التعريفات المختلفة للوسائط المتعددة حيث تعرف بأنها" قاعدة بيانات كمبيوترية تسمح للمتعلم بالتعامل مع المعلومات في أشكال مختلفة تشمل النص المكتوب والرسومات الخطية ، والفيديو ، والصوت ، وذلك من خلال عقد اتصالات متشابكة من المعلومات التي تمكن المتعلم من استدعاء ما يحتاجه من معلومات بناءً على احتياجاته واهتماماته"(
(

وتعرف أيضا بأنها " قاعدة بيانات كمبيوترية تتيح للمتعلم فرصة اكتشاف التكامل بين النصوص , والرسوم , والفيديو , والصوت من ناحية , كما تتيح الوصول إلى المعلومات تبعاً لاحتياجات للمتعلم واهتماماته وسيطرته من ناحية أخرى , ويتم ذلك من خلال الكمبيوتر (
).
ويعرفها الباحث بأنها : مجموعة من الوسائط (نص مكتوب –صوت مسموع-رسوم تعليمية-صور ثابتة ومتحركة –لقطات فيديو) هذه الوسائط منظمة ومترابطة في ضوء أسس محددة , لتحقيق هدف البحث وهو زيادة التحصيل الدراسي والاتجاه الإيجابينحو استخدام الكمبيوتر في تدريس القواعد النحوية .
التحصيل  Achievement
هو " مدى استيعاب الطلاب  لما مروبه من خبرات معينه , من خلال مفردات دراسية , ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطلاب في الاختبارات التحصيلية المعدة لهذا الغرض"(
)
ويعرفه الباحث إجرائياً: بأنه مجموعة من المعلومات والمهارات والمعارف التي يكتسبها الطالب بعد دراسته للوحدة المراد تدريسها، ويحدد بالدرجة التي يحصل عليها الطالب في الاختبار التحصيلي.
الاتجاه    Attitude
هو" عبارة عن مفهوم يعبر عن محصلة استجابات الفرد نحو موضوع معين ذي صبغة اجتماعية  وذلك من حيث تأييد الفرد لهذا الموضع أو معارضته له." (
)
وهو" حالة من الاستعداد العقلي تولد تأثيرا دينامكياًعلى استجابة الفرد,تساعده على اتخاذ القرارات المناسبة,سواء أكانت بالرفض أم الإيجاب فيما يتعرض له من مواقف ومشكلات" (
)
ويعرفها الباحث بأنها : استجابات الطلاب نحو استخدام الكمبيوتر ينبع من تأييدهم لأهميته,و توظيفه في حياتهم,ويتضح ذلك من خلال مقياس الاتجاهات.
مادة قواعد اللغة العربيةInstructional GrammarArabic
ويعرفها الباحث بأنها :مادة يدرسها تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية, وتشتمل المواضيع التالية( من الأسماء الخمسة (أبو,أخو) *الأفعال الخمسة *الفعل المبني للمجهول* الفعل المبني للمعلوم* ظرف الزمان و ظرف المكان* الحال* الصفة* كيفية التمييز بين الحال والصفة* العطف).
الفصل الثاني
دور الكمبيوتر في تعليم وتعلم اللغة العربية 
بالأنشطة الإثرائية
يتضمن هذا الفصل للمحاور التالية :
أولاً ) دور الكمبيوتر في تعليم وتعلم قواعد اللغة العربية.
ثانياً ) الأنشطة الإثرائية تصاميمها وأساليبها.
ثالثاً ) اتجاهات تلاميذ المرحلة الابتدائية المتفوقون نحو استخدام الكمبيوتر.
الفصل الثاني
دور الكمبيوتر في تعليم وتعلم اللغة العربية 
بالأنشطة الإثرائية
مقدمة :
 يهدف هذا الفصل إلى التعرف على أهمية الكمبيوتر في التعليم,ودوره في تحسين العملية التعليمية,ويركز على قضية تعليم التلميذ المتفوق في المرحلة الابتدائية, بأسلوب الأنشطة الإثرائية, ضمن التعلم بواسطة الكمبيوتر, التي من خلالها تشبع حاجته وتلبي رغبته لتتفق مع قدراته. والتعرف على اتجاهه  نحو استخدام الكمبيوتر.وذلك وفقاً للمحاور التالية: 
أولاً : دور الكمبيوتر في تعليم وتعلم قواعد اللغة العربية:
تهتم  أنظمة التربية والتعليم في كافة أنحاء العالم بتوفير فرص النمو المتكامل للطالب في حدود قدراته وإمكاناته , وتأخذ في الحسبان متطلبات العصر, وفي عصر الانفجار المعرفي الذي يتسم بتنامي المعلومات وتدفقها  كان الكمبيوتر على الشطر الأكبر من  هذا الاهتمام نظير مميزاته وإمكاناته التربوية, والتقدم في تقنيات إنتاجه وبرمجياته .  
ويبرز دور الكمبيوتر في التعليم من خلال تأكيد الاتجاهات التربوية الحديثة على التعلم الذاتي , وتعلم كيفية زيادة مسؤولية الطالب عن تعلمه ,إضافة إلى الحاجة إلى تفريد التعليم ليتماشى مع القدرات والاحتياجات الفردية  .
        ويعتبر الكمبيوتر التقنية الوحيدة التي يمكن وصفها بأنها نظام تعليمي متكامل يعرض المعلومات ويمُكّن من الاستجابة,وتعزيز الاستجابة  الصحيحة , وتصحيح الإجابة الخطأ, والتقدم من خلال البرنامج نحو تعلم أكثر إتقاناً وأكثر فاعلية(
)
كما أن استخدام  الكمبيوتر في التعليم أسهم في بناء مفصل للمادة الدراسية بتوضيح المفاهيم وإزالة الغموض من جهة, وإلى الأخذ بعين الاعتبار مواقف المتعلم من المادة الدراسية فتصبح غاية عملية التعلم أيجاد عنصر التشويق في عملية نقل المعرفة إلى المتعلم فيزداد اهتمامه وتزداد بذلك فاعليته , فيقبل على التعلم بفاعلية وتركيز(
).
ويسعى رجال التربية في إدخال الكمبيوتر في المؤسسات التعليمية  المدرسية آملا في توعية التلاميذ وتثقيفهم به, وتنمية قدراتهم على امتلاك مهارات الكمبيوتر المتنوعة  وتوظيفه كتقنية حديثة تسهم في تحسين العملية التعليمية من خلال استخدامه كوسيلة تعليمية تساعد على تحقيق الأهداف التربوية المنشودة والوصول إلى تعليم فعال(
).
          ولقد قطعت المملكة العربية السعودية شوطاً كبيراً في مجالات استخدام الكمبيوتر في التعليم سواء فيما يتعلق باستخدامه كمادة تعليمية من ضمن مناهج التعليم العام أو فيما يتعلق باستخدامه في إدارة العملية التعليمية من وجود البرامج المتخصصة التي تدير عملية التعليم سواء في إدارة شئون الطلاب أو المعلمين أو الاختبارات وأخيراً فيما يتعلق باستخدامه كوسيلة تعليمية ، فقد تبنت المملكة العربية السعودية مشروعاً وطنياً طموحاً لاستخدام الحاسب الآلي في مجال التعليم وأطلقت عليه اسم " مشروع عبدالله بن عبدالعزيز وأبنائه الطلبة السعوديين للحاسب الآلي " .

وقد تطورت أساليب استخدام الكمبيوتر في التعليم وأصبح الاهتمام الآن منصباً على تطوير الأساليب المتبعة في التدريس باستخدام الحاسب أو استحداث أساليب جديدة يمكن أن يسهم من خلالها الحاسب في تحقيق ودعم بعض أهداف المناهج الدراسية .إلا أن استخدامه في تدريس جميع المواد الدراسية ولا سيما في الرياضيات والعلوم واللغة العربية لم يرق إلى الطموح المرغوب فيه نظراً للتكلفة المادية الكبيرة لتوفير الأجهزة والبرمجيات التعليمية إضافة إلى أن بعض البرمجيات التعليمية العربية المتوفرة حاليا والمباعة بشكل تجاري تعوزها خصائص علمية وتربوية كثيرة في تصميمها ، وليست مقننة لتناسب طلابنا ومعلمينا ومناهجنا ، وقد يرجع ذلك إلى أن بعض القائمين على إنتاجها قد لا تتوفر لديهم الخبرة التربوية والتخصصية الكافية.
         وتمثل  قرار وزارة التربية والتعليم بالمملكة العربية السعودية بإدخال تدريس الكمبيوتر في المرحلة الابتدائية اعتباراً من العام الدراسي 1423هـ /1424هـ(
).
مزايا التدريس باستخدام الكمبيوتر:(
)
1- يمكن استخدام الكمبيوتر بمرونة للتفاعل مع الصور ,والكلمات في التدريس للمتفوقين. وهذه المرونة بالغة الأهمية حيث أنها تسمح بمراعاة الأنماط التعليمة الفردية وتعمل على تطويرها.
2- إن برامج الكمبيوتر التي ينفذها معلمون ذو تدريب جيد تستطيع تدعيم مواطن القوة لدى الطلبة,فهذه البرامج قادرة على تطوير مهارات التعبير الكتابي, وحل المشكلات,وتحليل قواعد المعلومات .
3- إن برامج الكمبيوتر تراعي سرعة التعلم الفردية للتلاميذ, فهي صبورة ومنظمة من حيث إنها تزود التلميذ بالمعلومات عندما يكون مستعدا لها, وهي أيضا تنفذ مهمات معقدة عندما يكون التلميذ جاهز لتأديتها .
4- يخدم الكمبيوتر المستخدم,فالمستخدمون هم الذين يحددون المشكلات, والأهداف,  والأدوار وعندما يكون التلميذ أكثر معرفة بعملية الاستخدام , فإن الكمبيوتر يخدمهم بشكل أفضل . وهكذا فإن تكنولوجيا المعلومات بوجه عام تمكن الأفراد من تنفيذ المهمات بطريقة ذكية .
5- تسمح تكنولوجيا المعلومات للتلاميذ الموهوبين والمتفوقين بالالتقاء والتفاعل مع عدد كبير من الأشخاص الأذكياء,وكما هو معروف,فإن الناس يتعلمون من بعضهم البعض. 
استراتجيات استخدام الكمبيوتر في التعليم :(
)
أولاً : التعليم والتعلم المعزز بالكمبيوتر:
(CAI) Computer Assisted Instruction
          وهي استراتيجيه تسهم في تفريد التعليم ليتعلم الطالب وفقاً لاحتياجاته وإمكانياته , وبالتالي يعتبر وسيلة من وسائل التعلم الذاتي .
ويمكن تصنيف البرمجيات التعليمية المستخدمة كأنماط للتعليم والتعلم المعزز بالكمبيوتر حسب أنشطة ومراحل العملية التعليمية كالتالي :
1- نمط التدريس الخصوصي Tutorial Style  
ويقوم التعليم هنا على أساس فردي ذاتي, حيث يأخذ المتعلم الوقت الذي يحتاجه في قراءة ما يعرضه على الشاشة , وتتاح بذلك فرصة للتفاعل مع الحاسب الآلي من خلال البرنامج إضافة إلي أن  المتعلم هو المتحكم الوحيد في سرعة عرض المعلومات , ويمكن للحاسب الآلي من خلال هذا النمط أن يتعامل مع المتعلم كمعلم خصوصي فيقدم له المعلومات والتعريف بالمهارات وكيفية تطبيقها في مواقف مختلفة, وهذا النمط إما أن يكون خطياً يتعرض خلاله كل المتعلمين لنفس المعلومات دون مراعاة للفروق الفردية بينهم فيما يقدم, أو متشعباً فلا يتعرض المتعلمون لنفس المسار , بل يختار كل منهم ما يناسبه حسب قدراته وبناءً على استجابته.      
2- نمط التدريب والمران (الممارسة) Drill and Practice Style
في هذا النمط يكون المتعلم قد تعلم مسبقاً , ويحتاج فقط إلي الممارسة الإضافية لتطوير مهارات معينة, ويعتبر التدريب والمران من أكثر الأنماط شيوعا, إذ يعد مثالياً لإعطاء التدريبات اللازمة لتنمية مهارات معينة , فهو يعطى اهتماماً فردياً للمتعلم و تغذية راجعة, وتكراراً للمتعلم كلما احتاج إلى ذلك .
3- نمط حل المسائل والتمارين Problem Solving&Exercise Style 
        ويقوم الحاسب الآلي عن طريق هذا النمط بمساعدة المتعلمين على حل المسائل والتمارين وتقسيمها إلي مكونات أبسط وأصغر, وهذا ينمى التفكير لدى المتعلمين ويحسن من قدراتهم علي التحليل وربط العلاقات
4- نمط الألعاب التعليمية  Instruction Games Style 
ويقصد بها استخدام الألعاب التعليمية عن طريق الحاسب الآلي في عملية التعليم بهدف إكساب المتعلم المعرفة, وزيادة دافعيته للتعلم , وذلك بتشجيعه علي البحث واكتشاف  حقائق ومفاهيم رياضية معينة من خلال تفاعله مع الألعاب التعليمية التي تساعد على تعلم مهارات جديدة والاستمتاع باكتساب الخبرة ويمكن القول بأن استخدام نمط  الألعاب التعليمية يؤدي إلي 
- إثارة دافعية المتعلم .
- توفير عنصر المنافسة والتعاون وفقاً لأهداف اللعبة .
- تسهيل تعلم العمليات التي تستغرق وقتاً طويلاً .
- تبسيط العمليات المعقدة , وبالتالي يسهل تعلمها .
- الحد من سيطرة المعلم التي قد تؤدى إلى الإحباط أحياناً
5- نمط المحاكاة وتمثيل المواقف  Simulation Style
في هذا النمط يواجه المتعلم موقفاً واقعياً يقدم له في صورة محاكاة , أي في صورة تجريد أو تبسيطأو تمثيل لبعض المواقف الحياتية , وفى هذا النمط يكون الحاسب الآلي بيئة مناسبة ذات ظروف ملائمة لتمثيل مواقف يصعب على المتعلم إدراكها او ممارستها بشكل طبيعي في الحياة العادية . ويرى (Green Blate,1976) أنة لكي يكون هذا النمط أكثر فاعلية لإثارة نشاط الطالب يجب أن تكون المحاكاة غير مبالغ في تفصيلاتها التي قد تستغرق من المتعلم وقتاً طويلاً , ولا بسيطة فتصبح مجرد موقف تمثيلي لا يمت للواقع بصلة .
6- نمط التشخيص والعلاج Diagnostic / Prescriptive 
يستخدم هذا النمط في تشخيص وعلاج أداء المتعلمين في معلومات سبق عرضها عليهم, يراد التأكد من إتقانهم لها , حيث يعتمد الحاسب الآلي علي عرض عدد من نماذج لاختبارات تشخيصية في محتوى محدد , وتتم الإجابة والتصحيح وتسجيل الدرجة التي أحرزها المتعلم باستخدام الحاسب الذي يظهر للمتعلم نقاط الضعف وجوانب القوة في الأداء, ثم يوجهه إلي إجراءات علاجيه محددة من خلال عرض موضوعات علاجية وبرامج إثرائية بطريقة جديدة ومشوقة تعمل علي جذب انتباه المتعلم .
ثانياً : التعليم والتعلم المدار بالكمبيوتر (CMI)
          يعتبر هذا النوع من أحدث وأهم تطبيقات الكمبيوتر في التربية حيث يمكن الكمبيوتر القيام بالمهام التالية(
) :
1- تقديم المعارف وتقويم مستوى المعرفة الحالي للتلميذ .
2- تشخيص جوانب الضعف في تعلم التلميذ بطيء التعلم.
3- وصف وتقديم أنشطة تعليمية علاجية لعلاج الضعف لدى التلميذ بطيء التعلم.
4- وصف وتقديم أنشطة تعليمية إثرائية للتلميذ سريع التعلم.
5- متابعة وضبط تقدم التلميذ في تعلمه بصورة مستمرة.
ويمكن تصنيف أنماط التعليم والتعلم المدار بالكمبيوتر إلي :
1- كتابة مفردات الاختبار وبنائها وتقديمها للتلاميذ, وتصحيحها ورصد نتائجها.
2- حفظ سجل لكل تلميذ وسجل طبي .
3- توزيع التلاميذ حسب الشعب في كل صف.
4- توزيع الجدول الدراسي على المعلمين.
5- حفظ سجل للأثاث المدرسي .
6- رصد علامات التلاميذ واستخراج النتائج المدرسية.
7- نشر نتائج التلاميذ على شبكة الإنترنت.
8- مراسلة التلاميذ ودعوة أولياء الأمور من خلال البريد الإلكتروني .
وتشير نتائج العديد من الدراسات إلى أنه كلما زاد عدد الحواس المستخدمة في التدريس كلما كانت نتيجة التعلم أقوى وأبقى أثراً ، وعليه فإن في استخدام الوسائط المتعددة التي تخاطب أكثر من حاسة واحدة يكون أكثر تدعيماً للتعلم وبقاء لأثره(
) . 
ويؤكد بعض التربويين على أهمية بدء تعلم المفاهيم في سن مبكر بشرط توفير البيئة التعليمية المناسبة، والأنشطة المتنوعة المختلفة، والوسائط التكنولوجية الحديثة بما يتناسب مع طبيعة طفل المرحلة الابتدائية واتجاهاته وميوله، لذا فإنه يجب تضمين وتكامل المفاهيم المكتسبة في تلك المرحلة بشكل مترابط مع الأنشطة التي يتفاعل معها الطفل باستخدام أكبر عدد من حواسه وقدراته(
) . 
        إلا أن المناهج الحالية تعرض تلك الخبرات في صورة خطية منفصلة عن بعضها البعض مما يؤدي إلى اكتساب الأطفال لخبرات متناثرة غير مترابطة، وتكون قليلة الجدوى في حل مشكلات الحياة العملية (
).
وهذا ما جعل الباحث يعد برنامجاً إثرائياً بواسطة الوسائط المتعددة لكي يستفيد من خصائص وسمات التعلم بالوسائط المتعددة . فما هي الوسائط المتعددة , وما هي عناصرها وخصائصها ومعايير تصميمها؟
الوسائط المتعددة   Multimedia
هناك العديد من التعريفات المختلفة للوسائط المتعددة حيث يعرفها" ريفز Reeves، 1992" (
) بأنها " قاعدة بيانات كمبيوترية تسمح للمتعلم بالتعامل مع المعلومات في أشكال مختلفة تشمل النص المكتوب والرسومات الخطية ، والفيديو ، والصوت ، وذلك من خلال عقد اتصالات متشابكة من المعلومات التي تمكن المتعلم من استدعاء ما يحتاجه من معلومات بناءً على احتياجاته واهتماماته " .

ويمكن تعريف الوسائط المتعددة المتفاعلة بأنها: " تكوينات كمبيوترية يتفاعل معها المتعلم وتتكامل معاً لتقديم الرسائل التعليمية على هيئة نص مكتوب/منطوق، وصوت، ورسوم خطية ومتحركة، وصور ثابتة ومتحركة؛ داخل بيئات التعليم المفرد.(
)
خصائص الوسائط المتعددة   Multimedia Propeties(
)
تتميز برامج الكمبيوتر متعددة الوسائط بعدة خصائص جعلتها تتناسب مع طبيعة  التعلم, وتظهر هذه الخصائص من خلال عناصر تشغيلها وتصميمها وإنتاجها, ويمكن تمييز الوسائط المتعددة بمجموعة من الخصائص التالية :
1- التفاعلية    Interactivity
أي التفاعل بين طرفي الموقف التعليمي المتعلم والبرنامج من خلال العرض, حيث يجب أن تكون واجهة المستخدم سهلة وجذابة في المحتوى ويتلقى تغذية راجعة .
2- الفردية     Individuality
تسمح التكنولوجيا بتفريد المواقف التعليمية لتناسب المتغيرات في شخصيات الطلاب,وقدراتهم, واستعداداتهم, وخبراتهم السابقة, وتعتمد أيضاً برامج الوسائط التعليمية على تفريد المواقف التعليمية فهي تقوم أساساً على مبدأ الخطو الذاتي للطالب وذلك للوصول به لتحقيق الهدف المنشود .
3- الكونية     Globalization
أي إلغاء القيود الخاصة بالزمان والمكان, والانفتاح على مصادر المعلومات المختلفة والاتصال بها. وتتمثل في تقديم عروض الوسائط المتعددة من خلال شبكة الإنترنت ,وظهور أنظمة مؤتمرات الفيديو , ومؤتمرات الكمبيوتر وظهور البريد الإلكتروني متعدد الوسائط .
4- التكاملية  Integrity
تبنى برمجية الوسائط المتعددة على التكامل بين عناصرها, لما ذلك من تأثير مباشر على تحصيل الطلاب, ويقصد بالتكامل في برمجية الوسائط المتعددة دمج العناصر المختلفة في بناء واحد يتم باستخدام أدوات البرمجة الخاصة بإحداث التكاملية في العرض, فلا يدخل عنصر من عناصر برمجية الوسائط المتعددة في برنامج ما عشوائياً دون أن تكون له وظيفة معينة . 
5- التنوع    Diverse
خاصية التنوع تركز على إثارة القدرات العقلية لدى المتعلم من خلال تشكيلة من المثيرات التي تخاطب الحواس المختلفة, فيستطيع المتعلم أن يشاهد صوراً ثابتة, كما يستطيع أن يتعامل مع النصوص المكتوبة, والمسموعة, والموسيقى, والمؤثرات الصوتية, والرسومات, والتكوينات الخطية بكافة أشكالها .
6- التزامن   Timing
وهو مناسبة توقيتات تداخل العناصر المختلفة الموجودة في برامج الوسائط المتعددة, لتتناسب مع سرعة العرض وقدرات المتعلم, وذلك من خلال تزامن الصوت مع الصورة مع النص المكتوب وغيرها من الأيكونات الأخرى, لأن هذا يؤثر على العنصرين الآخرين ويحققهما وهما التكامل والتفاعل .
7- المرونة   Flexibility
        المرونة لها أهمية حيث إنها تتحكم في عناصر الوسائط المتعددة حيث يمكن إجراء أي تعديلات على عروض الوسائط المتعددة سواء خلال عملية التصميم أو الإنتاج أو بعد الانتهاء من إنتاج العرض وذلك بالإضافة أو الحذف في نظام عرض بعض العناصر وذلك طبقاً لما يتطلبه العرض والهدف منه وخصائص المتعلمين .
8- الإلكترونية   Electronic
برامج الكمبيوتر متعددة الوسائط تتطلب لإنتاجها وتقديمها توافر الأجهزة الإلكترونية المتطورة التي تعمل بطريقة رقمية مثل الكمبيوتر , وشبكات المعلومات , والملحقات الخاصة بالكمبيوتر , والوسائل التي تتصف بالآلية والسرعة والدقة في معالجة وتقديم المعلومات, كما أن الأجهزة التي تشارك في إنتاج برامج الحاسب متعددة الوسائط مثل الكاميرات الرقمية, والماسحات الضوئية, ومشغلات الفيديو تعمل جميعها بطريقة الكترونية , حيث يتم تحويل الصوت والفيديو من الشكل العادي إلى الشكل الرقمي, حتى يمكن تخزينه ومعالجته وتقديمه بالحاسب . وفي عروض الوسائط المتعددة يتم أخذ الصوت أو الفيديو من مصدر خارجي مثل المايك أو كاميرا الفيديو وإدخاله إلى الكمبيوتر.
عناصر برامج الوسائط المتعددة وإمكانياتها(
)
1. النص  Text

يقصد بها : كل ما تحتويه الشاشة من بيانات مكتوبة تعرض على المستخدم أثناء تفاعله مع البرنامج, وتأتي هذه البيانات في صورة كلمات, وفقرات, وجمل لتوضح الأفكار وعرض حقائق الموضوع, وعناوين للأجزاء الرئيسة.ويتم التعامل مع النصوص المكتوبة بحركة واحدة من المستخدم ,عن طريق الضغط على الفأرة, أو الضغط على مفتاح في لوحة المفاتيح, أو لمس الشاشة بأحد الأصابع, أو بالقلم الضوئي, وغالباً ما توضع النصوص الكثيرة في حقول عند عرض الشاشة ليستطيع المستخدم قراءتها تتابعياً. ويستطيع مصمم البرنامج ومستخدمه التحكم في أحجام الكلمات المكتوبة وأنماط حروفها وتوزيعها, وكذلك كثافتها على الشاشة ,وتنويع خطوطها,وعرضها بطريقة شيقة ومحفزة .
2. الصوت  Sound

هي أصوات تصاحب المثيرات البصرية التي تظهر على الشاشة, ويمكن أن تكون نبرات صوتية كمؤثرات خاصة, ومؤثرات صوتية كأصوات الرياح, والأمطار, والحيوانات, والطيور, والآلات وغيرها, كما يمكن أن تكون مقاطع صغيرة من الموسيقى المسجلة على هيئة نبضات موسيقية .
        وإضافة المؤثرات الصوتية يعطي برمجية الوسائط المتعددة بعداً جمالياً يجعلها مقبولة, كما أنها تساعد على توصيل الرسالة إلى المستخدم, وتشعره بالقرب من الواقع .
وعند توظيف المؤثرات الصوتية يجب مراعاة ما يلي :
· أن تستخدم في المقدمة .
· أن تظهر تدريجياً وتتلاشى تدريجياً .
· أن يكون استخدامها كخلفية للبرنامج بهدف ربط عناصر البرنامج.
·  أن يخصص لكل وحدة دراسية لحناً يميزها عن باقي وحدات الدرس 
· أن تكون أقل في الشدة من التعليقات اللفظية والتعزيز .
· أن تتاح للمستخدم فرصة التحكم في الصورة .
3. الرسومات  Graphics

وهي تعبيرات تكوينية بالخطوط والأشكال, تظهر في صورة رسوم بيانية خطية, أو دائرية, أو بالأعمدة, أو بالصورة, وقد تكون خرائط مسارية تتبعية, أو رسومات توضيحية أو لوحات زمنية وشجرية أو رسوماً كاريكاتورية, أو تكون رسوماً منتجة من خلال الكمبيوتر باستخدام برامج خاصة مثل :
Adobe Photoshop , Power Point , Excel  بحيث يمكن تعديلها أو استرجاعها, وتعد أحد المكونات المهمة في برمجية الوسائط المتعددة لقدرتها في التأثير على الحواس المختلفة للمستخدم .
4. الفيديو  Video

يمكن باستخدام الفيديو في برمجية الوسائط المتعددة  تقديم الرسالة التعليمية بما تشتمله من خبرات, ومهارات بطريقة فعالة تشبه الواقع وتحاكيه, كما يمكن تقديم التعزيز المناسب للمتعلم, وإتاحة الفرصة له لمشاهدتها عدة مرات حسب رغبته .
وتكمن فائدة استخدام الفيديو في برمجية الوسائط المتعددة فيمايلي :
· توضيح مالا يستطيع المتعلم أن يراه مباشرة وبطريقة طبيعية .
· جذب انتباه المتعلم نحو البرنامج , ومساعدته على التركيز دون ملل 
· مساعدة المتعلم على التعلم حتى الإتقان من خلال المشاهدة المتكررة للمهارة أو التجربة .
· الإحساس بالواقعية عند إظهار الأحداث بالحركة .
5. التقديم    Presentation

تستطيع برمجية الوسائط المتعددة أن تقدم رسالتها التعليمية بطرق مثيرة وذلك بربطها مع أنظمة معلومات أخرى,والتقديم الجيد يمكن خلقه بواسطة موضوعات معرفية تساعد الطلاب على تعلم موضوعات على مستويات مختلفة من الفهم .
6. الحركة  Animation

هي عبارة عن مجموعة من الرسومات الخطية الثابتة المتشابهة والمتتابعة والمتسلسلة التي يتم عرضها بصورة سريعة توحي بتحريكها .
ويمكن تنفيذ الرسوم المتحركة بطرق عدة منها الرسوم ثنائية الأبعد (2-D) أو ثلاثية الأبعاد (3-D) .
ومن فوائد استخدام الرسوم المتحركة في برمجية الوسائط المتعددة مايلي :
· جذب انتباه المتعلم من خلال تنوع أساليب العرض .
· تنويع المثيرات البصرية المتحركة في عروض البرمجية .
· مساعدة المتعلم على تعلم الأشياء المجردة أو المعقدة أو الثابتة في الأصل أو التي يصعب تكرارها أو إجراؤها في الواقع .
· إكساب المتعلم الميول و الاتجاهات والقيم .
7. التحكم   Control

يمكن للمتعلم أن يبحر عبر البرمجية في ضوء مستوى قدراته, ويستخدم البرمجية متى شاء وفي أي مكان لسهولة نقلها وحملها سواء أشرطة فيديو أو أسطوانات . وهذه السيطرة من قبل المتعلم تطور وتزيد استراتجيات المعرفة لديه. 
8. التفاعل  Interactivity

         ويقصد بها التفاعل بين المتعلم والبرمجية التعليمية,هناك عدة مستويات من التفاعل, ولكن أفضلها عندما يكون المتعلم خاضع لتحدي معقول, وفي آن واحد توفر له البرمجية تغذية راجعة عن كيفية مستوى أدائه . 
9. الترابط  Linking

أي ترابط عناصر البرمجية معاً دون تتابعيه, والتعريف بوضوح على البرمجية  وتستخدم بثبات أثناء البرنامج . حيث إن الترابط يتيح للمتعلم فرصة السيطرة على العملية التعليمية"التوجيهية" وتساعده على العمل .
معايير تصميم البرمجيات التعليمية(
):
من الأفضل عند برمجة المحتوى الدراسي لمقرر دراسي معين أن يقدم في صورة تنظيمية محددة كالوحدات النسبية؛ ولكي توصف البرمجية التعليمية بأنها جيدة يُشترط أن يتوفر لها مجموعة من المعايير من أهمها :
1. تحديد الهدف العام من البرمجية ومجال استخدامها، ثم ترجمة هذا الهدف إلى مجموعة من الأهداف السلوكية. 
2. التأكد من ملائمة البرمجية التعليمية لميول الطلاب واستعداداتهم. 
3. تحديد السلوك المدخلي أو وصف المتطلبات السابقة عند الطلاب لأهميتها في تحديد نقطة البدء في التصميم. 
4. توفير عوامل التفاعل بين الطلاب والبرمجية وفقاً لطبيعة المحتوى. 
5. تبني موجهات نظرية تعليمية أو مدرسة سيكولوجية معينة وفقاً للهدف من تصميم البرمجية وإنتاجها؛ فإذا كان الهدف هو إدراك بعض الحقائق والمفاهيم يمكن مراعاة مبادئ النموذج السلوكي في تصميم البرمجية، وإذا كان الهدف هو التدريب على مهارات التفكير العليا فيجب مراعاة مبادئ وموجهات النموذج البنائي في التصميم. 
6. توفير عناصر الجذب والإثارة في البرمجية. 
7. تحديد نمط التحكم في البرمجية من جانب المتعلم أو العكس. 
8. توفير أمثلة وأنشطة بديلة ومتنوعة تناسب مستوى الفئة المستهدفة. 
9. توفير التغذية المرتدة وتنوع أساليب تقديمها. 
10. مراعاة التنظيم السيكولوجي والمنطقي في عرض المحتوى. 
11. توفير مقاييس أو أدوات تقويم ملائمة للهدف من تصميم البرمجية. 
12. تحديد نقاط الضعف لدى المتعلم وتقديم العلاج المناسب له وفق ميوله واستعداداته.
13. تحديد نقطة النهاية (الغلق) للبرمجية. 
14. توفير الوسائط المتعددة وعناصرها لمعالجة عناصر المحتوى. 
15. توفير برامج تأليف البرمجيات مثل: برنامج دازلر Dazzler، وبرنامج سكالا Scala Solution.
إنتاج برمجيات الوسائط المتعددة:
تتكون برمجية الوسائط المتعددة عادة من عدة موضوعات، ويتكون بدوره الموضوع من عدة دروس، ويتكون كل درس من عدة فقرات، وتتكون الفقرة من عدة نوافذ أو شاشات تعرض من خلالها المواد التعليمية في صورة تدريس خصوصي Tutorial  والذي عادة ما يتضمن العرض Presentation  مدعماً بالصور الثابتة Images والرسوم ولقطات الفيديو Video Clip والمؤثرات الصوتية Sound والحركة Animation  والحوار Dialog وعرض أمثلة وتمارين Examples & Exercises ، وتقديم مفردات اختبار (تشخيصية Diagnostic أو بنائية formative أو نهائية Summative أو إتقان Mastery، إضافة إلى مجموعة ملفات تقويم أداء المتعلمين(
)
وتشير الأدبيات والدراسات إلى أن عملية إعداد برمجية الوسائط المتعددة تمر عادة بخمس مراحل قبل خروجها في شكلها النهائي الذي تعرض به هي :
· مرحلة التصميم


Design 
· مرحلة الإعداد


Preparation

· مرحلة كتابة السيناريو  

Scenario

· مرحلة التنفيذ   


Executing

· مرحلة التجريب والتطوير

Development
والشكل التالي رقم (1) يوضح دورة إنتاج البرمجية :
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الشكل (1)  دورة إنتاج البرمجية التعليمية
وفيما يلي عرض لمراحل إنتاج برمجية الوسائط المتعددة:
1- مرحلة التصميم Design
وهي المرحلة التي يتم فيها وضع تصور كامل لمشروع البرمجية أو الخطوط العريضة لما ينبغي أن تحتويه البرمجية من أهداف ومادة علمية وأنشطة وتدريبات... الخ(
)
وتعتبر هذه المرحلة جزءاً أساسياً في عروض برمجية الوسائط المتعددة إذ إنها تعني المعرفة والمهارة في التعامل مع الحاسب الآلي ، لإبداع وتنظيم الرسومات والتكوينات الخطية، والفيديو، والموسيقى ، وتحديد الطرق المنطقية لتعامل المتعلم مع هذه العروض.
ويتضح من خلال مراجعة بعض نماذج تصميم برمجية الوسائط المتعددة الواردة في الأدبيات والبحوث ذات العلاقة (
)أن مرحلة التصميم تتم وفقاً للخطوات التالية:
· تحديد الأهداف العامة والخاصة للمقرر المستهدف ، ومصادر اشتقاقها، ومن خلال هذه الخطوة يتم التخطيط والإعداد للعرض .
· تحديد العينة المستهدفة ( المتعلمين ) وتعريف خصائصهم، ويتم في هذه الخطوة تحديد الاختبارات التي تشمل كامل المقرر والتي تطبق عليهم قبل دراسته بهدف تحديد مستوياتهم وتسكينهم في الجزء الملائم ، كما تتحدد الاستراتيجية التي ينبغي أن يبنى عليها الاختبار وطريقة تنفيذه .
·  بناء دروس مستقلة لشرح المفاهيم الجديدة وإعطاء أمثلة عديدة ، ومن الأفضل أن يقوم المعلم بهذا النشاط ، وقد يقترح تضمين البرمجية لأجزاء خاصة لتدريب المتعلمين على المهارات التي درست لهم ، وفي هذه الحالة تقدم تغذية راجعة ذات مواصفات معينة عقب إجابة المتعلم على كل سؤال، وقد تكون البرمجية الواحدة على جزأين أو ثلاثة : الأول خاص بالشرح وتقديم المفاهيم الجديدة ، والثاني خاص بالتدريبات ، ويضاف أحياناً جزء ثالث خاص باختبار الوحدة أو الدرس .
· تحديد مجموعة من الأنشطة يمكن الاستعانة بها أثناء العرض ، وذلك من خلال إتباع استراتيجية تعليمية تناسب المحتوى ( مفاهيم ، وأفكار ، ومبادئ) والتركيز على تقديم المعلومات المهمة في المحتوى بأسلوب مشوق لتنشيط العمليات العقلية لدى المتعلم ومساعدته على التركيز والانتباه، وتنقسم الأنشطة إلى ثلاثة أنواع
 ( أنشطة قبلية ، وأنشطة مصاحبة، وأنشطة بعدية ).
· تحديد تصور عن كيفية جمع البيانات الخاصة بأداء المتعلمين وتسجيلها ، وكيفية توجيههم طبقاً لتلك البيانات.
· تحديد تصور لوضع كتيبات صغيرة بالنسبة للبرمجية ، توضع فيها بعض التدريبات أو الاختبارات المطبوعة على الورق، وقد تشمل ملخصاً لشرح الدرس،على أن تستخدم في ذات الوقت مع البرمجيات حالة وجودها على الحاسب .
· تحديد كيفية إتاحة الفرصة للمتعلمين لاختيار مزيد من التدريبات إذا أرادوا ذلك 
كما أن من المهم البحث في تأثير كل مشهد في البرمجية على عقلية المتعلمين، إذ إن فاعلية البرمجية تتوقف على مدى نجاحها في جذب انتباه المتعلم ، ومن الأدوات التي تساعد على ذلك  ما يلي(
) : 
- القوائم Menus : التي تعتبر بمثابة تمثيلات خطية بصرية منظمة تشعر المتعلم بأنه يسير في مسارات سريعة توصله إلى المعلومة بطريقة مباشرة وسهلة.
· الوصلات الفائقة Hyperlinks : التي تستخدم في أنظمة الأدلة والفهارس الإلكترونية، والتي تساعد المتعلم في الاستعراض والوصول إلى المعلومة التي يبحث عنها بسرعة من بين الكم الكبير من المعلومات .
ولا تنتهي مرحلة التصميم عند هذا التصور ، بل إن على المصمم متابعة تنفيذ العمل، وإجراء بعض التعديلات على التصميم ، والرد على استفسارات القائمين بالعمل في كافة المراحل ، وقد يصل دوره إلى ما بعد الانتهاء من تنفيذ البرمجية، وقد يقوم بملاحظة أداء الطلاب وتفاعلهم في الموقف التعليمي الفعلي في مرحلة التجريب والتطوير، وقد يقترح المزيد من التعديلات في ضوء مشاهداته.
2- مرحلة الإعداد أو التجهيز : Preparation 

وهي المرحلة التي يتم فيها تجهيز متطلبات التصميم من مواد علمية وأنشطة وصور وأصوات ولقطات فيديو ، والبرامج الخاصة بعرض الأصوات والصور ولقطات الفيديو وتنقيحها وإعادة إنتاجها ووضعها في الصور المناسبة لمتطلبات إنتاج البرمجية.
وتشمل خطوات هذه المرحلة ما يلي(
) :
· صياغة الأهداف التعليمية لموضوع البرمجية بوضوح وبطريقة إجرائية، مع التأكد من تسلسلها الهرمي ، وأنها مرتبة بشكل منطقي يتناسب  وطبيعة المادة المستهدفة، والعمل على استخدامها في اختيار الأنشطة المصاحبة والأمثلة ، والتمارين والتدريبات وتقويم تعلم المتعلمين .
· تحليل محتوى موضوع البرمجية وتنظيمه وإعادة صياغته في تتابع منطقي سيكولوجي، وتحديد المفاهيم والحقائق الرئيسة ، وتحليل المهارات المتضمنة، والعمل على مراعاة تقسيم المحتوى إلى وحدات والوحدات إلى موضوعات والموضوعات إلى دروس والدروس إلى فقرات، ومراعاة تسلسل محتوى المقرر، وتحديد نوع كل فقرة ، وتحديد التفريعات برسم مخطط لمسار الدرس .
· تحليل خصائص المتعلمين المستفيدين من البرمجية ويتضمن ذلك: تحليل الخصائص السيكولوجية والنفسية لهم ، ومعرفة متطلباتهم وحاجاتهم وطموحاتهم في العرض، وتحديد المستوى العلمي والمهاري لهم، وكذلك معرفة العمر والمستوى التعليمي ، الجنس والتركيب الثقافي ، مستوى الثقافة الحاسوبية ، الخصائص النفسية والمعرفية في مراحل النمو العقلي المختلفة(
)
· تخطيط الدروس التي ستتضمنها البرمجية والتي عادة ما تشمل : توزيع الزمن على أجزاء كل درس، والعمل على اختيار أكثر الأشكال فعالية ودقة في إعداد عناصر خطة الدرس، وكذا مراعاة التنسيق الجمالي لشاشات العرض، وصياغة محتوى كل درس بما يتيح شمولية العرض ودقته ومناسبته لمواقف التعلم .
· تحديد الوسائل التعليمية التي ينبغي أن تتضمنها البرمجية والمتمثلة في الأشكال التوضيحية والحركة والنمذجة ولقطات الفيديو والألوان والخطوط المختلفة، والاستفادة من إمكانات الحاسب الآلي المتعددة، مع مراعاة ذلك كله للأهداف والاستفادة من قدرات المتعلمين وإمكاناتهم في تحديد أشكال تلك الوسائل وطرق عرضها .
· تحديد طرائق واستراتيجيات التعليم التي ينبغي أن تتضمنها البرمجية، مع مراعاة ملائمتها للأهداف ولمستوى المتعلمين واستخدامها بصورة فعالة، والعمل على تنويعها، والوقوف على خصائص كل منها، وبالتالي اختيار الإجراءات والاستراتيجيات المناسبة لمستوى ونوع السلوك المستهدف .
· تحديد الأنشطة المصاحبة لكل موقف تعليمي متوقع، بحيث تتاح الفرصة للمتعلمين للمشاركة الفعالة، وتوظيفها في المواقف الحياتية والعمل على تنظيمها لضمان تحقيق الفعالية، وعادة ما تستخدم لأجل التركيز في العرض على تمركز العملية التعليمية في يد المتعلم، ومنحه الحرية الكاملة للتحكم في العرض .
· تحديد ووصف طرائق واستراتيجيات استثارة دافعية المتعلمين للتعلم بما يضمن عدم نفورهم منها، ومناسبتها لحاجاتهم وأعمارهم الزمنية.
· تحديد طرق التعزيز والتغذية الراجعة الموجبة والسالبة، والعمل على تنويعها قدر الإمكان مع عدم المبالغة في ذلك .
· تحديد ووصف طرائق العرض ونوع التهيئة المطلوبة، ووقت استخدامها، مع مراعاة تنوع المثيرات .
· تحديد أنواع الأسئلة التي ينبغي أن تتضمنها البرمجية لحث المتعلمين على المشاركة بفعالية والصياغة السليمة للأسئلة ومراعاتها للأهداف ، والتركيز على الأسئلة من نوع ( الاختيار من متعدد ، والسؤال والجواب ، والصواب أو الخطأ ، والمطابقة ، والترتيب).
· تحديد المراجع والمصادر والمواد التعليمية المناسبة لموضوع البرمجية، مع أهمية تنوعها، والتي عادة ما تتضمن : الكتب والمراجع ذات العلاقة بالمحتوى، وتوفير الكتاب المدرسي ودليل المعلم، والاطلاع على برمجيات تعليمية مشابهة، والاطلاع على طرق وأساليب التقويم الشائعة للمحتوى المستهدف .
· تحديد وسائل التقويم الملائمة لموضوع البرمجية، وإجراءات التشخيص ووسائل العلاج والإثراء، واستخدام التقويم التكويني والنهائي، والمعالجات الإحصائية اللازمة في تحليل نتائج المتعلمين، مع تفسير نتائجهم على أساس مرجعي 
(المحك) .
3- مرحلة كتابة السيناريو : Scenario

السيناريو هو وصف تفصيلي للشاشات التي يتم تصميمها في عروض برمجية الوسائط المتعددة، ويؤدي السيناريو دوراً مهماً في عمليات تصميم وإنتاج برمجية الوسائط المتعددة ، إذ إنه من الأدوات الأساسية التي يستخدمها أعضاء فريق العمل في إنتاج البرمجية.ويجب أن يحدد السيناريو في برمجية الوسائط المتعددة العناصر المشتركة في تقديم المحتوى كالنصوص المكتوبة والصور الثابتة ، والصور المتحركة ، والرسومات الخطية ، والرسوم المتحركة ، والصوت والموسيقى ، وموقع كل منها في العرض ، كما ينبغي أن يتضمن السيناريو توضيح طرق ومسارات ومستويات وأدوات التفاعل(
)
وتتلخص خطة العمل في هذه المرحلة في تسجيل ما ينبغي أن يعرض على الشاشة في نماذج السيناريو، علاوة على تحديد نوع التغذية الراجعة التي ينبغي توفيرها بعد استجابة المتعلم لكل سؤال يعرض عليه . فمثلاً : 
· عند الإجابة الصحيحة تعرض التغذية الراجعة كلمات تشجيعية مثل : ممتاز، أو رائع ، أو بارك الله فيك، إضافة إلى لقطة فيدو تتضمن تصفيقاً حاداً .
· عند الإجابة الخطأ لأول مرة تعرض التغذية الراجعة عبارة مثل : لم توفق .. حاول مرة أخرى ، مع صوت زجاج ينكسر .
· عند الإجابة الخطأ للمرة الثانية تعرض التغذية الراجعة فكرة الحل بصورة مبسطة 
· عند الإجابة الصحيحة في المرحلة الثانية تعرض التغذية الراجعة كلمات تشجيعية مثل : أحسنت، إضافة إلى لقطة فيديو تتضمن تصفيقاً حاداً . 
وفي حال طلب المساعدة تقدم للمتعلم فكرة الحل بطريقة أكثر تشويقاً وفعالية.
كما أن على معد السيناريو القيام بتحديد نوع أسئلة الاختبارات وعددها وكتابة مفرداتها، وكذلك تحديد موقع عرض السؤال على الشاشة والبيانات المصاحبة، وبالإضافة إلى ما سبق فإن معد السيناريو يحدد طرائق وأساليب جمع البيانات الخاصة بالأداء حسب التصميم الموضوع القائم على عرض نتيجة الاختبار على المتعلم بعد الانتهاء منه، أو قد يكون عرض النتيجة على المتعلم في نهاية الاختبار وتبليغه بما ينبغي أن يقوم به في ضوء هذه النتيجة، وعلى معد سيناريو البرمجية القيام بما يلي(
)
· تحديد النصوص والأشكال ومواقعها على الشاشة .
· تحديد عناصر التفاعل.
· تحديد المؤثرات بهدف جذب انتباه المتعلم كالألوان والصور التوضيحية والحركة والمؤثرات الصوتية .
· تحديد كيفية الانتقال من شاشة إلى أخرى.
· تحديد سلوك المتعلم المتوقع عند التعامل مع كل شاشة.
مع الأخذ في الاعتبار أنه كلما كان السيناريو معداً بطريقة واضحة ومفصلة حتى وإن طال الزمن المستغرق في كتابته ، كان المستغرق في عملية التنفيذ أقل بكثير.
4- مرحلة التنفيذ : Executing

ينبغي أن يكون لدى من يقوم بتنفيذ البرمجية خبرة بالنظام المقترح للتنفيذ، ولديه إمكانات استخدام الحاسب الآلي تفوق ما لدى كل من المصمم ومعد السيناريو ، وينبغي على المنفذ أن لا يقدم على اتخاذ أي قرار يتعلق بإضافة أو حذف أي معلومة أو تعديلها ، أو التغيير في التسلسل أو التصحيح في السيناريو.
كما أن على منفذ البرمجية القيام بالمهام التالية قبل البدء في التنفيذ(
) : 
· التعرف على إمكانات الحاسب الآلي والاطلاع على مكونات معمل الحاسب من أجهزة ومكتبة الصور Clip Art Library ، ومكتبة الأصوات Sound (Mid & Wave) Library ، ومكتبة لقطات الفيديو Video Clip Library
· استعراض بعض البرمجيات الخاصة بتعليم بعض الموضوعات بصفة عامة ، والموضوعات المستهدفة بصفة خاصة ، بهدف الوقوف على ما تضمنته من نواحي القوة والضعف ، وكيفية تطويرها .
· التدرب على استخدام الحاسب الآلي في سماع العديد من المؤثرات الصوتية، ومشاهدة العديد من الصور الثابتة والمتحركة ، والرسوم التوضيحية ، ولقطات الفيديو ، وكيفية التحكم فيها ونسخها ودمجها ، لاختيار ما يلزم لإنتاج البرمجية المستهدفة.
· التدرب على استخدام الحاسب الآلي في تسجيل المؤثرات الصوتية، ورسم الصور الثابتة، وإنتاج الصور المتحركة، والرسوم التوضيحية، ولقطات الفيديو ، بهدف صناعة ما يلزم لإنتاج البرمجية في حال عدم توفرها ، باستخدام برمجيات خاصة مثل : Adobe Primer , Corell Drow , Sound Pro
ومما يُنشد في هذا المجال أن يكون معد سيناريو البرمجية المعلم نفسه الذي سيقوم بتنفيذ البرمجية، وإنتاجها على الحاسب الآلي ، وهو من قام بتصميم البرمجية، وتجميع ما يلزم إنتاجها من مواد علمية وتعليمية وأنشطة ومفردات اختبار، ... إلخ .
وبعد الانتهاء من تنفيذ البرمجية بالكامل يقوم المنفذ بتجريبها من خلال تشغيلها وتجريبها على بعض المتعلمين لتقويم أدائها ومدى فاعليتها ومناسبتها و اكتشاف الأخطاء، أو أي تعديلات ينبغي أن يقوم بها ، كما أن على المنفذ تشغيل الجزء الخاص بالتدريبات والقيام بحلها للتأكد من خلوها من أي أخطاء.
وبعد انتهاء المنفذ من المراجعة تعرض على معد السيناريو ، وعلى المصمم للتأكد من أنها تعمل بالشكل الذي يرغبان فيه ، وتعديل ما يستوجب التعديل للوصول بالبرمجية إلى الشكل النهائي المقبول .
5- مرحلة التجريب والتطوير : Development
ينبغي أن تعرض البرمجية التي تم إعدادها على مجموعة من المعلمين والمشرفين التربويين، وعلى مجموعة من خبراء المناهج وطرائق التدريس، وأساتذة علم النفس التربوي، إضافة إلى عرضها على عينة من المتعلمين تمثل المجتمع الأصلي الذي ستطبق فيه البرمجية.
وفي ضوء مقترحات المعلمين والمشرفين التربويين وخبراء المناهج وطرائق التدريس، وأساتذة علم النفس التربوي، وفي ضوء مواقف المتعلمين تجرى مزيد من التعديلات على البرمجية إذا لزم الأمر،للوصول إلى المستوى الذي يسمح بنشرها وتعميمها على نطاق واسع.
استخدامات برمجية الوسائط المتعددة في التعليم:
 برمجية الوسائط المتعددة تحتل مكانة كبيرة في ذلك ومن أهم استخداماتها في هذا المجال ما يلي :(
)
1- تدريس المفاهيم والمبادئ والحقائق المجردة التي تحتاج إلى جهد كبير لفهمها واكتسابها ,كالمفاهيم النحوية أو الرياضية أو العلمية ....إلخ.
2- تدريس المهارات الصعبة أو المكلفة بحيث يؤديها المتعلم على حدة عدة مرات من خلال الحاسب الآلي .
3- إتاحة الفرصة للمتعلم للتعلم بالطريقة الفردية المعتمدة على الخطو الذاتي، ووفق الزمن الملائم لقدراته وإمكاناته واستعداداته العقلية .
4- مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين من خلال تنويع أساليب التقديم.
5- إتاحة الفرصة للمتعلم للتحكم في العرض بكامله أثناء التعلم .
6- مساعدة المتعلم على الابتكار والاكتشاف من خلال الواقع المتخيل.
7- تنويع طرائق وأنماط التفاعل بين المتعلم والعرض، من خلال التخاطب و التفاعل مع البرنامج.
8- تقديم التغذية الراجعة للمتعلم بالوسائط المتعددة على نحو مشوق وسريع، وبسرية.
9- تخفيف العبء على المعلم ومساعدته على تطوير مهاراته ، وقدراته ، بحيث يصبح موجهاً ، أو مستشاراً للتعليم في كثير من مراحل عرض المادة التعليمية على المتعلم .
10- مساعدة المتعلم على إتقان المادة التعليمية من خلال إعادة العرض بأكثر من طريقة ولأكثر من مرة ، وبعدة خيارات وبدائل متنوعة تتناسب وكل متعلم .
11-  إكساب المتعلم المهارات العقلية الراقية مثل مهارات التفكير الناقد وحل المشكلات .
12- مساعدة المتعلم على إبقاء أثر التعلم لفترة طويلة.
13- مساعدة المتعلم على التخيل والتصور للأشياء في بيئاتها الواقعية ، وتنمية التفكير الإبداعي لديه.
القواعد النحوية في المرحلة الابتدائية : أهدافها وطرائق تعليمها
تهتم جميع الدول بتعليم لغاتها , وتبذل قصارى جهدها في هذا السبيل, لأن اللغة رحم الفكر والربط بين أفراد المجتمع بعضهم البعض, وبها يتم نقل التراث والثقافة بين الأجيال .  فاللغة العربية هي اللغة الرسمية في المملكة العربية السعودية والمستخدمة في التعليم النظامي, وهي لغة الدين, والثقافة العربية الإسلامية .واللغة العربية يعبر بها أبناؤها عن أفكارهم, وهي الصورة المنطوقة أو المسموعة أو المكتوبة  أو المقروءة لما يدور في عقولهم ومكنونات أنفسهم, وأنها عماد تحصيل المعارف والعلوم, وعلى قدر إتقان المتعلمين لها يكون فهمهم ونجاحهم في شتى مناحي الحياة, ومنها الجانب الدراسي, في عالم لا يقاس فيه رصيد الدول بما تملك من ثروات,بل بما تملك من عقول تنهض بصناعة المعرفة ,وتسهم في بناء وتطوير حضارتها, فلن يتأتى ذلك من دون امتلاك اللغة (
) . 
واللغة العربية لغة القرآن الكريم فيجب نشرها والحفاظ عليها من اللحن والاندثار,والسعي لتحقيق أهدافها واستمرارية رونقها اللغوي الصحيح  .
أهداف تعلم اللغة العربية : 
عند تعلم اللغة العربية يكون هناك أهداف منها(
(
1. أن يزداد التلميذ معرفةبالضبط لما يسمع أو يقرأ.
2. أن تزداد معرفته بقواعد الإملاء والنظم الكتابية.
3. أن تزداد معرفته بقواعد اللغة العربية.
4. أن يتعرف كيفية استخدامالمعاجم العربية.
5. أن يناقش غيره مراعياً آداب الحوار والمناظرة حول ما يتصلبحاجته.
6. أن يحسن التعبير عن حاجته بتراكيب مترابطة وسليمة.
7. أن يجيد ضبطالكلمات التي يتحدث بها ضبطاً صحيحاً سليماً.
8. أن يجيد الكتابة ويزداد معجمهاللغوي.
9. أن يدرك جمال لغته العربية ويعتز بها.
10. أن يميل إلى استخدام الأساليبالعربية في الشعر والنثر والتعبير والاتصال.
11. أن يميل للموضوعية في التعبير عن نفسهوعن الآخرين.
وإذا كان تعليم اللغة يهدف إلى تمكين المتعلم من أدوات المعرفة عن طريق تزويده بالمهارات الأساسية في الاستماع والحديث والقراءة والكتابة , فإن القواعد النحوية تعد من الوسائل المهمة لتحقيق ذلك الهدف , إذ إن من أبرز مايميز اللغة العربية  النظامية , حيث إنها لغة لها قواعد تحكمها , وتضبط حركاتها , وتحميها من الضياع من خلال نظام للأصوات والبنى والتراكيب والمعاني يتمثل في النحو وقواعده(
) .
فدراسة القواعد النحوية جانب لاغنى عنه , وضرورة ملحة تستوجبها اللغة العربية, لأن جانب الإعراب فيها مؤشر للمعنى وداع للجمال اللغوي, والنحو بوصفه علماً من علوم اللغة له دور يؤديه بجانب الفروع اللغوية الأخرى في بناء اللغة وفهم أساليبها(
) . 
مفهوم النحو العربي وأهميته:
النحو هو لسان الأمة العربية والقانون الذي يحفظها من اللحن، بما يشتمل عليه من مبادئ أساسية لصياغة المفردات واشتقاقها، وبناء الجمل ونظمها في موضوعات وفقرات، بحيث تساعد على النطق السليم، والأداء الجيد.
          وقد تناول اللغويون مفهوم النحو بالتعريف والتمثيل، فصاحب القاموس المحيط (
)يعرف النحو بأنه الطريقُ والجهة, والجمع : أنحاء. والنحو  هو القصد, ويكون ظرفا واسما, ومنه نحو العربية, ونحاه ينحوه وينحاه: قصده.
           ويحدد ابن جني(
). مفهوم النحو ومجاله في "انتحاء كلام العرب في تصرفهم من إعراب وغيره، كالتثنية والجمع والتصغير والتكثير، والإضافة والنسب والتركيب وغير ذلك.
   فالنحو عملية تقنين للقواعد والتعميمات التي تصف ترتيب وتركيب الجمل والكلمات وعملها في حال الاستعمال. كما يقنن القواعد والتعميمات التي تتعلق بضبط أواخر الكلمات، وهو كذلك دراسة للعلاقات بين الكلمات والجمل والعبارات، فهو بمثابة الموجه والقائد إلى الطرائق التي بها يتم التعبير عن الأفكار. حيث يمثل المعايير التي بها تتحقق سلامة القراءة والكتابة والتحدث والاستماع، ومع تغير اللغة وتحركها مع حركة المجتمع وتفاعلها معه فإن القواعد النحوية لا تتغير حتى لو بعدت تعبيرات اللغة عنها(
) .
            لذا فإن اكتساب المفاهيم النحوية أمر ضروري ومهم, لأنها تساعد المتعلم على فهم واستيعاب أساسيات النظام النحوي للغة, والتخفيف من صعوبة مسائل النحو وتشعيبها .
وفي ضوء ذلك يمكن إبراز أهمية إكساب التلاميذ المفاهيم النحوية فيما يلي(
) :
1 . تمكين المتعلم من القيام بعملية التحليل الإعرابي للمفردات وما يترتب على موقعية الكلمات من معنى ودلالة .
2 . مساعدة المتعلم في إدراك معاني بعض الكلمات , والوقوف على دلالة بعض المصطلحات .
3 . مساعدة المتعلم في إدراك بعض المباحث النحوية التي تعرض عليه .
4 . مساعدة المتعلم في تعلم هذه القواعد لفترة طويلة, مع انتقال أثر تعلمها في مواقف لغوية جديدة . 
أهداف تعليم قواعد النحو العربي في المرحلة الابتدائية(
)
        إن التلميذ في المرحلة الابتدائية في حاجة إلى كسب المهارات اللغوية الأساسية في القراءة والكتابة . فإذا أحسن اختيار ما يدرسه من قصص وأناشيد ومسرحيات وموضوعات قرائية , فإنه يزوده بقدر صالح من النماذج الصحيحة للاستعمالات اللغوية السليمة .
ويجب أن تكون معالجة القواعد في هذه المرحلة في أساليب التعبير والتدريبات المتكررة التي تعطى للتلاميذ دون التعرض لمصطلحات القواعد التقليدية ,وان تقوم على التدريب الفني المنظم ,المرتكز على أساس من الاستماع والمحاكاة والتكرار, حتى تتكون العادات اللغوية الصحيحة عند التلاميذ .
وهكذا نستطيع أن نصوغ أهداف القواعد في هذه المرحلة على النحو التالي:
1- أن يتعرف التلميذ على نسق الجملة العربية,ونظام تكوينها,وأن يستطيع استعمال الألفاظ والتراكيب استعمالا سليما في حدود قدراته.
2- أن يكتسب العادات اللغوية السليمة عن طريق الاستماع ,والمحاكاة , وكثرة الاستعمال.
3- تنمية قدرات التلاميذ على التعبير السليم ,وعلى تمييز الخطأ من الصواب, وذلك عن طريق تكوين العادات اللغوية السليمة.
4- تزويدهم بطائفة من المعاني والتراكيب الصحيحة مما ينمي حصيلتهم اللغوية.
5- تدريبهم على استخدام الخصائص الفنية السهلة للجملة العربية ومكوناتها.
طرائق تدريس قواعد النحو العربي في المرحلة الابتدائية  
هناك طرائق كثيرة لتدريس القواعد النحوية وسوف نقتصر في البحث على ما يلي : 
أولاً : الطريقة القياسية :
وتسمى أحياناً طريقة القاعدة ثم الأمثلة,حيث تبدأ هذه الطريقة بعرض القاعدة ثم تعرض الأمثلة بعد ذلك لتوضيح القاعدة. ومعنى هذا أن الذهن ينتقل فيها من الكل إلي الجزء0 وتأتي فكرة القياس في هذه الطريقة من خلال فهم التلاميذ للقاعدة ووضوحها في أذهانهم ومن ثم يقيس المعلم أو التلاميذ الأمثلة الجديدة الغامضة على الأمثلة الأخرى الواضحة وتطبيق القاعدة عليها :
· أنها تعود التلاميذ على الحفظ والمحاكاة العمياء

· عدم الاعتماد على النفس والاستقلال في البحث
· تضعف فيهم القدرة على ابتكار والتجديد
· أنها تبدأ بالصعب وتنتهي بالسهل
وقد هجرت هذه الطريقة بعد أن ثبت علميا أنها لا تكون السلوك اللغوي السليم لدى التلاميذ 
ثانياً : الطريقة الاستنباطية ( الاستقرائية ):
وتقوم هذه الطريقة على البدء بالأمثلة تشرح وتناقش ثم تستنبط منها القاعدة وعليها بنى هاربرت خطواته الخمس المشهورة التي لا يزال العديد منّا يعتمد عليها إلي اليوم وهي:

1- المقدمة أو التمهيد.
2- عرض الأمثلة أو النص على السبورة أو على الورق المقوى وقراءة الأمثلة أو النص ومناقشة التلاميذ في معناها .
3- الموازنة وتسمى الربط أو المناقشة وتناول الصفات المشتركة والمختلفة بين الجمل وتشمل الموازنة بين نوع الكلمة وعلاقتها ووظيفتها وموقعها بالنسبة لغيرها وعلامة إعرابها.
4- استنباط القاعدة : من خلال المناقشة والموازنة ويشترك في استنباطها المعلم والتلاميذ وتكتب على السبورة بلغة سهلة.
5- التطبيق على القاعدة وهذه الخطوة من الخطوات المهمة وينبغي أن تتنوع فيها صور التطبيق.
ومن عيوب هذه الطريقة :

1- إنها بطيئة التعليم.
2- قلة مشاركة التلاميذ في الدرس لان المعلم هو الذي يقدم للدرس ويوازن ويقارن بين أجزائه ويتولى صياغة الاستنتاج.
3- تركيزها على العقل دون الجوانب الأخرى
4- تعطيل قدرات المدرسين في التجديد والابتكار(
)
ثالثاً : الطريقة الحوارية :
وتقوم في جوهرها على المناقشة واستثمار خبرات التلاميذ السابقة لتوجيه نشاطهم نحو تحقيق هدف معين0ولا بد أنتعد الأسئلة إعدادا جيدا ويراعى فيها الوضوح والتسلسل والترتيب وعدالة توزيعها على التلاميذ.
ومن عيوب هذه الطريقة :-
1- أنها تستغرق زمنا طويلا.
2- تؤدي إلى الاستطراد والخروج عن الموضوع.
3- عدم قدرة بعض المعلمين على تنفيذها.
رابعاً : الطريقة المعدلة :
وتسمى طريقة النصوص التكاملية وتسمى أيضا طريقة الأساليب المتصلة وهي طريقة تكاد تجمع مزايا الطرق السابقة 0 تبدأ بعرض نص متكامل يحمل في طياته توجيهاًيعالج النص كما تعالج موضوعات القراءة 0 حيث يقرأ التلاميذ النص قراءة صامتة ثم يناقشهم المعلم فيه ويعالج الكلمات الصعبة ثم يقرأ التلاميذ قراءة جهرية ثم تعالج هذه الأمثلة حسب الطريقة الاستقرائية معتمدا المعلم في ذلك على الحوار في الانتقال من مثال إلي آخر حتى يستنتج التلاميذ قواعد الدرس فيصوغها المعلم بأسلوب سهل ويكتبها على السبورة 0 
ولا شك إن هذه الطريقة تعطي المعلم فرصة تدريس القواعد من خلال موضوعات القراءة والأدب والتعبير وعن هذه الطريقة يتم مزج القواعد بالتراكيب والتعبير الصحيح والاستعمال والمران والتكرار حتى تتكون الملكة اللسانية 0 ويرى علي مدكور أن تعليم القواعد وفق الطريقة يجاري تعليم اللغة نفسها 0 ويرى أنها الطريقة الفضلى لتحقيق الأهداف المرسومة للقواعد النحوية لأنه يتم عن طريقها مزج القواعد بالتراكيب وبالتعبير الصحيح المؤدي إلي رسوخ اللغة وأساليبها رسوخا مقرونا بخصائصها الإعرابية.
وهناك طريقة تربية الملكة اللغوية(
)
تنطلق هذه الطريقة من النظر إلى الهدف الأساسي من تعلم القواعد النحوية وهو تمكين المتعلم من فهم التعبير السليم الواضح الذي يستمع إليه، أو ينطق به أو يقرؤه أو يكتبه وتقويمه، وأنه لا سبيل لتحقيق هذا الهدف إلا إذا اكتسبت ملكة اللغة"فلا بد أن تصير اللغة ملكة متقررة في العضو الفاعل لها وهو اللسان"(
)  . وأن تربية هذه الملكة لابد أن يعتمد على الطبيعة التي اكتسب العربي القديم بها هذه الملكة حيث حصلت له نتيجة للعرف والعادة والمعايشة المستمرة للنطق الفصيح وممارستها كلاماً وقراءة وكتابة.
           والتخطيط والإجراءاتلهذه الطريقة لتنمية "الملكة اللسانية" وفقاً لنظرية "ابن خلدون" يتم التخطيط واختيار النصوص الأصلية الراقية من القرآن الكريم والسنة النبوية المشرفة والأدب شعره ونثره... إلخ  على أن تكون هذه النصوص مناسبة في أسلوبها وفي موضوعاتها للدارسين في كل مرحلة من مراحل التعليم، كما ينص التخطيط على معالجة بعض موضوعات النحو التي ترد في هذه النصوص كالفعل والفاعل والمبتدأ والخبر... وعلى هذا الأساس توزع موضوعات النحو على السنوات الدراسية المختلفة من السهل إلى الصعب مع مراعاة الاستعمال في كل مرحلة.
            وهذه الطريقة تتفق مع رأي الباحث لذلك طبق هذه الطريقة في تدريس قواعد اللغة العربية للصف السادس بالمملكة العربية السعودية بالبرنامج الكمبيوتري الاثرائي  أثناء تطبيق البحث, واستفاد الباحث من هذه الطريقة في البحث ما يلي:
1. اختيار بعض النصوص القرائية في محتوى البرمجية من القرآن الكريم .
2. التأكيد في إعداد البرمجية على مهارة الاستماع لهذه النصوص, حيث يعتبر المدخل الصحيح لتنمية المهارات النحوية لدى التلاميذ .
3. التأكيد على عنصر التدريب والمران في ضوء إمكانات الطالب وقدراته حيث يؤدي كثرة التدريبات والتمرينات إلى إتقان المهارة وتأكيدها.
إثراء قواعد اللغة العربية بالكمبيوتر
          تحتل الأنشطة الإثرائية بصفة عامة مكانة متميزة في الفكر التربوي المعاصر وهي تستهدف إثراء التدريس وإضافة البعد الواقعي والوظيفي على المادة الدراسية وطرائق تدريسها, ويركز إثراء التدريس على تزويد التلاميذ بأنشطة تعليمية غير تقليدية , ووحدات دراسية غير روتينية تهدف إلى تكثيف معلوماتهم وتعميق خبراتهم.(
) .
ويرى كل من : أمين فاروق ,ومنى عبد الصبور(
 )أن المناهج الحالية تعرض تلك الخبرات في صورة خطية ومنفصلة عن بعضها البعض مما يؤدي إلى اكتساب الأطفال لخبرات متناثرة غير مترابطة, وتكون قليلة الجدوى في حل مشكلات الحياة العملية .
فطريقة عرض مادة قواعد اللغة العربية بطرائقها المعتادة فيها كثير من الجفاف بالنسبة للتلاميذ كوسيلة لتعلم المفاهيم النحوية ,وكذلك المحتوى والدروس والتي لا تتيحللتلاميذ المتفوقين فرصاً أكثر تحدياً وإشباعاً لرغباتهم بم يتناسب مع حاجاتهم وقدراتهم العقلية.وضرورة تطوير المناهج وطرق تدريس اللغة العربية بما يتواكب مع العصر(
).
       لذلك فمن المهم استخدام التكنولوجيا والوسائل التعليمية الحديثة في تعلم اللغة العربية عامة والقواعد خاصة(
) . 
ثانياً :الأنشطة الإثرائية مفهومها و أهميتها وتصاميمها وأساليبها:
تعريف الإثراء :
الإثراء هو إعطاء المتعلمين خبرات أكثر تنوعا وتقدما , من خلال دراسة بعض الموضوعات بتوسع أو عمق أكبر , وحل بعض المشكلات . (
)
       ويعرفه البعض على أنه "إدخال تعديلات أو إضافات على المناهج المقررة للتلاميذ العاديين حتى تتلاءم مع الفائقين في المجالات المعرفية والانفعالية والنفس حركية" (
)
ويعرفه رمضان طنطاوي (
) باعتباره أسلوب يسمح للتلميذ بتعرف المقررات  التي يدرسها أقرانه ولكن بعمق واتساع كبيرين , أي أنه برنامج يتضمن  تنظيم مجموعة من الخبرات بشكل  إثرائي تخدم تعميق المعرفة لدى التلميذ, ويكون  مناسباً لمستوى التلميذ العقلي والمعرفي, حتى يساعده على تنمية مهاراته ومواهبه العقلية بكفاءة أكبر, ومن  أمثلة  الأنشطة التي تساهم  في ذلك ما يلي :
1 . الانخراط في المناقشات الناقدة والتي يقدم من خلالها المحتوى .
2 . التدريب على استخدام أسلوب حل المشكلات وفهم المواقف المعقدة .
3 . الربط بين المفاهيم المختلفة .
4 . التدريب على تقديم أفكار جديدة . 
وفي حين أن عملية الإثراء قد تكون ضرورية لكافة التلاميذ إلا أنها تعتبر أكثر إلحاحا للطالب المتفوق؛ نظراً لأن قدراته تتفوق وتسمو. ومن ثم تحتاج إلي التشجيع المستمر والرعاية الدائمة ذلك أن الدراسات والبحوث أظهرت أن التلاميذ المتفوقين الذينيتعرضون لمستويات التعليم العادي التي لا تتحدي قدراتهم يسيرون في عملهم الدراسي بإهمال وتراخ، ولا تتوافر لديهم الرغبة في بذل الجهد(
).
ومن هنا تظهر أهمية الإثراء كاستراتيجية تتيح إمكانية تزويد الطلاب المتفوقين بواجبات تتناسب مع سرعة بديهتهم وقدرتهم علي الفهم مع إعطائهم فرصاً لتحصيل مزيد من المعرفة من خلال القراءات المتعددة، مع الترحيب بتعليقاتهم المختلفــة علي الأشياء والأحداث(
) .
أسس بناء نماذج الإثراء:(
)
1. أن أنشطة الإثراء يجب تصميمها بحيث تؤدي إلى تفادي نقاط الضعف المسببة للمشكلات التي يواجهها التلاميذ, وتلقي الضوء على التفكير المجرد والإنتاج الإبداعي.
2. لاستمرار السلوك الإبداعي يجب أن يحظى النموذج بالتقدير والتعزيز من قبل المعلم .
3.  أن أنشطة الإثراء  لابد وأن تقوم على استثمار القدرات المتنوعة للتلاميذ .
4. يجب أن تركز الأنشطة الإثرائية على إشباع الاهتمامات واستثمار مواطن القوة لدى التلاميذ إضافة إلى توفيرها لتحديات متنوعة ومتفاوتة وقادرة على تحفيز هؤلاء التلاميذ .
اتجاهات الإثراء:
هناك اتجاهان أساسيان في إثراء مناهج المتفوقين هما :

الاتجاه الأول :ألا يكون المنهج الإضافي المقدم للمتفوقين مرتبطاً بموضوعات المنهجالأصلي حيث تري كلارك(
) أن الإثراء هو إضافة مفردات أو مجالات تعليمية لا توجد في المنهج العادي. ومن أمثلة الدراسات التي تبنت هذا الاتجاه دراسة علاء الدين محمود الفقي(
) حيث قدم وحدة في نظرية المباريات Game Theory ووحدة في الدوائر المنطقية كتطبيق على المنطق الرياضي، ودراسة خليفة سعيد خليفة(
) والتي قدم فيها وحدتين؛ الأولى في المنطق الرياضي، والأخرى في الاستدلال المنطقي.
الاتجاه الثاني:أن يكون المنهج الإضافي مرتبطاً ارتباطاً وثيقاً بالمنهج الأصلي بحيث يكون امتداداً له ويكون تعميقاً لمادة المنهج الأصلي. ومن أمثلة الدراسات التي تبنت هذا الاتجاه دراسة حاتم حسين البصيص(
) الذي استخدم بعض الأنشطة الإثرائية وأثرها على التحصيل والاتجاه نحو اللغة العربية  لدى المرحلة الإعدادية ,وكان من نتائجها زيادة التحصيل لدى عينة الدراسة وزيادة ميولهم واتجاههم نحو تعلم اللغة العربية ، وكذلك دراسة محمد محمودحمادة  والتي قدم فيها برنامجا إثرائياً للتلاميذ في المرحلة الابتدائية يهدف إلى الارتقاء بتحصيلهم وقدرتهم على التفكير ألابتكاري.
ورأي الباحث يتفق مع الاتجاه الثاني أي أنه لابد أن يكون المنهج الإضافي مرتبطاً ارتباطاً وثيقاً بالمنهج الأصلي بحيث يكون امتداداً له ويكون أكثر تعمق للمادة. وهو الاتجاه الذي عمل به الباحث في إعداد وإنتاج البرنامج الإثرائي  حيث أرتبط المنهج الإضافي بمنهج  مادة قواعد اللغة العربية بالصف السادس الفصل الدراسي الثاني .
       وهذان الاتجاهان في الإثراء ينطلقان من رؤية العديد من التربويين من أمثال وليم عبيد وفينسنت Vincent(
)أن للإثراء بعدين رئيسيين هما :

الاتســاع :


ويقصد به إضافة بعض الموضوعات الجديدة إلي المنهج العادي بحيث تكون هذه الموضوعات امتداداً وتوسيعاً لموضوعات هذا المنهج وتكون استمراراً له (أي مرتبطة بمفرداته) 
العمـــق:

ويتضمن تعميقاً للمحتوي العادي الذي يدرسه الطالب بحيث تضاف إليه بعض التطبيقات غير المباشرة أو المشكلات الحياتية والواقعية التي يلجأ الطلاب عند حلها إلي ما درسوه من موضوعات يتضمنها المنهج العادي، أو تعتبر بمثابة تطبيقات علي موضوعات المنهج العادي بشكل غير مباشر من أجل تنمية قدرة الطلاب علي حل المشكلاتوالتفكيرالتأملي والابتكار(
) ومن الدراسات التي استخدمت أسلوب الإثراء عن طريق العمق عند تصميم الأنشطة الإثرائية دراسة حسن عبد العزيز عبد العزيز  حيث تم تصميم موقع على الانترنت باللغة العربية لزيادة تحصيل تلاميذ الصف الأول الإعدادي لبعض المفاهيم البيئية وتعميق الاتجاهات والقيم القومية تجاه البيئة .
وينبغي على المدرس الذي يشارك في عملية الإثراء أن يضع في اعتباره عدة عوامل لعل من أهمها(
). 
(1)
على جميع التلاميذ أن يدركوا أن التعلم الفردي هو أمر لا غني عنه وأن كل واحد منهم له الحق في الدراسة والتحصيل طبقاً لقدراته وكفاءته.

(2)
أن عملية الإثراء لا تعني زيادة أو مضاعفة عدد العمليات الروتينية والتدريبات.

(3)
أن علي المدرس أن يبذل كل ما في استطاعته لخلق مناخ يؤدي إلي احترام كافة التلاميذ في الفصل للتنوع العقلي والاجتهاد والتعبير عن القدرات العقلية الحقيقية.

أساليب الإثراء :
           مما سبق يتضح أن الأساليب الإثرائية لا تكون ذات فاعلية وتأثير إلا من خلال تقديم أنشطة وتدريبات وخبرات تتحدى قدرات التلاميذ, و تنفذ عمليات الإثراء بأسلوب من الأساليب التالية (
):

1. تقديم مقررات دراسية إضافية للتلاميذ في الدراسة الابتدائية مثل دراسة الكمبيوتر.
2. الدراسة المستقلة : وفيها يوظف الطالب المتفوق ما تعلمه من أساليب علمية ومهارات مكتبية للقيام بدراسات حول موضوعات محددة تحت إشراف المعلم، ويمكن أن تأخذ هذه الدراسات شكل المشروعات الخاصة وهي وسيلة مهمة لاستثمار طاقات الطالب المتفوق وفي هذه الحالة يكون للمكتبة دور مهم كمصدر من مصادر المعلومات.

3. التعامل مع المستويات العليا من المهارات العقلية:هذا الأسلوب يعتمد علي المعلم اعتماداً كبيراً، حيث يمكن للمعلم أن ينوع من أساليب تدريسه لتلاءم قدرات الطلاب المتفوقين، ففي الوقت الذي يطلب فيه من الطلاب العاديين أن يتعاملوا مع الحقائق التي يتعلمونها، يطلب من الطلاب المتفوقين استخدام مهارات التحليل والتركيب والتقويم لنفس الموضوع - هذا في حالة رعاية المتفوقين في الفصول العادية - أو التركيز علي هذه المهارات بشكل رئيس في حالة الرعاية في مجموعات خاصة .

4. تدريس جزء من المواد المقررة علي الصف الدراسي التالي:وفي هذا الأسلوب يمكن للمدرس أن ينسق مع مدرس الصف التالي ليسمح للطفل المتفوق أن يدرس جزءاً من المادة الدراسية المقررة لذلك الصف، وهذا الأسلوب تكتنفه العديد من الصعوبات الإدارية والفنية نظراً لتعذر حدوث هذا التنسيق في ظل الجداول المدرسية الموجودة في مدارسنا بالإضافة إلي ما قد يتعرض له الطالب من تشتيت نتيجة انتقاله بين فصلين لكل منهما مدرس منفصل وطلاب بخلفيات دراسية مختلفة.

5. الإفادة من خبرات المتخصصين في المجالات المختلفة : وفي هذا الأسلوب يمكن تنظيم لقاءات بين الطلاب والمتخصصين في الميدانسواء أكانوا أساتذة في الجامعة أو في مواقع العمل المختلفة، ومنخلال هذه اللقاءات يحصل الطلاب علي خبرة عملية تضاف إلي ما حصلوا علية من خبرات نظرية.


وهناك العديد من الأنشطة التي يمكن أن يهيئها المعلم لطلابه ويكون لها أثر كبير في الارتقاء بمعارفهم واهتماماتهم وقدراتهم، ومن هذه الأنشطة ما يلي(
):

(1) الرحلات والزيارات :


أي زيارة المناطق ذات المعالم الأساسية في الريف والمدينة والتي باستطاعة المعلم الماهر أن يوظفها علي أفضل وجه ممكن لإفادة طلابه من خلال اكتشاف بعض النواحي التي تهم الطلاب المتفوقين خاصة حيث يشجعهم المعلم علي القيام بدراسة أكثر عمقاً وتفصيلاً لما يشاهدون وعلي تسجيل نتائج هذه الدراسة ومناقشتهم فيما توصلوا إلية من نتائج.

(2) برامج القراءة الفردية الموجهة :


حيث إن تعريف الطلاب الموهوبين بالكتب الجيدة قد يفيدهم فائدة كبيرة، ولكي تتحقق لابد من أن نوفر لهم المساعدة والتوجيه وأن نشجعهم حتى تكون القراءة أمراً محبباً لديهم.

(3) الحلقات والندوات الدراسية :


حيث تلجأ بعض المدارس إلي عقد حلقات دراسية خاصة للموهوبين حيثيتلقون دروساً خاصة في بعض المجالات كالكتابة الإبتكارية والأدب والعلوم والرياضيات، ولا يسمح للطلاب بالاشتراك في هذه الحلقات إلا بعد إنجازهملواجباتهم الدراسية العادية.

(4) النوادي المدرسية :


وتستطيع المدرسة أن تشجع النوادي المدرسية التي يشارك فيها التلاميذ بعد انتهاء فترات الدراسة أو في أوقات فراغهم، ومثل هذه النوادي التي تقوم علي أساس ميول التلاميذ تزيد من تحمس الطلاب ورغبتهم في التعلم، ويستطيع المعلم الماهر أن يربط بين نشاط الطلاب في النادي وبين الموضوعات التي يدرسونها في فترات الدراسة، وبذلك يجعل لكليهما معني وقيمة بالنسبة للطالب. 
(5) الإثراء باستخدام وسائل وأساليب التكنولوجيا الحديثة : في مثل استخدام التسجيلات والأفلام المصورة .
(6) استخدام الكمبيوتر .
     وسوف يتناول الباحث ذلك بالتفصيل فيما بعد .

ويحدد جالاهارGallagher فيما يلي مجموعة من القدرات يجب تنميتها من خلال استراتيجية الإثراء بأنشطتها وأشكالها المختلفة(
):

1.
القدرة علي الربط بين المفاهيم المختلفة وإدراك العلاقات المتبادلة بينها

2.
القدرة علي تقييم الحقائق.

3.
القدرة علي المناقشة النقدية.

4.
القدرة علي ابتكار أفكار جديدة وإتباع طرائق تفكير جديدة.

5.
القدرة علي الإدلاء بالأسباب عند حل مشكلات مركبة.

مزايا الإثراء : 
للإثراء عدة مزايا منها(
):
(1)
المرونة: حيث يعتبر الإثراء أحد النظم الفعالة في تنمية المهارات العقلية العليا والتي تتميز بالمرونة حيث يمكن استخدامه مع جميع المتفوقين باختلافمستويات تفوقهم فالطالب ذو المستويالمتوسط في التفوق يمكن تنمية قدراته من خلال أنشطة ملائمة لهذه القدرات تكون مصممة لمن هم في مستواه، أما الطالب ذو المستوي العالي والقدرة الممتازة فيمكن استخدام أنشطة الدراسة المستقلة وحل المشكلات بطرق ابتكاريه وفرص التعلم الذاتي.

(2)
وسيلة لتفريد التعليم: حيث يمكن تقديم الخبرات الإثرائية التي تتفق مع ميول الطلاب ورغباتهم، فكل طالب يمكنه الحصول علي الخبرة التعليمية التي تتفق وميوله الخاصة.

(3)
يمكن تقديم الإثراء في مواقف مختلفة: حيث يمكن أن تتم عملية الإثراء داخل المدرسة أو خارجها، سواء في مدارس خاصة أو فصول خاصةأو في إطار المدارس العادية بالاستعانة بحجرات المصادر، كما يمكن أن يتم الإثراء خارج المدرسة في الجامعات ومراكز البحوث ومراكز مصادر تعليم المتفوقين.

(4)
تتيح فرصة للتعاون بين المدرسة والمؤسسات الأخرى في المجتمع حيث يحدث تعاون بينهما في تقديم الخدمة التربوية للمتفوقين وهذا التعاون والتكامل أمر مهم ينادي به العديد من التربويين.

(5)
لا تحتاج إلي تعديل تنظيمي أو إداري - خاصة في حالة الفصول العادية - كما أنها تسمح ببقاء الطالب المتفوق مع زملائه ( المتفوقين أو العاديين) من نفس فئة عمره الزمني مما له آثار إيجابية علي نموه ونضجه النفسي.

وقد أثبتت العديد من الدراسات التي قامت على استراتيجية الإثراء فاعلية هذه الإستراتيجية في الارتقاء بتحصيل الطلاب وتنمية مهارات التفكير لديهم، منهم دراسة عبد الناصر محمد (
)محمد حمادة(
 ), حاتم البصيص (
),حسن عبد العزيز(
).
نماذج تصميم الأنشطة الإثرائية:
· نموذج ميكر  Maker,s Model 

يرى ميكر Maker ضرورة بناء برامج خاصة للموهوبين والمتفوقين  تختلف عن برامج العاديين في المحتوى حيث يؤكد النموذج على التجريد والتركيب والتنوع والتنظيم , ويركز النموذج على المستويات العليا من التفكير والتشجيع لأساليب التفكير التباعدي من خلا التعلم بالاكتشاف الذي يتيح للمتعلم الفرصة للوصول إلى النتيجة بطريقته, والعمل على توفير درجة الحرية لاختياره تلك الطريقة, مما يستلزم تنويع مصادر التعلم, ويتصف البرنامج بالجدة والأصالة  والمرونة(
).
· نموذج مصفوفة الإثراء لتاننباوم  Tannenbaum,s Enrichment Matrix


يستهدف هذا النموذج التلاميذ الذي يبدو عليهم مبكراً علامات التميز في مستقبلهم, وأن الإثراء للمتفوقين يتطلب برامج خاصة عن المنهج النظامي لتلبية الاحتياجات الخاصة بهم.

ويرتكز على تعديل المحتوى وتوسيع المجال المعرفي ويتطلب ذلك تكثيف وتسريع المحتوى الرئيسي للمواد التقليدية.وتوسيع الكفاءات والمهارات ويتطلب ذلك توفير أدوات للتعلم التي يحتاجها التلميذ ليكون تلميذاً ماهراً. ودعم المنهج الاختياري ويتطلب ذلك توفير أنشطة من جانب المعلم يختار التلميذ ما يناسبه منها.ويشمل البرنامج على أنشطة إثرائيه داخل المدرسة وخارجها (
).
· نموذج المتعلم المستقل (الذاتي) للفائقين The Autonomous Learner Model For Gifted
يهدف هذا النموذج إلي تلبية احتياجات التلاميذ الموتفوقين المعرفية والانفعالية والاجتماعية .ومن أبعاد النموذج :
1. التوجيه من خلال الآخر : من خلال فهم التميز عن طريق أنشطة لأعمال الأشخاص البارزين , ونشاطات جماعية وفردية أيجابية للذات وللأفراد.
2. تطوير الفرد : وذلك في تعلم مهارات أسلوب حل المشكلات, وأنشطة لتنمية مهارات الشخصية مثل التواصل والتكيف والقيادة .
3. الحلقات الدراسية : التي تهتمبإنتاج الأفكار والمشاريع ومناقشتها مع المشرفين .
4. الدراسة المتعمقة :عن طريق مشاريع فردية وجماعية يقوم التلاميذ باختيارها وتحديد معلوماتها وكيفية الطريقة في الوصول إلى نتائجها .
5. النشاطات الإثرائية :تقدم للتلاميذ موضوعات لا تكون عادة في المنهج  ويذكر لهم مصادرها للرجوع إليها واستخدامها (
).
· نموذج جامعة بيردوPerduالإثرائيذو المراحل الثلاث لتعليم المتفوقين في المرحلة الابتدائية(
) 

 طوركل من فيلدهوزن و كولوفFeldhusen & Kolofنموذج بيردو بهدف تقديم قاعدة لإثراء الطلاب المتميزين في المرحلة الابتدائية ويمكن التأثير علي قدرات الطلاب في هذه المرحلة من خلال تزويدهم بفرص التفاعل، والعمل المستقل في الميادين التي  تتحدي قدراتهم.
الأهداف العامة للنموذج:

1. تطوير قدرات التفكير الأساسية لدي الطلاب المتفوقين من خلال تقديم الخبرات التعليمية التي تتحدى قدراتهم.

2. مساعدة الطلاب المتفوقين في تطوير مفاهيم الذات لديهم من خلال عمليات التفاعل.

3. مساعدة الطلاب المتفوقين ليصبحوا متعلمين مستقلين وفعالين.

خطوات تطبيق النموذج:
1. الكشف عن المتفوقين ويتم ذلك من خلال اختبارات الذكاء والتحصيل واختبارات الإبداع.

2. تجميع معلومات إضافية عن الطلبة المرشحين للبرنامج من خلال سجلات المدارس والسيرة الذاتية ومن خلال الأهل والزملاء والمقابلة.

3. يتم ترتيب الطلبة المرشحين حسب الدرجات التي حصلوا عليها.

4. اختيار الطلاب الملائمين للبرنامج.
5. يتم تنظيم الطلاب في مجموعات تتكون كل مجموعة من (8-12) طالباًبحيث يكونون بنفس المستوى والدرجة.

المراحل الثلاث للنموذج:

* المرحلة الأولي : تطوير مهارات التفكير التشعيبي والتجميعي :

تؤكد هذه المرحلة علي الأنشطة التعليمية لتدريس مهارات التفكير، خاصة الطلاقة، والمرونة، والأصالة، والمنطق، والتفكير الناقد، والتحليل، والتركيب، والتقويم، إضافة إلي تدريس المحتوي المناسب، والمهارات الأساسية في العلوم، والرياضيات، والفنون اللغوية.

* المرحلة الثانية : تطوير مهارات حل المشكلة الإبداعي.
تؤكد هذه المرحلة علي تعلم استراتيجيات، وتقنيات أكثر تعقيداً وتطبيقاً يمكن أن يستخدمها المتميزون في الدراسات المتقدمة، وفي نشاطات المشاريع وتشمل هذه الاستراتيجيات : أسلوب حل المشكلة تشعيباً وتجميعاً أو العصف الذهني Brain Storming، أو تآلف الأشتات، أو التحليل البنيوي Morphological Analysis، ويكون تدريس هذه النشاطات المتقدمة والموجهة بشكل متكرر من قبل المعلم.

* المرحلة الثالثة: تطوير مهارات التعلم المستقل

وفيها يتم إتاحة الفرصة للمتميزين للقيام بمشروعات ذاتية يستخدم فيها مهارات التفكير والاستراتيجيات التي تعلموها في المرحلتين الأولى والثانية ، ويلجأ الطلاب هنا إلى مصادر المعلومات من مكتبات ومتاحف وغيرها .
ومن الدراسات التي استخدمت هذا البرنامج دراسة سماح فاروق المرسى .
· نموذج دي بونو De Bono

يهتم نموذج دي بونو De Bono  بتعليم مهارات التفكير وروعي في هذا البرنامج أن تكون الأنشطة متنوعة في شكلها ومضمونها وتمثل أنشطة للتسلية , وأنشطة تتصل بحياة الإنسان وأخرى تتصل بظروفه وأحواله  ( أي مزيج من الأنشطة ذات القيمة الكبيرة على المدى البعيد ) وهذا من شأنه أن يعزز فهم الأطفال , وحينما يطمئن إلى أنهم استطاعوا استخدام جميع إمكانات عملية التفكير , وأصبحوا يستعملونها في حل قضاياهم ومعالجة مشكلاتهم الطارئة, بالتالي يتحقق الهدف بأن تصبح هذه الإمكانات قابلة للتطبيق في شتى مجالات الحياة اليومية التي يعيش الإنسان أحداثها . ويرى دي بونو De Bono  أن  برنامجه جعل مهنة المعلم في فصله سهلة وميسرة للغاية . 
· نموذج الإثراء الوسيلي  Instrumental Enrichment Program

أعده فورتشين وآخرون Feuresteein , and R.et al . 1986  ويهدف إلى إكساب الأطفال مهارات معرفية متنوعة, وإلى التعديل في بنيتهم المعرفية والوصول بهم إلى مستويات أعلى من التفكير ويركز هذا البرنامج على مجموعة من الأسس التالية : 
1- التعليم بواسطة الخبرة الوسيطة :  حيث يرى أن الحرمان المبكر من هذه الخبرة الوسيطة يؤدي إلى إعاقة النمو المعرفي للطفل, ويعد الأباء والمعلمون هم وسطاء الخبرة الوسيطة لدى الطفل في تعامله مع الحاجة, والخبرة الجديدة فهم الذين يختارون ما يجب أن يقدم لطفل وما يجب تجنبه, فالوسيط يستطيع أن يمنح الطفل أنشطة لا يمكن أن يصل إليها مباشرة بنفسه, فالاستخدام الأمثل والمناسب للتعليم بالخبرة الوسيطة يستطيع زيادة السعة العقلية للطفل مما يؤدي إلى عملية النمو والتعديل المعرفي .
2-قابلية التعديل المعرفي :وتعني التغيير في البنية النفسية والذي يحدث للكائن الحي عن طريق دخولها برنامج مقصود يساعد في عملية النمو المستمر .
ومن الدراسات التي استخدمت هذا البرنامج دراسة حمدي عبد العظيم البنا(
), حيث هدفت إلى تحديد أنماط صعوبات التعلم التي تواجه التلاميذ المتفوقين ذوي صعوبات التعلم عند دراستهم لها . وكان من نتائجها أن الإثراء الوسيلي له دور مهم وفعال في زيادة تحصيل التلاميذ المتفوقين .
ودراسة سيد عبد المحسن صبره(
), التي هدفت إلى الكشف عن أثر برنامج في الإثراء المعرفي في القدرات المختلفة للتفكير الناقد . وكان من نتائجها أنه توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات تلميذات المجموعة التجريبية , ومتوسط درجات تلميذات المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية 
الشروط الواجب توافرها في مناخ الإثراء(
) : 
1. استخدام التكنولوجيا التربوية .
2. الإثراء عن طريق أنشطة متنوعة تتحدى قدرات التلاميذ .
3. الاعتماد على الدراسات المستقلة .
4. الإكثار من الزيارات الميدانية .
5. الإكثار من النشاطات التي تحفز ذهن التلاميذ .
الأهداف العامة للأنشطة الاثرائية للغة العربية(
)
          تهدف النشطة الإثرائية في مجال تعليم اللغة العربية بصفة عامة, وتعليم القواعد النحوية بصفة خاصة إلى العديد من الأهداف منها :
· تنمية قدرات التلاميذ,ومراعاة ميولهم ,وتحسين اتجاهاتهم نحو ذواتهم,ومدارسهم, ونحو المعرفة المدرسية .
· توسيع خبرات التلاميذ بتعدد مصادر التعليم ,لتجويد عمليات التعلم ,وإثراء محتواه لتثرى شخصياتهم .
· تعويد التلاميذ الحرية المنظمة القائمة على الاختيار الحر لما يمارسونه من ألوان النشاط المتسقة مع ميولهم ,فتنمو لديهم القدرة على المبادرة, وتحمل المسؤولية , وبذل النشاط الذي يعمق اختيارهم , وما التزموا به.
· زيادة فرص الاندماج في البيئة ومصادر التعليم فيها,وفهم مكوناتها ,والوعي بها ,والإفادة منها في تعميق التعليم المدرسي , وإثرائه .
· تنمية المهارات العقلية لدى التلاميذ,وهي نفسها المهارات اللغوية,مثل "الملاحظة,والوصف,والشرح, والتفسير,والمقارنة, والموازنة, والاستنتاج, وكتابة التقارير,وتلاوتها ".
           وقد استخلص الباحث من خلال بحثه في الدراسات السابقة والأدبيات التربوية  بعض الأنشطة الإثرائية المناسبة في تعلم قواعد اللغة العربية  ومنها : 
1. القراءة الخارجية الحرة .(توجيه التلاميذ لقراءات إضافية في الكتب والمجلات, ودوائر المعارف , والقواميس, والانترنت ).
          حيث أكدت على أهميتها دراسة حاتم حسين البصيص بعنوان "استخدام بعض الأنشطة الإثرائية في التدريس وأثرها في التحصيل الدراسي والاتجاه نحو اللغة العربية"(
).
2.  التلخيص وكتابة التقارير . 
3. إستراتيجية المتشابهات .
           حيث أكدت على أهميتها دراسة نشأت عبدالعزيز عبدالقادر بعنوان "فعالية إستراتيجية المتشابهات في تنمية التحصيل والتفكير الناقد في القواعد النحوية لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي "(
).
4. الاستشهاد بالقرآن الكريم في الأمثلة النحوية .
         حيث أكدت على أهميتها دراسة  يشيبان هايف العنزي بعنوان " أثر تعليم قواعد اللغة العربية باستخدام الشاهد القرآني في تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائي "(
).
5. استخدام الكمبيوتر والاستفادة من إمكاناته مثل الألعاب اللغوية والتكرار وغيرها .
التي أكدتها دراسة عبدالله التويم:  بعنوان "أثر استخدام الحاسوب على تحصيل طلاب الصف السادس الابتدائي في مقرر قواعد اللغة العربية"(
).
وكذلك دراسة وليد المهوسبعنوان "أثر تدريس تدريبات قواعد اللغة العربية بالحاسوب على تحصيل الطلاب"(
).
6. استخدام المنظمات المتقدمة في تنمية المفاهيم النحوية .
          حيث أكدت على أهميتها دراسة حسين سلطان إبراهيم بعنوان "فعالية استخدام المنظمات المتقدمة في تنمية المفاهيم النحوية لطلاب المرحلة الثانوية في التحصيل الدراسي والاتجاه نحو دراسة القواعد النحوية "(
).
7. طريقة حل المشكلات في التعلم . 
             حيث أكدت على أهميتها دراسة معتز محمد العلواني بعنوان "أثر حل المشكلات في تحصيل القواعد النحوية لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي "(
) .والتي أعطت في نتائجها التلاميذ فرصة أكبر لإظهار قدراتهم على التفكير النشط الحر , والوصول إلى المعلومة بأنفسهم , الذي أنعكس على تحصيلهم الإيجابي , وقدراتهم على الاحتفاظ بالمادة لمدة أطول , وتوظيفها في مواقف مختلفة .
وكذلك دراسة بدرمحمد شبيب العجمي بعنوان "أثر برنامج إثرائي في تنمية إستراتيجية حل المشكلة الإبداعي لدى تلميذات الصف الرابع الابتدائي "(
).
          ويرى الباحث أن الأنشطة الإثرائية باستخدام الكمبيوتر سوف تكون أكثر فاعلية ولها الأثر الجيد, على التحصيل والاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر كما أكدته الدراسات السابقة, وسوف يتناول ذلك بالتفصيل فيما بعد.
ثالثاً :اتجاهات تلاميذ المرحلة الابتدائية المتفوقون نحو استخدام الكمبيوتر:
مقدمة :
تؤدي الاتجاهات دوراً مهماً في حياة الأفراد ، فهي تؤثر تأثيراً مباشراً في سلوكهم ، وتنعكس آثارها علي تصرفاتهم ، حيث ينظر إلي الاتجاهات علي أنها نوع من الدوافع الاجتماعية المتعلمة والمكتسبة والمهيأة للسلوك، لذلك فهي تنشأ من خلال الخبرات والتجارب التي يمر بها الفرد خلال حياته، كما أنها تتعدد وتختلف باختلاف المثيرات التي ترتبط بها. 
مفهوم الاتجاه : 
تنظر الكثير من الأدبيات والدراسات والبحوث إلي الاتجاه من خلال مكونات ثلاثة يشتمل عليها ، وهي المكون المعرفي Cognitive ، والمكون الوجداني Affection ، والمكون السلوكي Behavioral . كما يوضحه الشكل التالي :
	
	المكون السلوكي


	

	المكون المعرفي
	الاتجاه
	المكون الوجداني


شكل ( 3 ) مكونات الاتجاه
ويعرف ( Bruvold) الاتجاه علي أنه(
) : رد فعل وجداني إيجابي أو سلبي نحو موضوع مادي أو مجرد ، أو نحو قضية جدلية . 
ويعرفه كل من ( Kiesler , Collines , Miller)(
) علي أنه : مجموعة من الاستجابات المنسقة فيما بينها ، سواء في اتجاه القبول أو الرفض ، إزاء موضوع نفسي اجتماعي جدلي معين ، وعلي ذلك يظهر أثر الاتجاه في المواقف التي تتطلب من الفرد تحديد اختياراته الشخصية أو الاجتماعية أو الثقافية معبراً بذلك عن كل خبراته الوجدانية والمعرفية.
ويعرف الاتجاه بأنه(
) : ميول مكتسبة ، أساسها خبرة الفرد الحياتية ، وتؤثر بثبات علي سلوكه وتصرفاته الفردية من جهة ، وعلي علاقاته من جهة أخرى . 
ويعرفه ( Davidoff  ) (
) أيضاً بأنه : مفهوم تعليمي يرشد الأفكار والمشاعر والسلوك نحو أشياء معينة . 
ويعرف ( Thomas  ) (
) الاتجاه أيضاً بأنه : تنظيم من الاعتقادات حول موضوع معين وهو باق نسبياً ، ويجعل الفرد قابلاً لأن يستجيب بطريقة معينة 
         ويعرفه ( عبد اللطيف الجزار ) (
) بأنه : مكون داخلي يؤثر علي خيارات الفرد من أفعال تجاه بعض المواقف أو الأفراد أو الأشياء ، ويظهر الاتجاه واضحاً في المواقف التي تتطلب منا الاستجابة إليها بالإيجابية أو السلبية .
         ويرى ( طلال شعبان أحمد عامر ) (
) أن الاتجاه عبارة عن : حالة نفسية معينة مكتسبة تتكون نتيجة للخبرات التي يمر بها المتعلم عند دراسته للمادة التعليمية، وتعبر عن موقفه من حيث تأييدها أو معارضتها، وتقاس بالدرجة التي يحصل عليها المتعلم لاستجابته لفقرات المقياس الخاصة بالمادة . وهذا هو التعريف الإجرائي الذي ياخذ الباحث به في بحثه الحالي . 
المرحلة الابتدائية أهدافها وخصائص تلاميذها :
تحرص المملكة العربية السعودية كغيرها من الدول على الاهتمام بالمجتمع والشعوب من خلال تقديم فرص التعليم لسائر أفراد المجتمع ,وكان  ذلك حقاً من حقوق المجتمع تجاه الحكومة  ويمتاز في المملكة العربية السعودية أنه مجاناً  لجميع مراحل التعليم النظامي والجامعي منذ تأسيس المملكة على يد الملك عبد العزيز (رحمه الله).
     والمرحلة الابتدائية هي القاعدة التي يرتكز عليها إعداد الناشئين للمراحل التالية من حياتهم، وهي مرحلة عامة تشمل أبناء الأمة جميعا، لتزويدهم بالأساسيات من العقيدة الصحيحة، والاتجاهات السليمة، والخبرات والمعلومات والمهارات. (
)
فالمدرسة الابتدائية هي حجر الزاوية في العملية التعليمية التربوية ، وهي الأساس الذي ترتكز عليه الدول في تكوين وإعداد الأجيال المقبلة ، حيث تعتبر المرحل الابتدائية مرحلة فريدة ومهمة في وظيفتها وأهدافها ، من حيث بناء المهارات الأساسية في القراءة والتعامل مع اللغة والأرقام ، وغرس الاستعداد للتعمق والتوسع في هذه المهارات، بالإضافة إلى أنها أول مرحلة من مراحل التعليم تستقبل الطفل في أول عهده بالدراسة، فتحبب إليه التعليم والدراسة ومواصلة الجد والدأب والتفكير، وتغرس فيه القيم الخيرة الكفيلة بتكوين المواطن الصالح القادر على المحافظة على التراث الثقافي والتقاليد والمعتقدات الصالحة ونقلها من جيل إلى جيل . (
)
أهداف التعليم الابتدائي بالمملكة العربية السعودية (
)
من الأهداف التي تسعى المملكة العربية السعودية لتحقيقها في المرحلة الابتدائية
 ما يلي :
1- غرس العقيدة الإسلامية الصحيحة في نفس الطفل ورعايته بتربية إسلامية متكاملة، في خلقه، وجسمه، وعقله، ولغته، وانتمائه إلى أمة الإسلام.
2- تدريبه على إقامة الصلاة، وأخذه بآداب السلوك والفضائل.
3- تنمية المهارات الأساسية المختلفة وخاصة المهارات اللغوية، والمهارات العددية، والمهارات الحركية.
4- تزويده بالقدر المناسب من المعلومات في مختلف الموضوعات.
5- تعريفه بنعم الله عليه في  نفسه، وفي بيئته الاجتماعية والجغرافية، ليحسن استخدام النِّعَم، وينفع نفسه وبيئته.
6- تربية ذوقه الإبداعي، وتعهد نشاطه الابتكاري، وتنمية قيم واتجاهات تقدير العمل اليدوي لديه.
7- تنمية وعيه ليدرك ما عليه من الواجبات وماله من الحقوق، في حدود سنِّه وخصائص المرحلة التي يمر بها، وغرس حبهلوطنه، والإخلاص لولاة أمره.
8- توليد الرغبة لديه في الازدياد من العلم النافع والعمل الصالح، وتدريبه على الاستفادة من أوقات فراغه.
9- إعداد الطالب لما يلي هذه المرحلة من مراحل حياته. 
خصائص تلاميذ المرحلة الابتدائية(
)
          تقع الفترة العمرية التي يهتم بها البحث الحالي – تلاميذ الصف السادس من المرحلة الابتدائية - في مرحلة الطفولة المتأخرة, والتي تتحدد من 9 إلى 12 سنة. وتمتاز خصائص التلاميذ في هذه المرحلة - في النمو الجسمي والنمو الحسي والنمو الحركي والنمو الانفعالي والنمو الاجتماعي والنمو العقلي والنمو اللغوي - عن غيرها من المراحل السابقة واللاحقة لها. وفيما يلي عرض لبعض تلك الخصائص :
· النمو الجسمي :
يكون النمو الجسمي في هذه المرحلة بطيئاً بالقياس إلى مرحلة المهد والطفولة المبكرة , حيث يمثل هذا النمو في الجسم من 50 %  إلى   58% من النمو العام. ولهذا البطء في زيادة النمو الجسمي فوائد هي :
1. انصراف الطفل في اهتمامه المركز إلى النشاط العقلي والتكوين الإدراكي , حيث تتميز هذه المرحلة بزيادة واضحة في النمو العقلي .
2. تثبيت ما جمعه الجسم, والتحكم بالأطراف, وزيادة السيطرة على الجهاز العضلي والحركي, وزيادة الدقة والنمو في المهارات والتوازن في الحركات .
3. مساعدة الطفل في أن يتمتع بصحة جيدة إذا حسنت تغذيته, وجعله أكثر تحملاً للتعب , ويستطيع مواصلة النشاط لفترات طويلة . كما يجعل ذلك مقاومته للأمراض أكثر منها في كل المراحل السابقة, وفي مرحلة المراهقة القادمة .
· النمو الحسي :
تزداد قدرة الطفل على التحكم المقصود في جميع حواسه التي يتم تكاملها الوظيفي في هذه الفترة , فالعين وهي أكثر الحواس بطأ في تكاملها يستقر بالنسبة إليها مدى الرؤية ومساحتها , وإن استقرار النظر في هذه المرحلة يساعد الطفل على القراءة والكتابة لزمن أطول, وعلى العمل بتركيز أشد .وإذا كانت حاسة السمع تتكامل عند الطفل في السابعة , فإن القدرة على تميز الأنغام الموسيقية لا تنضج إلا في الحادية عشر .
         فيمكن توظف تلك الحواس أو الخصائص في استخدام الكمبيوتر في التعلم .
· النمو الحركي :
تنمو الحاسة العضلية بين السابعة والثانية عشر نمو جيداً مع تكامل نضج العضلات الدقيقة التفصيلية . ويتجه الطفل في هذا التطور من النضج إلى إنشاء مجموعة من العادات الحركية . وإذا لم نأخذ يده إلى الصالح منها يمكن أن يكتسب بعض العادات السيئة . وهناك مهارات حركية يستطيع أن يكتسبها كل طفل مثل الكتابة واستخدام أدوات الطعام .ويمكن إجمال بعض الأسس العامة المهمة التي يجب مراعاتها في اكتساب المهارات الحركية في هذا السن كما يلي : 
1. وجوب توافر النموذج : كأن يقوم المعلم ببعض المهارات أمام التلاميذ أو عرض فلم عنها, مثل استخدام Keyboard .
2. توافر شرح مناسب,ويفضل أن يكون هذا الشرح  في أثناء عرض المهارة .
3. أن يقوم التلميذ بممارسة العملية الأولى تحت إشراف المعلم وبمساعدته, فمثلاً استخدام CD.
4. لابد من التدريب المنظم في فترات تتخللها أوقات للراحة , وإذا اضطررنا للتدريب المجزأ.
5. الاستفادة من عنصر التشويق كلما كان ذلك ممكناً,فمثلاً كثرة التدريبات.
6. تركيز العناية في البدء على صيغة العملية ودقتها أكثر من العناية بسرعة إجرائها, وذلك عن طريق الأنشطة الإثرائية.
· النمو الانفعالي :
تتجه انفعالات الطفل في هذه المرحلة إلى مزيد من الاستقرار بعد بروز شخصيته وازدياد قدرته على الضبط . وتتصف الحياة الانفعالية للطفل في هذه المرحلة بما يلي : 
- استمرار الانفعال وطول مدته . 
- تقلص المظاهر الفجة في التعبير عن الانفعالات .
- استمرار تمركز الانفعالات في العواطف وظهور بعض الميول. ومن هنا فمن واجب المدرسة توفير الفرص أمام التلاميذ لإبراز ميولهم عن طريق النشاط التلقائي, مثل برامج الأنشطة الإثرائية .                    
· النمو الاجتماعي :
إن شخصية الطفل تنمو في هذه المرحلة إلى درجة قريبة من الأسلوب الخاص الذي سيتخذه حين الرشد , ونزوع الطفل للاهتمام بالسلوك الاجتماعي  والمشكلات الاجتماعية ,لذا وجب على المدرسة - تحاشياً لاكتساب الطفل اتجاهات ضارة يصعب تغييرها بعد ذلك - أن تعمل على إكسابهم الاتجاهات السليمة خاصة الاتجاهات الجماعية في العمل والنقد الذاتي وحب النظام وغيرها ...معتمدة على الوسائل التالية :
· أوجه النشاط المختلفة ومن ضمنها الحركة الكشفية .
· المواد الاجتماعية والتربية الدينية والتعبير اللغوي وكذلك القواعد والصيغ والتراكيب.
· تضافر جهود كل من يشرف على التلاميذ من معلمين وإداريين في نطاق الوحدة التربوية .
· النمو العقلي :
أبرز مظاهر النمو العقلي في هذه المرحلة نمو إدراك العلاقات وتركيز الانتباه وسعة الذاكرة . وللعمل التربوي دور في تطوير كل ذلك من جوانب النمو العقلي لدى التلاميذ بما يلي :
1. توضيح المفاهيم في ذهن التلميذ بواسطة عرض النماذج الحسية الكافية مثل عرض عدة وقائع أو صور تتمثل فيها المفاهيم النحوية . 
2. إكسابه القدرة على التعميمات : ويقصد بالتعميمات القوانين والقواعد , ويمكن أن يتحقق ذلك بمايلي : 
· عرض الأمثلة الكافية : عدد من الجمل التي تتضمن (الحال) مثلا في دروس اللغة العربية والوصول إلى القاعدة بالاستقراء  .
· تطبيق التعميمات والتنبؤ : مثل تطبيق الطفل للقواعد النحوية التي تعلمها في دروس  المقرر . 
3. اكتساب التفكير النقدي في حل المشكلات من خلال تنمية مهارات الاستقراء والاستنتاج للوظائف النحوية وتعرف خصائصها المميزة  : 
· حث التلميذ دوماً على السؤال عن كل غامض وغير مفهوم لديه. 
· تدريب التلاميذ على جمع المعلومات وتصنيفها حسب مبدأ معين . 
· توجيههم إلى محاولة  تعليل بعض الظواهر البسيطة في البيئة أو فيما يتعلمونه من مفاهيم وتصورات . 
· تعويد التلاميذ على احترام الحقيقة , والتراجع عن الأفكار الخطأ .  
· النمو اللغوي :
تقدر حصيلة التلميذ في هذه المرحلة  من الكلمات بحوالي خمسة آلاف كلمة, وهو يميز بين المترادفات ويكشف عن الأضداد كما يميز بين الأسماء الدالة على أعلام أو أشياء وبين الأفعال الدالة على نشاط ذهني مثل (فهم) والأفعال الدالة على حركة مثل (مشى) . ويقرأ ليفهم ويستطيع أن يعبر عن الأفكار الرئيسة في القصة التي قرأها . فيجب أن يتآزر كل معلمي الفصل الدراسي في استخدام الألفاظ الفصيحة السهلة,  حتى لا يقع التلاميذ في الأخطاء اللفظية وحتى يشعروا بعذوبة اللغة الوطنية ومتعة القراءة, باعتبار أن حب القراءة والمطالعة من أهم الأهداف التي تسعى المدرسة الابتدائية لتحقيقها . 
المتفوقون :
تعريف التلميذ المتفوق :
هو الشخص الذي يمتلك قدراً عالياً في تنوع واسع منالقدرات, ويستخدم آخرون المصطلح نفسه ليعني أي شخص يمتلك قدراً عالياً من القدرة فيمجال واحد(
(.
وفي تعريف أشمل فإن المتفوق هو كل من يرتفع مستوى أدائه عن العاديينفي أي مجال من المجالات التي تقدرها الجماعة سواء أكاديمياً أو غير أكاديمي(
).
وهناك عدة مصطلحات استخدمت للتعبير عن مفهوم التفوق، تُستخدم على نطاق واسع مثل مصطلح العبقري، والموهوب، والمتفوق عقليًا، والمتفوق دراسيًا. وسوف يعرض الباحث كلاً منها فيما يلي.
العبقري Genius:

اُستخدم هذا المصطلح منذ القدم، وهو يُشير إلى الأفراد الذين يقدمون اكتشافًا بارزًا في مجال العلم أو إنتاجًا أصيلاً في مجال الفن. وفي أوائل القرن العشرين استخدم سيبرمان مفهوم العبقرية للدلالة على أولئك الذين يستطيعون أن يقدموا إنتاجًا جديدًا ومبتكرًا، ثم استخدم تيرمان وهولنجورث مصطلح العبقرية للدلالة على الأطفال الذين يملكون ذكاءً مرتفعًا حيث اعتبر ثيرمان كل تلميذ حصل على 140 نقطة في اختبار ستانفورد بينيه للذكاء في عداد العباقرة، في حين اعتبرت هولنجورث كل طفل يحصل على 180 نقطة في نفس الاختبار عبقريًا(
)

ويعرفه كمال مرسي بأنه الشخص الذي يظهر نبوغًا عاليًا ويأتي بأعمال عبقرية في مجال أو أكثر من المجالات التي يقدرها المجتمع.(
)
الموهوب Talented:

ظهر هذا المصطلح خلال النصف الثاني من القرن العشرين على يد فليجر وبيش Flieger & Bish وقد ساد هذا المصطلح في بعض الأوقات للدلالة على أولئك الذين يملكون بعض القدرات الخاصة بشكل متميز في أحد أو بعض المجالات مثل الرسم، والموسيقى، والشعر، والكتابات الإبداعية، والرياضة.(
)

ويرى فريدريك بل(
) أن الطفل الموهوب هو ذلك الذي يظهر أداء ملحوظًا على نحو منسق في أي مستوى من مستويات المحاولة التي تستحق القيام بها، وبهذا فإن المفهوم لا يقتصر على الموهوبين عقليًا فحسب؛ بل أيضًا أولئك الذين يظهرون تميزاً في الموسيقى والرسم.
وقد ميز نيولاند(
) بين التفوق والموهبة عندما اعتبر أن الأفراد الذين يتوصلون إلى إنجازات متميزة كنتيجة أساسية لما لديهم من استعدادات أو قدرات يعتبرون متفوقين، أما الأفراد الذين يتوصلون إلى مثل هذه الإنجازات دون توفر مستوى مرتفع من القدرة العقلية العامة فيعتبرون موهوبين.
ويرى عبد العزيز الشخص(
) أن مصطلح متفوق يُستخدم عندما نكون بصدد الحديث عن التميز العام للفرد سواء في الذكاء، أو التحصيل الدراسي (الأكاديمي) بصورة عامة، بينما يستخدم مصطلح (موهوب) لوصف الفرد الذي يُظهر مستوى أداء أو لديه استعداد متميز في بعض المجالات التي تحتاج إلى قدرات خاصة سواء أكانت علمية (رياضيات، كيمياء، طبيعة،...)، أو فنية (رسم، موسيقى، تمثيل،...)، أو عملية (زراعة، تجارة، ميكانيكا،...)، وليس بالضرورة أن يتميز هذا الفرد بمستوى مرتفع من حيث الذكاء، بل قد يكون متوسط الذكاء، ولا يشترط أيضًا أن يتميز بمستوى تحصيل دراسي عام مرتفع بصورة ملحوظة بالنسبة لأقرانه.وقد تبنى برنامج The Study of Mathematically Precocious Youth (SMPY)لتدريس الطلاب النابغين في الرياضيات أسلوبًا عمليًا للتعرف على الموهوبين في الرياضيات، حيث يعتمد على درجة الطالب في اختبار الاستعداد المدرسي في مجال الرياضيات Scholastic Aptitude Test-Mathematics (SAT-M).
 لتصنيفه كموهوب في الرياضيات أم لا، حيث يُعد الطالب موهوبًا في الرياضيات إذا حصل على درجة أعلى من 500 درجة في هذا الاختبار قبل سن الثالثة عشر، وهذا الاختبار يقيس قدرة الطالب على التفكير الاستنتاجي في علم الجبر المتقدم قبل أن يقوم بدراسته في المدرسة(
).
المتفوق عقليًا:

يعتبر هذا المصطلح من أحدث المصطلحات المستخدمة للدلالة على التفوق خلال النصف الثاني من القرن العشرين، وهو يشير إلى أولئك الذين وصلوا في أدائهم إلى مستوى أعلى من العاديين في مجال من المجالات التي تعبر عن المستوى العقلي الوظيفي للفرد شريطة أن يكون ذلك المجال موضع تقدير الجماعة.وقد كانت المحاولة التي قام بها جالتون لمعرفة دور العوامل الوراثية في التفوق من أولى المحاولات العلمية التي تمت لفهم ظاهرة التفوق العقلي. كما كان  لظهور اختبار الذكاء الذي وضعه بينيه لقياس ذكاء الأطفال أكبر الأثر في ظهور اتجاه يهتم بالمتفوقين عقليًا في صفوف الأطفال، وقد كان لتيرمان دور كبير في تبني محك الذكاء للدلالة على التفوق العقلي، وكما قدم جيلفورد نظرية جديدة تتعلق بتكوين العقل، ذكر فيها أن العقل يتكون من ثلاثة أبعاد، وقسم فيها القدرات العقلية إلى مائة وعشرين قدرة عقلية. وقد أثر هذا التطور في مفهوم التفوق العقلي حيث تضاءلت الثقة عند الباحثين في هذا المجال بالدرجات التي يحصل عليها الفرد من استخدام اختبار الذكاء وحده كوسيلة لإعطاء صورة صادقة عن المستوى العقلي الوظيفي للفرد.(
) 
المتفوق دراسيًا:

يعتبر التحصيل الدراسي من مؤشرات التفوق، وقد استخدم التفوق الدراسي في بعض الأحيان للدلالة على التفوق العقلي، فقد عرف التفوق العقلي بأنه القدرة على الامتياز في التحصيل، كما عرف "بنتلي"Pently الطالب المتفوق بأنه ذو الاستعدادات العليا في الدراسة.            كما عَرَّف التلميذ المتفوق بأنه الذي يصل في تحصيله الأكاديمي إلى مستوى يضعه ضمن أفضل 15% إلى 20% من المجموعة التي ينتمي إليها(
).
وعُرَّف المتفوق دراسياً أيضًا بأنه من استطاع أن يحصل باستمرار تحصيلاً مرموقًا أو فائقًا في أي مجال من المجالات التي تقدرها الجماعة(
).

والتعريف الأخير يشير إلى أننا يجب ألا نتوقع من الطالب أن يكون متفوقًا في كافة مجالات الدراسة فقد يكون متفوقًا في النحو ولكنه لا يكون متفوقًا في الإملاء، كما يكون متفوقًا في العلوم ولا يكون متفوقًا في الدراسات الاجتماعية، وهكذا..
خصائص المتفوقين:
ويمكن في ضوء ما سبق إيجاز خصائص المتفوقين عامة فيما يلي(
):
1- الذكاء المرتفع والقدرة العقلية العالية
2- الشخصية القيادية .
3- الشخصية المتميزة في الجد والبذل والإنتاجية والمثابرة، الشخصية التي تملك المهارات الاجتماعية والقدرة على كسب قلوب الناس
4- القدرة والمواهب الأدبية في الشعر والقصة وسائر فنون الأدب .  
5- حب الاطلاع في عمق واتساع ويبرز ذلك في أسئلتهم العميقة .
6- يستمتعون بالقراءة ويقرئون بسرعة ,ويحفظون بسرعة,ويفهمون بسرعة .
7- حصيلتهم اللغوية خصبة , وبخاصة تلك الكلمات التي تتسم بالأصالة الفكرية والتعبير الأصيل.
8- لديهم الرغبة القوية,في التفوق على غيرهم.
9- مستوي جيد من العمليات المعرفية ذات المستوي الأعلى من التطبيقمثل- التركيب - التقويم - الإبداع.

10- لا يميلللعمل الروتيني ذي الطابع التكراري .
حاجات المتفوقين:
يحتاج التلاميذ الموهوبون والمتفوقون إلى برامج وخدمات تربوية خاصة لأن لديهم قدرات وقابلية تعليمية متميزة لاكتساب كمّ كبير من المعلومات بسرعة , وحل المشكلات بطرق غير تقليدية , والتذكر, والتوصل إلى الاستنتاجات الصحيحة  والناضجة . حيث أنهم يستجيبون بسرعة ,ويتميزون بشدة الانتباه واليقظة  ويمتلكون ذخيرة لفظية غنية,ويتعلمون القراءة مبكراً وبيسر ويمتازون بحب الاستطلاع. 
وهناك مجموعة من الحاجات التي يحتاج إليها المتفوقون حتى يستطيعوا الحفاظ علي تفوقهم والاستمرار فيه، وهذه الحاجات يجب أن تكون محوراً وأساساً لبرامج الرعاية الخاصة التي تقدم لهم، ومن هذه الحاجات ما يلي(
):
1.
تنمية مهارات التفكير عامة والتفكير الإبتكاري خاصة.

2.
اكتساب المهارة في تقويم الذات.

3.
تعلم كيفية تطبيق معارفه على حل الكثير من مشكلات الحياة.

4.
يدرس مستقلاً مع العناية بمهارات البحث والقيام بمشروعات بحثية.
5.
يتقن مهارات الاتصال.

6.
يحتاج إلي المساعدة والدعم والتشجيع، فالمواهب لا تنمو تلقائياً بلبحاجة إلي التشجيع والدعم والمؤازرة كي تنمو بصورة سليمة، وهذايتطلب الكشف المبكر عن هذه المواهب.

7.
يقدم له ما يساعد في استثارة الخيال والتخيل.

8.
يقدم له ما يساعد فياستثارة النزعة إلى السعي إلى تحقيق أهداف وطموحات ذات مستويات أعلى.

9.
إكسابه الرغبة في الوصول للحقيقة، ويصبح منفتح العقل مع إحساسبالحكم المعلق غير الحاسم.

10.
تنمية مهارات القيادة واحترام حق الآخرين والمهارة في التعامل معالجماعة.

11.
يحتاج إلي معرفة كيفية تركيز انتباهه وتوجيه جهوده نحو تعلم رياضيات ذات مستوي أعلي حتى لا يضيع ساعات طويلة من وقته في القيام بأنشطة رياضية بسيطة وغير مفيدة لتنمية قدراته.

12.
السماح له بنوع من المرونة في أنشطة الفصل وتعيينات الواجب المنزلي.

13.
تعليمه احترام الناس الذين قد لا يكون لهم القدرات العقلية النوعية التي يتمتع هو بها.

14.
يحتاج إلي التفاعل مع معلمين يعرفون أكثر من المعلومات والمعارفالتي تحتويها الكتب الدراسية، وعلي دراية كبيرة بحيث يستطيعونمساعدة طلابهم في تحديد الكتب والمقالات الجيدة التي تسهم في الإثراء المعرفي,والعقلي.

15.
يحتاج إلي الحد من ثقته الزائدة بالنفس والتي قد تؤدي به إليعدم الانتباه للحقائق والمهارات التي تقدم في الفصل وقد يؤدي ذلك إلى إحداثهم مشكلات تفسد نظام الفصل الدراسي.
وتلخص البحوث والممارسات والخبرات العملية مبادئ التدريس الفعال للطلبة الموهوبين والمتفوقين كما يلي (Jones,1995)
1- يراعي التدريس الأنماط التعليمية الخاصة للطالب .
2- يقدم الدعم للطلبة عند حدوث تطوير في ثقتهم بأنفسهم وفي إدراكهم لمواطن القوة والضعف لديهم .
3- يتقدم الطلبة بمعدل ملائم بالنسبة لهم.
4- يتعلم الطلبة من بعضهم البعض ومع بعضهم البعض. 
5- تتاح الفرص للطلبة لتحليل وحل مشكلات فعلية فردياً و جماعياً .
6- يشجع الطلبة على تطوير وممارسة مهارات تفكير من مستوي متقدم . 
7- تهيأ للطلبة الفرص لتحديد الأهداف قصيرة المدى والأهداف طويلة المدى.
8- تتاح للطلبة أنواع شتي  ومدى واسع من المواد والمصادر .
9- تستخدم اهتمامات الطلبة وميولهم كقاعدة ينبثق عنها التعلم 
وقد ظلت الحاجات التربوية الخاصة للطلبة الموهوبين و المتفوقين مهملة إلى عهد قريب . فقد أشار مفوض التربية في أمريكا في عقد السبعينات , سدني مارلاند في تقرير له للكونجرس إلى أن الطلبة الموهوبين هم أكثر الأقليات حرماناً في النظام التربوي الأمريكي (Marlnd,1972)

وفى ذلك التقرير الذي أصبح يعرف باسم تقرير مارلاند لاحقاً تم تقديم النتائج التي توصلت إليها دراسة شاملة لتربية الموهوبين والمتفوقين . قد وصف لايون (Lyon,1981) تلك النتائج بأنها نتائج بائسة في مقاله له بعنوان "مصادرنا الطبيعية المهملة" وكان من أهم تلك النتائج ما يلي :
· أن عشر جامعات أمريكية فقط كان لديها برامج دراسات عليا في مجال التربية الخاصة بالموهوبين والمتفوقين .
· أن عشر ولايات فقط كان لديها موجهون للبرامج التربوية للموهوبين والمتفوقين .
· أن حوالي 75% من مديري المدارس كانوا يعتقدون أن الطلبة الموهوبين والمتفوقين ليس لديهم حاجات تربوية .
· أن نسبة غير قليلة من الطلبة المتسربين من المدارس كانوا في الواقع طلبة موهوبين ومتفوقين .فهم قد تسربوا من المدارس لأنها لا تهتم بقدراتهم المتميزة .
· أن الطلبة الموهوبين والمتفوقين ينجزون رغم النظام التربوي الذي يضيقون ذرعا به وليس بسب دعمه لهم وتلبيه لحاجتهم .
وقد لخص الخطيب والحديدي (1997) أهم الاعتقادات الخطأ الشائعة التي أشار لايون (Lyon) إلى أنها تشكل المعوقات الرئيسية التي تحول دون تطوير البرامج التربوية ذات النوعية الجيدة للطلبة الموهوبين والمتفوقين على النحو التالي :
· الاعتقاد بأن الطلبة الموهوبين والمتفوقين لا يحتاجون إلى مساعدة خاصة . والحقيقة عكس ذلك تماماً , فهؤلاء الطلبة يواجهون صعوبات كبيرة في التكيف مع المنهج الدراسي التقليدي الموجه أساسا  للطالب ( العادي ).
· الاعتقاد بأن الطلبة الموهوبين والمتفوقين يحوزون علي الاهتمام الخاص الذي يحتاجون إلية تلقائيا . فالمعلمون يحبونهم بالضرورة ويقدرون تميزهم.
والحقيقة أن دراسات عديدة أشارت إلى أن نسبة كبيرة من المعلمين والمديرين لا يكترثون بالطلبة الموهوبين والمتفوقين , أو ينتبون مواقف عدائية منهم .
· الاعتقاد بأن الموهوبين والمتفوقين يشكلون نخبة من النخبة كونهم يمتلكون قدرات لا يمتلكها الآخرون وبالتالي فإن تزويدهم بخدمات إضافية خاصة يعد شكلاً من أشكال التحيز والتميز في المجتمع الذي يؤمن بتساوي الفرص التعليمية للجميع .
· الاعتقاد بأن مفتاح المشكلات التي يواجهها النظام التربوي في تعليم الطلبة الموهوبين والمتفوقين يوجد في يد الحكومة, وأن  المعلمون أو المديرون أو أولياء الأمور عملهم محدود  .   
وبناء على ما سبق ,فهم بحاجة إلى برامج تدريسية متقدمة يمكن تنفيذها داخل المدرسة أو خارجها . وكذلك تتطلب حاجاتهم التعليمية  الخاصة  إجراء تعديلات خاصة  مثل التسريع والإثراء. 
والجدير بالذكر أن الاهتمام بالمتفوقين ليس وليد اليوم أو الأمس القريب، ولكنه يعود إلى سنوات عديدة مضت، إذ أن الدراسة العلمية المنظمة في هذا المجال تعود إلى السنوات الأخيرة من القرن التاسع عشر حيث شهدت هذه الفترة دراسات فرانسيس جالتون عن وراثة العبقرية، ودراسات لويس ترمان التتبعية للمتميزين من حيث الذكاء (
).
كما شهد النصف الثاني من القرن العشرين اهتماما خاصا بالمتفوقين عقليا، وهو ما نلاحظه من الارتفاع المفاجئ في عدد البحوث التي أجريت في تلك الفترة (
) ، وفى الاتحاد السوفيتي (سابقا) تم إنشاء عدد من المعاهد الدراسية والمدارس للمتفوقين يتم فيها تقديم برامج تربوية وأنشطة تعليمية تتفق والمواهب الخاصة بكل منهم، مع إتاحة الفرصة لهم للمشاركة في مسابقات دورية في المجالات المختلفة (
) ، وفى الولايات المتحدة الأمريكية وكنتيجة لإطلاق الاتحاد السوفيتي (سابقا) أول قمر صناعي (سبوتنيك 1) فقد أعلن الكونجرس الأمريكي ضرورة الاهتمام بتعليم المتفوقين واعتباره قضية دفاع وطني وخصصت لذلك الاعتمادات المالية اللازمة لتنمية المواهب والقدرات في العلوم والرياضيات واللغات الأجنبية(
) .
مؤسسة الملك عبد العزيز ورجاله لرعاية الموهوبين:
ولقد اهتمت المملكة العربية السعودية بفئة الموهوبينو المتفوقين منذ تأسيس  مؤسسة الملك عبد العزيز ورجاله لرعاية الموهوبين ,حيث سعت منذ إنشائها  إلى تقديم الرعاية للطلاب الموهوبين من خلال برامج متعددة تهدف إلى تنمية شخصية الطلاب المشاركين فيها.
فهي مؤسسة خيرية ذات شخصية اعتبارية لا تسعى إلى الربح المادي ,هدفها الكشف عن الموهوبين ورعايتهم , وقد أصدر خادم الحرمين الشريفين الملك فهد بن عبد العزيز –يرحمه الله – أمره السامي الكريم رقم (أ /109) وتاريخ 13/5/1420 هـ بالموافقة على إنشاء المؤسسة ,وتتمثل مهام المؤسسة في التالي.(
 ):
1 . توفير الدعم المادي والعيني لبرامج ومراكز الكشف عن الموهوبين ورعايتهم.
2 . تقدم المنح للموهوبين لتمكينهم من تنمية مواهبهم وقدراتهم .
3 . إنشاء جوائز في مجالات الموهبة المختلفة .
4 . إعداد البرامج والبحوث والدراسات العلمية في مجال اختصاصها ودعمها بذاتها أو بالتنسيق أو المشاركة مع غيرها .
5 .توفير الدعم والرعاية للموهوبين و أسرهم لمساعدتهم على تذليل الصعوبات التي تحد من نمو قدراتهم ومواهبهم .
6 . تقديم المشورة للجهات الحكومية وغير الحكومية لغرض رعاية الموهوبين .
7 . التنسيق مع المؤسسات والمراكز داخل المملكة وخارجها في مجال اختصاصها .
8 . إصدار المواد الإعلامية المتخصصة لنشر المعرفة والوعي في مجال الموهوبين.
            ومن هذه البرامج التي تقدمها المؤسسة "برامج موهبة "(
) الصيفية التي انطلقت صيف 1421هـ / 1991م  بإقامةتسعة برامج للطلاب والطالبات في عدد من مدن المملكة، وتتضمن برامج للطلاب والطالبات في عدد من مدن المملكة، وتتضمن برامج موهبة نشاطات وفعاليات علمية واجتماعية وثقافية وترفيهية متنوعة تهدف إلى مساعدة الطلاب على اكتساب مجموعة من المهارات المؤثرة وتنمية ما لديهم من قدرات وإمكانيات عقلية ومعرفية وتوجيهها لخدمة المجتمع.التي تتطلع إلى إعداد جيل من الشباب السعودي الموهوب القادر على توظيف مجموعة  الخبرات والمهارات الشخصية والمعرفية والعقلية والبحثية التي اكتسبها وتعلمها خلال مشاركته في البرامج لخدمة المجتمع.
حاجة التلاميذ المتفوقين لاستخدام الكمبيوتر في إثراء تعلمهم المهارات النحوية:
             يحتاج التلاميذ المتفوقين إلى برامج وخدمات تربوية خاصة لأن لديهم قدرات وقابلية تعليمية متميزة لاكتساب كمّ كبير من المعلومات بسرعة , وحل المشكلات بطرق غير تقليدية , والتذكر, والتوصل إلى الاستنتاجات الصحيحة  والناضجة . وكذلك فهم يستجيبون بسرعة ,ويتميزون بشدة الانتباه واليقظة  ويمتلكون ذخيرة لفضية حاشده,ويتعلمون مبكراً وبيسر ويمتازون بحب الاستطلاع. 
وبناء على ماسبق ,فهم بحاجة إلى برامج تدريسية متقدمة يمكن تنفيذها داخل المدرسة أو خارجها . وكذلك تتطلب حاجاتهم التعليمية  الخاصة  إجراء تعديلات خاصة مثل التسريع والإثراء .
وتكمن فائدة تعلم التلاميذ الموهوبين والمتفوقين  بمساعدة الكمبيوتر فيما يلي(
):
1- استخدام الكمبيوتر بمرونة للتفاعل مع الصور ,والكلمات,والأعداد وهذه المرونة بالغة الأهمية حيث أنها تسمح بمراعاة الأنماط التعليمة الفردية وتعمل على تطويرها.
2- إن برامج الكمبيوتر التي ينفذها معلمون ذوو تدريب جيد تستطيع تدعيم مواطن القوة لدى الطلبة ,فهذه البرامج قادرة على تطوير مهارات  اكتساب المفاهيم, والتصورات النحوية وكذلك التعبير الكتابي ,وحل المشكلات ,وتحليل قواعد المعلومات .
3- إن برامج الكمبيوتر تراعي سرعة التعلم الفردية للتلاميذ ,فهي صبورة ومنظمة من حيث أنها تزود التلميذ بالمعلومات عندما يكون مستعدا لها, وهي أيضا تنفذ مهمات معقدة عندما يكون التلميذ جاهزاًلتأديتها .
4- يخدم الكمبيوتر المستخدم بإخلاص ,فالمستخدمون هم الذين يحددون المشكلات, والأهداف,والأدوار وعندما يكون التلميذ أكثر معرفة بعملية الاستخدام, فإن الكمبيوتر يخدمهم بشكل أفضل . وهكذا فإن تكنولوجيا المعلومات بوجه عام تمكن الأفراد من تنفيذ المهمات بطريقة ذكية .
5- تسمح تكنولوجيا المعلومات للتلاميذ الموهوبين والمتفوقين بالالتقاء والتفاعل مع عدد كبير من الأشخاص الأذكياء,وكما هو معروف,فإن الناس يتعلمون من بعضهم البعض. 
وفي هذه الدراسة يتجه الباحث إلى محاولة  إنتاج برنامج كمبيوتري إثرائي في مادة قواعد اللغة العربية للوحدة التعليمية (الحال والصفة وكيفية التميز بينهما المقررة على تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية) وتوظيف برامج الوسائط المتعددة بشكل يتناسب مع مدركات وخصائص التلاميذ المتفوقين بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية لتنمية وتعلم المهارات النحوية المناسبة لهم من خلال الأنشطة إثرائية مقدمة عن طريق الكمبيوتر.  حيث أكدت الدراسات السابقة أن استخدام برامج الوسائط المتعددة قد تكون الأنسب لهم لتنمية قدراتهم العقلية ومراعاة تفوقهم العقلي والمهاري مقارنة بأقرانهم في هذا السن إذا تم توظيفها التوظيف التعليمي الجيد .
الاتجاهات نحو استخدام الكمبيوتر : 
يعد الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر من الأهداف الوجدانية مأمولة التحقيق في العملية التعليمية ، والتي لا تقل أهمية عن الجوانب المعرفية والمهارية ، بل قد تفوقها في الأهمية ، حيث تشير بعض الأديبات والدراسات إلي أن تنمية الاتجاهات الموجبة نحو الكمبيوتر من أهم أهداف التربية الحديثة( 
) .
ولكي تتحقق الأهداف المعرفية والمهارية ، لابد وان تتولد لدى المتعلم اتجاهات إيجابية نحو استخدام الكمبيوتر ، وان تنمو ميوله نحوه ، وأن يقدر أهميته .
برمجية الوسائط المتعددة وتنمية الاتجاهات نحو استخدام الكمبيوتر : 
تعمل برمجيات الوسائط المتعددة علي جذب انتباه المتعلم ، وإثارة القدرات العقلية لدية ، من خلال ما تحتوي عليه من مثيرات تخاطب الحواس المختلفة ، إضافة إلي ما يمكن أن تقدمه له خبرة شبه حقيقة تتيح له الإحساس بالأشياء الثابتة والمتحركة وكأنها في عالمها الحقيقي ، كما تسمح له بدرجة من الحرية تمكنه من التحكم في معدل عرض المادة الرماد تعلمها ، وكذلك الاختيار من البدائل المختلفة في الموقف التعليمي . 
ويعتقد الباحث أن هذا يؤدي إلي فهم المتعلم للمادة ، وتكوين اتجاهات إيجابية لدية نحو استخدام الكمبيوتر . 
وتشير العديد من الدراسات والبحوث التي تناولت أثر تصميمات مختلفة لبرمجية الوسائط المتعددة في تدريس اللغة العربية والاتجاهات نحوها، مثل دراسة علي إبراهيم عبدا لله (2000) إلي إيجابية استخدامها في تدريس اللغة العربية والاتجاهات نحوها .  
فروض البحث
         بعد الانتهاء من الإطار النظري للبحث والاطلاع على الدراسات السابقة المرتبطة بالبحث, وأهم ما توصلت إليه تلك الدراسات , يمكن للباحث صياغة الفروض الخاصة بالبحث الحالي والتي تتمثل فيما يلي:
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0.01) في متوسطي درجات الطلاب في الاختبار التحصيلى في التطبيق (القبلي / البعدي) للوحدة التعليمية لصالح الاختبار البعدي .
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0.01) فى متوسطي درجات الطلاب في مقياس الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر (القبلي / البعدى) للوحدة التعليمية لصالح الاختبار البعدي .
الفصل الثالث 
بناء الأدوات وإجراءات التطبيق
الفصل الثالث 
بناء الأدوات وإجراءات التطبيق

تناول الباحث في هذا الفصل وصف منهج البحث والإجراءات والأدوات التي اتخذت من أجل بناء البرنامج الكمبيوتري لتنمية مهارات التلاميذ النحوية المتعلقة بدروس الحال والصفة وكيفية التمييز بينهما لدى عينة البحث, وما ستلزمه ذلك من إعداد أدوات البحث, والتحقق من صلاحيتها, كما يتناول الفصل بيان إجراءات تطبيق هذا البرنامج وفق المعالجة التجريبية .
       وسيتم إعداد أدوات التجريب وأدوات المقياس من خلال الخطوات الأساسية التالية :
أولاً : منهج البحث
ثانياً : إعداد أدوات القياس
· إعداد الاختبار التحصيلي 
· إعداد مقياس الاتجاه 
ثالثاً : بناء البرنامج الكمبيوتري
رابعا: إجراءات تطبيق البحث 
وفيما يلي تفصيل لكل خطوة من تلك الخطوات .
أولاً :منهج البحث:

      ينتمي هذا البحث إلى فئة البحوث التي تستهدف دراسة أثر بعض المتغيرات على متغيرات أخرى ، ويعد المنهج شبه التجريبي Experimental Methodمن أكثر مناهج البحث مناسبة لتحقيق هذا الغرض, وعليه فإن البحث الحالي يتبنى المنهج شبه التجريبي .
ومتغيرات البحث هي:

أ- المتغيرات المستقلة : 

يشتمل البحث على متغير مستقل واحد هو :

برنامج كمبيوتر إثرائي متعدد الوسائط .
 ب- المتغيرات التابعة :

 يشتمل البحث على متغيرين تابعين هما :

- التحصيل المعرفي في القواعد النحوية.
     - الاتجاهات نحو استخدام الكمبيوتر.
ثانياً :إعداد أدوات القياس:
· الاختبار التحصيلي:
يعرف الاختبار التحصيلي بأنه نوع من الاختبارات التي تقيس المستويات المعرفية للأفراد والتي نمت نتيجة التعرض لبرنامج دراسة مادة معينة(
).
والهدف من تصميم الاختبار التحصيلي هو قياس مدى استيعاب الطلاب لبعض المعارف والمفاهيم والمهارات المتعلقة بمادة القواعد في وقت معين أو في نهاية ماده تعليمية معينة .
           والاختبارات التحصيلية  Achievement Tests من اهم وسائل التقويم وأكثرها استخداماً وانتشاراً وهي تنقسم إلى قسمين رئيسيين :
· الاختارات الشفهية  Oral Tests

· الاختبارات التحريرية  وتتضمن :
* اختبارات المقال Essay Tests 

* اختبارات موضوعية  Objective Tests
والاختبارات الموضوعية هي المستخدمة في إعداد الاختبار الحالي , حيث إنها هي الاكثر شيوعاً واستخداماً في الدول المتقدمة والنامية وذلك لتميزها(
)بما يلي :
1. تتضمن عددا كبيرا من الأسئلة ,وبالتالي فإنها تغطي جميع جوانب المقرر 
2. سهولة وسرعة تصحيحها .
3. نتائجها لا تتأثر بذاتية المصحح .
4. مناسبة لجميع المراحل التعليمية .
وقد قام الباحث  بإعداد الاختبار التحصيلي وفقا للخطوات الآتية :
الخطوة الأولى : تحديد الهدف من الاختبار 
يهدف الاختبار التحصيلي إلى قياس مدى تحصيل التلاميذ للمعارف والمفاهيم والمهارات النحوية المرتبطة  بالحال والصفة وكيفية التمييز بينهما والمتضمنة في البرنامج وذلك عند مستويات التذكر والفهم والتطبيق .
الخطوة الثانية : التخطيط للاختبار 

تضمنت عملية التخطيط للاختبار الخطوات التالية : 


أ – تحديد أبعاد الاختبار : اقتصر الاختبار على بُعدين أساسيين هما : 

 1) بُعد المحتوي : ويتضمن المحتوي العلمي للبرنامج الكمبيوتري الذي يدرسه تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية
 2) بُعد السلوك : ويتضمن المستويات المعرفية الثلاثة وهي مستوي (التذكر – الفهم – التطبيق) وهي المستويات التي يقيسها الاختبار . 


ب- الجوانب المعرفية التي يقيسها الاختبار . 


يقيس الاختبار الجوانب المعرفية الخاصة بمحتوي البرنامج الكمبيوتري والذي يشتمل على ثلاثة موضوعات وهي : 
1. الحال .
2. الصفة .
3. كيف تميز بين الحال والصفة .
الخطوة الثالثة : صياغة مفردات الاختبار
على ضوءالمهارات النحوية، وقائمةالأهداف التعليمية، والمحتوى التعليميللبرنامج الكمبيوتري، وبناءً على تحديد الجوانب المعرفية، والأهداف السلوكيةالتي سوف تقيسها أسئلة الاختبار، قام الباحث بتصميم وبناء اختبار تحصيليموضوعي من نوعالاختيار من متعدد , وإكمال الفراغات,لقياس مدى اكتساب التلاميذ  لمهارات
 " الحال والصفة وكيفية التمييز بينهما " والتي تم تحديدها في ضوء قائمة المهارات النحوية,ويتكون الاختبارفي مجمله من (38) مفردة .
وقد رُوعى عند تصميم الاختبار التحصيلى وبناءه الاعتبارات التالية :(
)
1.  تناول المفردات الموضوعات ومستويات الأهداف بجدول الموصفات .

2. أن تكون صياغة الأسئلة بسيطة ومفهومة ، وأن تحذف الكلمات الزائدة التي لا تؤدى وظيفة في العبارة أو البدائل .

3. تجنب الأسئلة المعتمدة على بعضها البعض . 

4. تجنب استخدام صيغة النفي عند بناء أسئلة الاختبار. 

5. أن تكون الأسئلة موضوعية .

6. تجنب المفردات التي تشير ببساطة إلى الإجابة الصحيحة . 

وتأسيساً على ما سبق تم تصميم وبناء وصياغة مفردات الاختبار .
الخطوة الرابعة :إعداد جدول مواصفات الاختبار:
يهدف جدول المواصفات إلى تحديد مستويات الأهداف المعرفية التي يغطيها الاختبار، و يحتوي على الموضوعات التي يغطيها الاختبار، ومستويات الأهداف المعرفية المرتبطة بالمهارات، واستخدام جدول المواصفات يؤكد على تمثيل الاختبار للجوانب المعرفية للبرنامج الكمبيوتري، وبنسب تمثيلها للأهداف المأمول تحقيقها، الأمر الذي يرفع من صدق محتوى الاختبار .(
 ) كما يوضحه الدول التالي:
           جدول رقم ( 1) جدول مواصفات الاختبار التحصلي
	مستوى التحصيل
الموضوعات
	(التذكر)
	(الفهم)
	(التطبيق)
	الإجمالي
	الوزن    النسبي

	 الحال
	5
	7
	3
	15
	39.50 %

	 الصفة
	4
	8
	3
	15
	39.50 %

	 كيف تميز بين الحال والصفة
	2
	4
	2
	8
	21 %

	 الإجمالي
	11
	19
	8
	38
	100%

	الوزن النسبي
	29%
	50%
	21%
	
	100%


الخطوة الخامسة : تعليمات الاختبار:
تم صياغة تعليمات الاختبار التحصيلي وقد رُوعيعند صياغتها ما يلي :
· أن تكون التعليمات سهلة وواضحة ومباشرة . 

· أن توضح ضرورة اختيار إجابة واحدة فقط لكل سؤال .

· أن توضح ضرورة الإجابة عن كل أسئلة الاختبار .
الخطوة السادسة : إعداد الصورة المبدئية للاختبار: 
         يتكون الاختبار في صورته المبدئية من ثلاث صفحات للاسئلة تبدأ بالتعليمات ويليها مفردات الاختبار وعددها 38 مفرده ,وبعد صياغة الاختبار تم عرضه على مجموعة من المحكمين عددهم (8) محكماً ,للتعرف على آرائهم من حيث :
1. ملاءمة الاختبار للأهداف المرجوة منه.
2. دقة  الاختبار من الناحية اللغوية والعلمية .
3. مدى سلامة تعليمات الاختبار ووضوحها .
             وقد أبدى بعض المحكمين بعض الملاحظات مثل إعادة صياغة بعض الاسئلة وترتيبها, وقد أخذ الباحث بهذه الملاحظات عند إعداد الاختبار في صورته النهائية .
الخطوة السابعة : التجربة الاسطلاعية: 
بعد إجراء التعديلات التي اقترحها السادة المحكمون، قام الباحث بتجربة الاختبار علي العينة الاستطلاعية من تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية المتفوقين وذلك لتحديد ما يلي:
(1) ثبات الاختبار.
(2) صدق الاختبار.
(3) حساب زمن الاختبار.
(1) ثبات الاختبار:
ويقصد بالثبات "مدى اتساق ما يكشف عنه من نتائج بالنسبة لكل تلميذ "(
).
وقد استخدمت الدراسة أسلوب سبيرمان وبراون للتجزئة النصفية لحساب معامل الارتباط باستخدام المعادلة التالية(
):
ر= (ن مج س ص – مج س × مج ص ) /    ] (ن مج س2_ (مج س)2[ ](ن مج ص2_(مج ص)2[
حيث أن : ر= معامل الارتباط


مج س = مجموع الدرجات الفردية
مج ص= مجموع الدرجات الزوجية

ن = عدد أفراد العينة ( 23 فرد)
         وحيث كانت نتيجة تطبيق المعادلة السابقة أن معامل الارتباط بين الدرجات الفردية والدرجات الزوجية لمفردات الاختبار بلغ ر = 0.86  ، وبحساب معامل الثبات باستخدام معادلة التنبؤ لسبيرمان وبراون وهي(
):
ر أ  = 2 ر / ( 1 + ر )
حيث ر أ = 
معامل الثبات


ر= معامل الارتباط
         فقد بلغ معامل الثبات 0.92 وهذه النتيجة تعني أن الاختبار ثابت إلي حد كبير، كما يعني خلو الاختبار من الأخطاء التي تغير من أداء التلاميذ من وقت للآخر على نفس الاختبار.
(2) صدق الاختبار:
يعد الاختبار صادقاً إذا كان يقيس ما وضع لقياسه (
) ، وقد اتبع الباحث طريقة صدق المحتوى أو الصدق الظاهري للاختبار ، وذلك بعرض الاختبار على مجموعة
 من السادة الخبراء المحكمين في تكنولوجيا التعليم, والمناهج وطرائق التدريس(
),لاستطلاع رأيهم فيما يلي :
· سلامة تعليمات الاختبار .
· تحقيق مفردات الاختبار للأهداف التعليمية .

· الدقة العلمية واللغوية لأسئلة الاختبار .
· دقة صياغة مفردات الاختبار .
· شمولية الاختبار لجميع الجوانب المعرفية اللازمة لأداء المهارات . 
· عدد الأسئلة التي يتكون منها الاختبار
· صلاحية الاختبار للتطبيق .
 وباستخدام معادلة الاتفاق تم التوصل إلى النتائج التي يوضحها الجدول التالي:
جدول ( 2  ) 
نسبة آراء  المحكمين في الاختبار التحصيلي
            الذي يقيس الجانب المعرفي للمهارات النحوية في الحال والصفة وكيفية التمييز بينهما .
	السؤال
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	المتوسط

	نسبة آراء  المحكمين في الاختبار التحصيلي
	90%

	85%
	85%
	95%
	85%
	85%
	95%
	95%
	90%
	89.44%


ويوضح جدول (2) نسبة آراء السادة المحكمين في الاختبار التحصيلي  الذي يقيس الجانب المعرفيللمهارات النحوية في الحال والصفة وكيفية التمييز بينهما ، ومنه يتضح أن متوسط نسبة اتفاق  السادة المحكمون على صلاحية الاختبار التحصيلى  قد بلغت 
(88.75% ) .
     كما اتفق السادة المحكمون أيضاً على تعديل صياغة بعض مفردات  الاختبار التحصيلى، وتدقيق صياغة بعضها، ويوضح جدول (3) التعديلات المقترحة في الاختبار التحصيلي وفق ما اتفق عليه السادة المحكمون .
جدول( 3 ) التعديلات المقترحة في الاختبار التحصيلي وفق ما اتفق 
عليه السادة المحكمون
	رقم السؤال
	نوع التعديل
	قبل التعديل
	بعد التعديل

	1
	تعديللغوي
	الحال هو :.......
	الحال هي :........

	2
	تغيير أحد البدائل
	4 . أتحدث مع والديّ بصوتٍ(منخفضً ,منخفضٍ)
	4.أتحدث مع والديّ صوتٍ (منخفضً,منخفضٌ)

	7
	إعادة صياغة السؤال
	أجعل كلمة (مسلية) حال في جملة مفيدة ,ثم أجعلها صفة في جملة مفيدة ؟
	 أجعل كلمة (مسلية) حالا ًمرة, وصفة مرة أخرى في جملة مفيدة؟


وبعد الانتهاء من إجراء التعديلات  وفق ما اتفق عليه السادة  المحكمون  ، تم التوصل إلى الصورة المبدئية للاختبار والتي اشتملت على (38) مفردة , وبذلك أصبح الاختبار صادقاً وصالحاً للتطبيق لحساب ثباته  .
حساب ثبات الاختبار التحصيلي
    وحيث إن معامل ثبات الاختبار  ر أ = 0.92 وبتطبيق معادلة صدق الاختبار وهي 
معامل الصدق الذاتي للاختبار =     معامل ثبات الاختبار
فإن معامل الصدق الذاتي للاختبار = 0.96
وهي نسبة صدق عالية يمكن الوثوق بها . 
(3) حساب زمن الاختبار:
قام الباحث بحساب الزمن الذي استغرقه أول طالب أنهى الإجابة عن الاختبار والذي استغرق 30 دقيقة والوقت الذي استغرقه آخر طالب أنهى الإجابة عن الاختبار والذي استغرق 40  دقيقه وقام بحساب متوسط الزمن كالآتي:
زمن الاختبار = (30+40)/2 =35 دقيقة .
الخطوة الثامنة : الصورة النهائية للاختبار(
) :
بعد حساب زمن الاختبار وثباته وصدقه أصبح الاختبار صالحاً للاستخدام في صورته النهائية وهو يتكون من (9) أسئلة متفرع منها (38) مفردة والإجابة في نفس ورقة الأسئلة.
الخطوة التاسعة :تصحيح الاختبار(
):
أعد الباحث مفتاح تصحيح الاختبار لتصحيح أوراق الطلاب , وبذلك انتهى الباحث من إعداد الاختبار التحصيلي.
· مقياس الاتجاه :
يعرف الاتجاه بأنه تكوين فرضي أو متغير كامن أو متوسط يقع فيما بين المثير والاستجابة , وهو عبارة عن استعداد نفسي أو تهيأ عقلي عصبي متعلم للاستجابة الموجبة أو السالبة نحو الأشياء أو الموضوعات أو مواقف أو رموز في البيئة التي تثير هذه     الاستجابة (
).
        وقد أعد الباحث تعريف اتجاهات تلاميذ عينة البحث نحو استخدام الكمبيوتر في تعليم بعض القواعد النحوية وفقاً للخطوات التالية :-
الخطوة الأولى: تحديد الهدف من المقياس : 
           يهدف هذا المقياس إلي تعرف اتجاهات تلاميذ الصف السادس المتفوقين (أفراد العينة) نحو استخدام الكمبيوتر في التعليم .
الخطوة الثانية: تحديد المجالات (الأبعاد) الرئيسة التي يتناولها المقياس :
           تم تحديد ثلاثة جوانب رئيسة لجوانب المقياس وهي ( الجانب المعرفي – الجانب الوجداني – الجانب المهاري )
الخطوة الثالثة: تحديد نوع المقياس المستخدم :
           اختار الباحث طريقة لكارت (Likert) لبناء مقياس الاتجاه  وهو يبنى من عبارات تكريرية أو إخبارية مصاغة أما بطريقة سلبية أو إيجابية , ومرتبطة بالموضوع الذي يجري تقويمه , ويجيب التلميذ على كل عبارة بوضع إشارة على موضوع معين على امتداد خط خماسي القطب يتألف عادة من التعبيرات التالية :
( موافق بشدة – موافق – محايد – غير موافق – غير موافق بشدة )
          واستخدم الباحث بناء المقياس بطريقة لكارت (Likert)  للأسباب الآتية :
1- يعتبر هذا المقياس من أسهل وأكثر المقاييس استعمالا 
2- يوجه أسئلة محددة تطلب إجابة محددة وبهذا يسهل ضبط المقياس 
3- يعطي فرصة للاختيار من خمسة مستويات متدرجة للإجابة , مما يعطي فرصة أكبر لاختيار أوسع.
4- يسهل تحليله إحصائيا.
الخطوة الرابعة : تحديد الأوزان وطرق القياس :
        استخدم الباحث التقديرات الآتية لتحديد نقاط المقياس : 
( موافق بشدة – موافق – محايد – غير موافق – غير موافق بشدة ) وذلك للتعبير عن استجابات المفحوصين نحو عبارات المقياس . وتم تقدير استجابات المفحوصين بحيث:
· تعطى الاستجابة درجة من الدرجات الآتية  (5 ، 4 ، 3 ،2 ، 1 ) أذا كان الاتجاه موجباً نحو استخدام الكمبيوتر . 
· وتعطى الاستجابة درجة ( العكس ) 1 ، 2 ، 3 ، 4 ، 5  إذا كانت العبارة تأخذ اتجاه سلبياً نحو استخدام الكمبيوتر .
            وبذا تكون الموافقة على العبارات السلبية تساوي من الناحية السيكولوجية المعارضة للعبارات الإيجابية . وتكون الدرجة القصوى التي ينالها المفحوص = 5  عدد عبارات المقياس .
والدرجة الصغرى التي يمكن أن ينالها  المفحوص = 1  عدد العبارات.
جدول رقم (4 ) جدول توزيع درجات تصحيح المقياس
	اتجاه العبارة
	موافق بشده
	موافق
	محايد
	غير موافق
	غير موافق   بشده


	اتجاه موجب 
	5
	4
	3
	2
	1

	اتجاه سالب
	1
	2
	3
	4
	5


الخطوة الخامسة: تحديد عبارات المقياس وصياغتها
            بعد أن حدد الباحث المجالات الرئيسة لبناء المقياس في ضوء الدراسات السابقة, والإطار النظري للدراسة ,فقد صاغ الباحث عبارات المقياس وفق المعايير التالية :
· صلتها الوثيقة بموضوع الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر .
· الاختصار, قدر الإمكان .
· مناسبتها لمستوى تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية .
· تضمنها فكرة واحدة ,منتمية لبعد واحد .
الخطوة السادسة:وضع تعليمات المقياس
             وضع الباحث في مقدمة المقياس  تعليمات للطالب لمساعدته في الإجابة عن بنوده بيسر وسهولة, وتتمثل هذه المقدمة فيما يلي :
· يهدف هذا المقياس إلى تعرّف اتجاهك نحو استخدام الكمبيوتر ,من خلال استجابتك لمجموعة من العبارات الواردة فيه . 
· اقرأ كل بند بدقة,ثم ضع علامة (√) تحت إحدى الاستجابات التالية التي تتفق مع رأيك: موافق بشده,موافق, محايد,غير موافق, غير موافق بشده .
· هذا المقياس ليس اختباراً ,وليس هناك إجابات صحيحة وأخرى خطأ.
· عليك أن تجيب عن كل عبارة بصراحة  .
الخطوة السابعة :قياس صدق المقياس
        حرص الباحث على قياس صدق المقياس كما يلي: 
1- الصدق الظاهري : 
            ويتمثل ذلك في وضع تعليمات الاستمارة , ووضوح هذه التعليمات , ووضوح الخطوات الأساسية التي تساعد لمختبر على فهم الأسئلة ، والإجابة عليها ، وقدرة الأسئلة على استثارة المختبر، حقق الباحث ذلك من خلال العرض على المحكمين.
2- الصدق المنطقي ( صدق المحتوى ) :
        ويهدف الصدق المنطقي إلي التأكد من مدى تمثيل المقياس للميدان الذي يقيسه. بمعنى أ، يقيس المقياس ما وضع من أجله(
). وقد تم للباحث ذلك من خلال تحليل مجالات المقياس ثم وضع العبارات وصياغتها وبناء المقياس وعرض ذلك (مجالات المقياس وعباراته) على مجموعة من المحكمين لمعرفة : 
· مدى وضوح تعليمات المقياس .
· مدى صدق المقياس من حيث المحتوى.
· مدى ملائمة العبارات الواردة للموضوع الذي يعبر عنه.
· مدى سلامة صياغة العبارات ووضوحها حتى لا تحمل أكثر من معنى.
· مدى سلامة تسلسل العبارات .
· تحديد العبارات السالبة والموجبة.
وتم أخذ العبارات التي اتفق عليها المحكمين بنسبة 90% , والجدول التالي يوضح نسبة اتفاق الخبراء على عبارات المقياس:
جدول رقم (5) نسبة اتفاق الخبراء على عبارات مقياس الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر
	رقم العبارة
	نسبة الاتفاق
	رقم العبارة
	نسبة الاتفاق

	1
	100%
	15
	100%

	2
	90%
	16
	100%

	3
	100%
	17
	100%

	4
	100%
	18
	90%

	5
	90%
	19
	90%

	6
	90%
	20
	90%

	7
	90%
	21
	90%

	8
	100%
	22
	90%

	9
	90%
	23
	100%

	10
	100%
	24
	100%

	11
	90%
	25
	90%

	12
	100%
	26
	100%

	13
	100%
	27
	90%

	14
	90%
	
	


     ومن الجدول (5) السابق يتضح أن متوسط نسبة الاتفاق بين المحكمين على عبارات المقياس = 94,8 وتدل هذه النسبة على صلاحية المقياس.
الخطوة السابعة:التجربة الاستطلاعية للمقياس
           بعد ما أجرى الباحث التعديلات التي اقترحها المحكمون, قام الباحث بتجريب الاختبار على عينة استطلاعية مكونة من (30) طالباً من تلاميذ الصف السادس الابتدائي المتفوقين,بمدرسة الفاروق الابتدائية للبنين بمحافظة بيشة  بالمملكة العربية السعودية, وذلك يوم الثلاثاء 19/2 /1429 هـ . وقد اتصفت هذه المجموعة بمواصفات العينة الأصلية 
نفسها .
        واستهدفت التجربة الاستطلاعية للاختبار مايلي :
- تعرف مدىصلاحية تعليمات المقياس .
- تحديد زمن الإجابة عن المقياس .
وفيما يلي توضيح كل هدف .
· صلاحية تعليمات المقياس :
تبين من خلال التطبيق أن استفسارات الطلاب كانت محدودة , ممادل على وضوح تعليمات المقياس .
· تحديد زمن المقياس 
قام الباحث بحساب متوسط زمن الإجابة عن البنود لطلاب العينة الاستطلاعية فلقد استغرق أول طالب أنهى المقياس في (15) دقيقة, وآخر طالب أنهى المقياسفي( 19) دقيقه. فكان زمن المقياس كالآتي :
زمن الاختبار = (15+19)/2 =17 دقيقه .
الخطوة الثامنة : الصورة النهائية للمقياس :(
)
بعد حساب زمن الإجابة عن بنود المقياس وثباته وصدقه أصبح المقياس صالحاً للاستخدام في صورته النهائية وهو يتكون من (27) عبارة .
ثالثاً : بناء البرنامج الكمبيوتري:
        تتطلب عملية بناء البرنامج التعليمي جهدا يعتمد على فريق مكون من مبرمجين وخبراء مناهج بالإضافة إلى المعلم وذلك ليصبح البرنامج التعليمي في أفضل صورة ممكنه.(
)
           ومن هذا المنطلق استعان الباحث بمبرمج , في بناء البرنامج معتمداً على الاتجاهات الحديثة في التعليم وذلك بتوجيه الطلاب بناء على الأهداف وإتاحة الفرصة للطالب لمعرفة الهدف الأساسي من ذلك الدرس ,أي ان الطالب يعتمد على التوجيه المقنن بناء على الأهداف .
               ويرجع اختيار الباحث لمادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية للأسباب التالية:
· لما لمادة القواعد من أهمية حيث تمثل الركيزه الأولية لبقية فروع اللغة العربية . 
·  إفتقار العديد من الموسسات التعليمية لبرامج تعليمية لمادة القواعد في هذه المرحلة .
· وكذلك دعوة الباحثين في توصياتهم للاهتمام بمادة القواعد  لتدني مستوى الطلاب.
         كما يرجع اختيار الباحث لوحدة " الحال والصفة وكييفية التميز بينهما " إلى :
· ضعف درجات الطلاب في الاسئلة الخاصة بدروس الحال والصفة وكيفية التمييز بينهما .
· شكوى المعلميين من الخلط الحادث بين دروس الحال والصفة .
· آراء السادة مدرسين المادة والطلاب الذين سبق لهم دراسة قواعد اللغة العربية في الصف السادس لما يرونه من غموض في فهم المادة  النحوية في هذه الموضوعات.
·  تركيز الوزارة على هذه الوحدة حيث كان التوزيع الزمني لها الأكثر عن بقية موضوعات المنهج الموجود في فهرس الكتاب  .
          وحرصاً من الباحث على إعداد برنامج تعليمي جيد مبني على ستراتيجية فعالة بالنسبة للمتعلم بما تتضمنه من أسس تربوية  ومداخل أساسية وقواعد تدريسية ,اتبع الباحث الخطوات التالية في إعداد البرنامج:
الخطوه الاولى : تحديد الأهداف العامة للبرنامج 
           بعد الاطلاع على منهج قواعد اللغة العربية بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية  الخاص بوزارة التربية والتعليم ,وكذلك مناهج اللغة العربيةفي بعض الدول العربية (جمهورية مصر,دولة الكويت ...إلخ) ,والوحدة الدراسية المستهدفة "الحال والصفة وكيفية التمييز بينهما" قام الباحث بتحديد الأهداف العامة للوحدة الدراسية في البرنامج الكمبيوتري (
) .
الخطوة الثانية : تحديد الأهداف السلوكية 
           بعد تحديد الأهداف العامة للبرنامج تم تحديد مجموعة من الأهداف التعليمية الخاصة بوحدات البرنامج وصياغتها صياغة إجرائية واضحة ,ليسعى البرنامج الكمبيوتري إلى تحقيقها .
           وعند الصياغة روعي شروط صياغة الهدف الجيد حيث كان وصف الهدف يعتمد على وصف السلوك المتوقع من المتعلم, وأن يصاغ الهدف بشكل يمكن قياسه, وأن يعكس ناتج التعلم وألا يحتوي على ناتجين تعلميين في وقت واحد .(
)
فكان لكل درس أهدافه الخاصة  موضحة في البرنامج(
) .
الخطوة الثالثة : تحديد محتوى البرنامج وتنظيمه 
        تم في هذه الخطوة تحليل المحتوى التعليمي للوحدة التعليمية "الحال والصفة وكيفية التمييز بينهما" من منهج قواعد اللغة العربية للصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية وإعادة صياغته وتنظيمه بما يتناسب مع طبيعة البرنامج الكمبيوتري متعدد الوسائط , وقد نظم الباحث موضوعات الوحدة بشكل متسلسل كالتالي:
· الحال 
· الصفة
· كيف تميز بين الحال والصفة 
وفقاً لمعايير اختيار المحتوى التالية (
) :
1. أن يكون المحتوى مرتبط بالأهداف .
2. أن يكون المحتوى صادقا وله دلالته .
3. ان يكون هناك توازن بين شمول وعمق المحتوى .
4. أن يراعي المحتوى ميول وحاجات الطلاب .
الخطوة الرابعة : تحديد خصائص المتعلمين واحتياجاتهم 
يعد هذا البرنامج لتلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية المتفوقين, التي تتراوح أعمارهم بين (12-13 سنه) .وتتميز هذه المرحلة بسرعة النمو وكثرة الحركة والنموالعقلي وحب الاكتشاف, وزيادة القدرة على التعلم واكتساب المهارات والمعلومات(
). 
 لذلك فقد روعي عند إعداد البرنامج الخصائص التالية في بنية البيئة التعليمية (
):
· البيئة الفيزيقية : حيث روعي فيها أن تشمل على الصوت, والضوء,ودرجة الحرارة,اختيار تنظيم الأثاث في مكان التعليم .
· البيئة العاطفية : وتشمل توفير ما يساعد على إثارة دافعية المتعلم , وحثه على المثابرة في العمل  وتحمل المسئولية .
· البيئة الاجتماعية : وتشمل التعرف على تفضيلات المتعلم للعمل بمفرده أو مع مجموعة من الطلاب , واستجابة المتعلم نحو الشخصية ذات السلطة والقرار .
الخطوة الخامسة : اختيار الاستراتيجية التعليمية 
استخدم الباحث استراتيجية التعليم بمساعدة الكمبيوترالقائمة على التعلم الذاتي, حيث أثبت الكمبيوتر فعالية استخدامه في العديد من المواد الدراسية التي أثبتتها الدراسات السابقة, التي سبق ذكرها في الفصل الثاني من الدراسة .
وكذلك لتحقيق الكمبيوتر لعدة مزايا منها الاستخدام الفردي للطالب وفقا لسرعته مع تزويده بالتغذية الراجعة الفورية مع تصحيح الخطأ ,مما يساعد على زيادة دافعية المتعلم(
).
الخطوة السادسة : تحديد أساليب التقويم 
           قام الباحث باستخدام  أساليب التقويم التالية :
1. التقويم البنائي : حيث يقدم للطالب بعد الانتهاء من دراسة كل موضوع من موضوعات الوحدة التعليمية المقدمة له بالكمبيوتر. وروعي فيه ارتباط هذه الاسئلة والتدريبات بالأهداف التعليمية للمحتوى .
2. التقويم النهائي : وهو عبارة عن تقويم ختامي يتم تقديمه للطالب بعد الانتهاء من دراسة البرنامج الكمبيوتري ويشتمل على الاختبار التحصيلي الكمبيوتري وكذلك الاختبار التحصيلي الورقي ومقياس الاتجاه نحو  استخدام الكمبيوتر .
الخطوة السابعة :التصميم الورقي للبرنامج الكمبيوتري (السيناريو) 
بعد الانتهاء من إعداد المحتوى التعليمي وصياغته بما يتناسب مع خصائص واحتياجات أفراد العينه وإمكانيات الكمبيوتر, تم البدء في تصميم البرنامج الإثرائي الكمبيوتري ورقياً (
) حيث اشتمل البرنامج على الأهداف العامة, والوحدات الدراسية, والأهداف السلوكية لكل درس, وكذلك أساليب التقويم.
ثم قام الباحث بعرض التصميم على مجموعة من الخبراء والمحكمين(
 )وذلك للتعرف على آرائهم من حيث :
1. صدق الأهداف العامة والسلوكية في ضوء المحتوى .
2. مدى ملائمة المحتوى لتلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية المتفوقين .
3. مدى ارتباط محتوى البرنامج بأهدافه .
4. مدى ملائمة أساليب التقويم في كل درس.
            وتلخصت آراء الخبراء والمحكمين فيما يلي :
1. تعديل في ترتيب بعض الشاشات .
2. التقليل من حجم النص المكتوب لبعض الشاشات .
          وقد أخذ الباحث بهذه الآراء عند إعداد البرنامج في صورته النهائية .
الخطوة الثامنه : إنتاج البرنامج الكمبيوتري
بعد الانتهاء من اعداد النسخة الورقية وتعديلها وفق آراء الخبراء والمحكمين تم وتحويلها إلى النسخة الإليكترونية المحوسبة, وذلك وفق المعايير التالية اللازم توافرها في البرنامج التعليمي الكمبيوتري(
):
1. سهولة تعامل المستخدم معه .
2. إمكانية تشغيل البرنامج وفق أي نظام تشغيل .
3. أن تعمل ملفات الفيديو فيه بغض النظر عن قدم أو حداثة مشغلات الفيديو .
4. مناسبة حجم النص والأزرار ولون الخلفيات والصور المستخدمة .
5. حرية المستخدم في التنقل بين الشاشات .
          وبنائاً على تلك المعايير السابقة بدأ الباحث في إنتاج البرنامج  وفق الخطوات التالية :
· اختيار لغة التأليف :
استخدم الباحث منتجات شركة  Macronedia حيث أن  برنامجيها الدايركتورDirector والفلاش Flash  الأنسب في انتاج  البرنامج الكمبوتري الإثرائي, وكذلك استخدم الباحث اللغات الخاصه بهم من لغوالسن و السكربت و الينجو, لتوظيف امكانياتها وخصائصها وتنفيذ بعض الاوامر المساعدة في تصميم الوسائط المتعددة التفاعلية, ولما يتصف بها من قدرة على ضغط المواد المستخدمه بالعرض , ولتوفيرها عنصر المساحة للتخزين على الاقراص المدمجه العادية, وسرعة في استعراض المحتوى من صور وأصوات وحركة وفيديو,ودعمها لاستخدام اللغة العربية بشكل فعال وهي اللغة المستخدمة في إنتاج البرمجية الحالية للبحث.
· قوائم البرنامج التعليمي ومحتوياته: 
أعد الباحث البرنامج وفق معايير تتعلق بتشغيل البرنامج, وطريقة العرض, والشكل والتصميم , والتغذية الراجعة . ويشتمل البرنامج على قائمة رئيسية للأختيارمنها (أهداف البرنامج أو أسماء الدروس أو الاختبارات العامة أو المكتبة ), وتشتمل على قوائم فرعية لكل منهما فمثلاً الدروس تتضمن :الأهداف ,النص, والقاعدة, التدريبات .
· تحكيم البرنامج :
تم عرض البرنامج على مجموعة من الساده الخبراء والمحكمين (عددهم 9 محكمين) (
) للإستفادة من آرائهم وملاحظاتهم حول البرمجيه. وكان من أهم ملاحظاتهم مايلي :
1. رفع مستوى الصوت في بعض النصوص المقروءة .
2. تكبير خط قائمة القاعدة .
3. ربط المواقع الإلكترونية بشبكة المعلومات الدولية .
4. إضافة شاشة تمهيدية للتعريف بأسم الجامعة .

ومن ثم قام الباحث بإجراء التعديلات المقترحه من قبل الساده المحكمين للبرمجية وبالتالي أصبح البرنامج جاهزاً  للتجريب .
· تجريب البرنامج  استطلاعياًعلى مجموعة من الطلاب: 
بعد قيام الباحث بإجراء التعديلات في البرنامج وفق مقترحات الساده المحكمين , تم عرض البرنامج على عينه استطلاعية  عشوائية تكونت من (11 طالباً) من مدرسة الفاروق الابتدائية بمحافظة بيشة بالمملكة العربية السعودية لمعرفة مدى صلاحية البرنامج للتطبيق ,من حيث سهولة التعامل معه ووضوح اللغة فيه وتغطيته للجوانب المختلفه بصورة مناسبه على عينة البحث وقد, أشار أفراد العينة الاستطلاعية إلى امكانية التعامل مع البرنامج بسهولة كما عبروا عن أن الموضوعات في البرنامج واضحة ومحددة,وبهذا أصبح البرنامج جاهزاً للتطبيق على مجموعة عينة البحث. 
· الصورة النهائية للبرنامج الكمبيوتري :

يتكون البرنامج في صورته النهائية من ثلاثة دروس (الحال, والصفه, وكيفية التمييز بينهما), من موضوعات منهج قواعد اللغة العربية الصف السادس الابتدائي الفصل الدراسي الثاني بالمملكة العربية السعودية,والتي تم إثراؤها من خلال استراتيجية تعتمد على استخدام الكمبيوتر لإثراء الموضوعات بما يتناسب مع حاجات وقدرات التلاميذ المتفوقين في هذه المرحلة(
).
رابعاً :إجراءات تطبيق تجربة البحث :
        لتحقيق الهدف الأساسي للبحث الحالي والمتمثل في إنتاج برنامج كمبيوتري إثرائي في قواعد اللغة العربية بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية وقياس فاعليته في تحقيق الأهداف المعرفية والسلوكية والوجدانية لوحدة (الحال والصفه وكيفية التمييز بينهما), اتبع الباحث المنهج التجريبي ذو المجموعة الواحده مع تطبيق الاختبار القبلي والبعدي عليها, كما قام الباحث بإعداد الأدوات اللازمة المتمثلة في الاختبار التحصيلي ومقياس الاتجاه نحواستخدام الكمبيوتروبعد الانتهاء من إعداد البرنامج وأدوات القياس به بدأت مرحلة تنفيذ التجربة كما يلي :
1. اختيار عينة البحث: 
         تم اختيارالعينة من تلاميذ الصف السادس الابتدائي المتفوقين، (
)من مدرستي الملك عبدالعزيز الابتدائية (20 طالباً) ومدرسة الفاروق الابتدائية (12 طالباً) بمحافظة بيشة بالمملكة العربية السعودية , وتم اختيار مدرستين لعدم توفر العدد المطلوب للعينة من المتفوقين وبذلك يكون عدد العينة (32 طالب) .
2. تهيئة الميدان التربوي لتطبيق البرنامج وأدوات البحث: 
          بعد حصول الباحث على خطاب من المشرف على الرسالة بتطبيق ادوات البحث على عينة البحث(
) , ومن ثم تلقى الباحث خطاب تسهيل مهمة الباحث من الملحق الثقافي السعودي بمصر مقدم إلى إدارة التربية والتعليم بمحافظة بيشة(
), ومنها تم موافقة وزارة التربية والتعليم على تطبيق البحث (
),تلقى الباحث خطابات الموافقه على تطبيق البحث في مدرستي الملك عبدالعزيز الابتدائية، (
) ومدرسة الفاروق الابتدائية(
) , وتم تخصيص حصتين الاولى والثانية من يوم الاربعاء في مدرسة الملك عبدالعزيز والحصة الرابعة في مدرسة الفاروق الابتدائيــة في نفس اليوم,لمدة تسعة أسابيع في الفصل الدراسي الثاني للعام 1429 هـ, في معمل الحاسب الآلي لكل مدرسة . 
3. ضبط المتغيرات :عمد الباحث مراعات المتغيرات التالية:
· المستوى الاقتصادي والاجتماعي 


كان طلاب العينه من مدرستين قريبتين من بعضهما البعض في محافظة بيشة, مما يجعل المستوى الاقتصادي والاجتماعي متقارباً جدا .
· العمر الزمني 
يتراوح عمر العينة بشكل عام ما بين (12 و13 سنة) .
· الخبرة السابقة للطلاب 
المستوى الدراسي متقارب حيث إنه لا يوجد أي طالب راسب, كما تم التحقق من الخبرة السابقة لدى العينة بتطبيق الاختبار التحصيلي القبلي عليهم. 
4. القائمون بالتدريس:
كان التدريس بواسطة الكمبيوتر (التعليم الذاتي) وبإشراف من الباحث دون تدخل معلم المادة .
5. التطبيق القبلي لأدوات التقويم :
قام الباحث في الاسبوع الأول بتطبيق الاختبار التحصيلي ومقياس الاتجاه على عينة البحث في مدرستي الملك عبدالعزيز الابتدائية ومدرسة الفاروق بمحافظة بيشة يوم الاربعاء 20 /2/1429 هـ, وذلك قبل البدء في تنفيذ تجربة البحث, وقام الباحث بتصحيح الاختبار ومقياس الاتجاه ورصد درجاتهم واجراء المعالجة الاحصائية لهما, لكي تتم المقارنة بينها وبين درجات التطبيق البعدي فيما بعد .وكانت التائج كالتالي:
جدول رقم (6) يوضح درجات التطبيق القبلي, لتلاميذ عينة البحث في الاختبار التحصيلي للقواعد النحوية في البرنامج
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        من الجدول رقم (6) يتضح أن درجات التلاميذ في الاختبار التحصيلي متدنية وهذا يعنى أن تلاميذ العينة لم يسبق لهم دراسة هذه الوحدة .

أما بالنسبة للتطبيق القبلي لمقياس الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر كانت النتائج كما هى موضحة فى الجدول التالي:
جدول رقم (7) يوضح درجات التطبيق القبلي, لتلاميذ عينة البحث في مقياس الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر .
	مقياس الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر
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6. تنفيذ تجربة البحث :
          بدأ الباحث بتدريس الوحدة التعليمية باستخدام البرنامج الكمبيوتري في الفصل الدراسي الثاني لعام 1429 هـ بداية من 27/2/1429 حتى 17/4/1429هـ .
7. التطبيق البعدي لأدوات التقويم 
بعد الانتهاء من تدريس كافة موضوعات الوحدة الدراسية (الحال, الصفه,كيفية التمييز بينهما) , قام الباحث بإعادة تطبيق الاختبار التحصيلي ومقياس الاتجاه وذلك يوم الاربعاء 24 /4 /1429هـ , وحصل الباحث على خطابات إنهاء فترة تطبيق البحث على تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية بمدرسة الملك عبدالعزيز الابتدائية (
),وكذلك خطاب من مدرسة الفــاروق الابتدائية (
), ليرفعه لإدارة التربية والتعليم بمحافظة بيشة ليتسنى له الحصول على خطاب إنها مهمـة الباحث ردا على خطاب معالي المستشار الثقافي السعودي بالقاهرة (
).وتم رصد البيانات ومعالجتها ببرنامج معالجة البيانات الاحصائية SPSS.
8. المعالجة الاحصائية لبيانات التلاميذ
            قام الباحث بتحليل نتائج التطبيق القبلي والبعدي لأدوات البحث لاختبار فروض البحث والإجابة عن أسئلة البحث باستخدام الأساليب التالية :
· اختبارمعادلة(ت) لحساب الدلالة الإحصائية للفروق بين المتوسطات.
· معادلة معدل نسبة الكسب لبلاك Blake لقياس فاعلية البرنامج الكمبيوتري .
الفصل الرابع
نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها
أولا : عرض نتائج البحث .
ثانيا : مناقشة النتائج وتفسيرها .
ثالثاً : توصيات البحث والبحوث المقترحة .
الفصل الرابع
نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها
أولاً : عرض نتائج البحث:
         بعد أن انتهى الباحث من إجراءات التجربة الأساسية للبحث، وتصحيح ورصد درجات الطلاب في الاختبار التحصيلي الذي يقيس الجانب التحصيلى المرتبط بالجانب المعرفي للبرنامج الإثرائي في الوحدة التعليمية (الحال والصفة وكيفية التمييز بينهما)، وكذلك مقياس الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر قام الباحث بالإجابة عن أسئلة البحث  .
للإجابة عن السؤال الأول الذي نصه : ما المهارات النحوية المراد إثراءها لدى تلاميذ في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية؟
وقد تم الإجابة عليه بالتوصل إلى قائمة بالمهارات النحوية الخاصة بالوحدة التعليمية (الحال والصفة وكيفية التمييز بينهما) من خلال تحليل محتوى, وأهداف هذه الوحدة والوصف الإجرائي للمهارات النحوية لها.(
)
وللإجابة عن السؤال الثاني الذي نصه : ما مدى توافر هذه المهارات لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية ؟ 
تم إعداد اختبار تحصيلي في ضوء قائمة المهارات السابقة والتحقق من الصدق والثبات له(
). وتطبيقه  على  أفراد العينة (قبلياً).
         وللإجابة عن السؤال الثالث الذي نصه : ما البرنامج  الإثرائي في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية في تحصيل التلاميذ واتجاهاتهم نحو استخدام الكمبيوتر؟
وقد تم الإجابة عن هذا السؤال ببناء برنامج باستخدام أحد أساليب التعلم الذاتي باستخدام الكمبيوتر,وقد قام الباحث بتوضيح الخطوات التي مر بها بناء البرنامج في الفصل السابق . 
        وللإجابة عن السؤال الرابع الذي نصه : ما فعالية البرنامج الإثرائي في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية في التحصيل؟
    قام الباحث باختبار صحة الفرض الإحصائي التالي :
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0.01) في متوسط درجات الطلاب في الاختبار التحصيلى في التطبيق (القبلي / البعدي) للوحدة التعليمية لصالح الاختبار البعدي .
        وللإجابة عن السؤال الخامس الذي نصه : ما فعالية البرنامج الإثرائي في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية في الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر ؟
         قام الباحث باختبار صحة الفرض الإحصائي التالي :
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0.01) فى متوسط درجات الطلاب في مقياس الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر (القبلي / البعدى) للوحدة التعليمية لصالح الاختبار البعدي .
              ولكي يتحقق الباحث من صحة الفروض تم استخدام اختبار ( T.TEST) لإيجاد الفروق بين المتوسطات وقد استعان الباحث باختبار "ت" لأنه  "من أشهر مقاييس الإحصاء البارامترى والذي يستخدم لاختبار دلالة الفروق في الأداء " (
) وهو أكثر الأساليب الإحصائية مناسبة لمعالجة البيانات في ضوء التصميم التجريبى لهذا البحث ، وقد قام البحث بالتعامل مع البيانات التي تم الحصول عليها بعد تطبيق البحث باستخدام حزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية (
)
 (Spss)  statistical package for the social science اختبار صحة فروض البحث :
· اختبار صحة الفرض الأول :  
              لاختبار صحة الفرض الأول قام الباحث بحساب الدرجة القبلية والبعدية للاختبار التحصيلي  وإدخالها لبرنامج SPSS ، ثم قام الباحث بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري للدرجات ثم حساب قيمة "ت" ، وذلك لاختبار دلالة الفروق بين متوسط فروق درجات الاختبار في التطبيق القبلي والبعدي للوحدة التعليمية وهى كالتالي :
         قام الباحث بحساب الدرجة القبلية للاختبار التحصيلي  والدرجة البعدية وأيضا المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة " ت " ويوضح جدول رقم (6) نتائج اختبار "ت" للمقارنة بين درجات الاختبار التحصيلى في التطبيق القبلي والبعدي للوحدة التعليمية (الحال والصفة وكيفية التمييز بينهما).
جدول رقم (8) يوضح الفرق بين متوسطي درجات التطبيق القبلي, والبعدي لتلاميذ عينة البحث في الاختبار التحصيلي للقواعد النحوية في البرنامج
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        من الجدول رقم ( 8) يتضح أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0.01)  بين درجات الاختبار التحصيلى للوحدة التعليمية في التطبيق القبلي والبعدى وذلك لصالح التطبيق البعدى وهذا يعنى أن للبرنامج تأثير ذو دلالة على تحصيل مجموعة البحث ويشير إلى تحسن المستوى .
حساب نسبة الكسب المعدل لبلاك:
للتأكد من فاعلية البرنامج لإكساب الطلاب – عينة البحث - الجوانب المعرفية التى يتضمنها. قام الباحث بحساب نسبة الكسب المعدل لبلاك كما يتضح من الجدول التالي رقم(9):
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يتضح من الجدول رقم ( 9 ) أن البرنامج يتصف بالفاعلية في إكساب الطلاب الجوانب المعرفية التي تضمنها، حيث بلغ متوسط نسبة الكسب المعدل 1,1 وهى نسبة كسب مقبولة حيث تتعدى نسبة الواحد الصحيح التي تمثل الحد الأدنى للحكم على فاعلية البرنامج.
اختبار صحة الفرض الثاني :  
          قام الباحث بحساب الدرجة القبلية لمقياس الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر والدرجة البعدية وأيضا المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة " ت " ويوضح جدول رقم (8) نتائج اختبار " ت " للمقارنة بين درجات مقياس الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر في التطبيق القبلي والبعدي .
جدول رقم (10) يوضح الفرق بين متوسطي درجات التطبيق القبلي,والبعدي لتلاميذ عينة البحث في مقياس الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر .
	مقياس الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر
	عدد
أفراد العينة
	المتوسط
	الانحراف
المعياري
	الفرق بين المتوسطين
	درجات
الحرية
	قيمة
ت
	مستوى
الدلالة

	القبلي
	32
	8.5
	2.5
	9.5
	36
	20.8
	0.01

	البعدي
	32
	17.95
	1.43
	
	
	
	


        من جدول رقم ( 10 ) يتضح أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0.01) بين درجات مقياس الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر التطبيق القبلي والبعدي وذلك لصالح التطبيق البعدى وهذا يعنى أن للبرنامج تأثير ذو دلالة على تنمية اتجاه  تلاميذ مجموعة البحث نحو استخدام الكمبيوتر, ويشير إلى تحسن مستوى الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر .  
ثانيا : مناقشة النتائج وتفسيرها :
مناقشة الفرض الأول :
           دلت نتائج الفرض الأول على وجود فروق في متوسطي درجات مجموعة البحث في  التطبيق القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي  لصالح التطبيق البعدي .
           ويفسر الباحث ذلك إلى أن البرنامج الكمبيوتري الاثرائي تضمن العديد من الأنشطة التعليمية والتي يراعى فيها أن تكون مستقلة ومكتفية بذاتها يختار منها الطالب ما يناسبه ، إلى جانب باقي المكونات التي يشتمل عليها البرنامج مثل الأهداف التعليمية المحددة بصورة سلوكية والتغذية الراجعة , والتدريبات والاختبارات إلى غير ذلك، كذلك تتضمن البرنامج أنشطة إثرائية يرجع إليها الطالب عند الحاجة ، فمن خلال البرنامج يستطيع الطالب أن يعرف مدخلا بسيطا يعرف منه ما سيتم دراسته في الوحدة ومن خلال الأهداف يعرف ما ينبغي عليه معرفته تبعا للأهداف المحددة تحديدا دقيقا في كل درس، ومن خلال الاختبار التحصيلي للوحدة التعليمية يعرف الطالب مستواه قبل دراسة الوحدة لتحديد هل هو في حاجة لدراستها أم لا تبعا للمستوى المحدد في البرنامج ويعرف أيضا المستوى الذي وصل إليه بعد دراسة الوحدة ، وبالتالي يتيح البرنامج للطالب التعلم الذاتي للوحدة بنفسه مما يجعله أكثر نشاطا وتركيزا أثناء التعلم ويتعلم وفقا لسرعته الذاتية مما جعل البرنامج يساهم في زيادة التحصيل لدى مجموعة البحث. 
        وبمراجعة نتائج الدراسات السابقة نجد أن نتائج الدراسة الحالية اتفقت في النتائج مع دراسة حاتم حسين البصيص (2004)(
)، ودراسة عبدالناصر محمد عبدالحميد (2001)(
)،ودراسة محمد محمود حماده (1999)(
)، ودراسة أحمد الدريويش (2004)(
)، ودراسة خيرية رمضان وامال رياض (1997) (
)، ودراسة دينا طوسون (2000)(
)، ودراسة سويلم السلمان (1999) (
) ودراسة صالح موسى الضبيان (2000)(
 )ودراسة عبدالله التويم (2000)(
) ودراسة منال عبدالعال مبارز (2000)(
).
 مناقشة الفرض الثاني :
            دلت نتائج الفرض الثاني على وجود فروق في متوسطي درجات مجموعة البحث في  التطبيق القبلي والبعدى لمقياس الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر  لصالح التطبيق البعدى .
ويفسر الباحث ذلك  النمو في الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر لمجموعة البحث يرجع إلى  البرنامج الكمبيوتري الاثرائيحيث تمتع بالعديد من الخصائص منها :
1. أن البرنامج يشتمل على عدة وسائط ,حيث يترتب عليها ميول ايجابي نحو التعلم واستخدام الكمبيوتر .
2. أسلوب التشويق الذي يتمتع به البرنامج الكمبيوتري الإثرائي ,لاحتوائه على عناصر الصوت والصورة والألوان وغيرها, كل هذا ينمي الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر.
3. سهولة التعامل مع البرنامج جعل الطلاب أكثر دافعية نحو استخدام الكمبيوتر وعدم التخوف منه .
           وهذه النتائج في البحث تتفق مع نتائج دراسة  كل من : علي إبراهم عبدالله  (2003) (
) ودراسة سامي عبدالوهاب محمود (2000)( 
) ودراسة يس عبدالرحمن قنديل (1996)( 
) ودراسة هناء محمد مرسي جمال الدين (1995) (
)  ودراسة دعاء محمد لبيب (2007)(
). 
           وكذلك يتفق هذا البحثفي نتائجه مع رأي وزارة التربية والتعليم بالمملكة العربية السعودية  حيث تدرس مشروع تحويل المناهج الدراسية من كتب ورقية إلى مناهج الالكترونية(
 ).
ثالثاً : توصيات البحث والمقترحات :
· توصيات البحث :
   في ضوء نتائج البحث الحالي , وملاحظات الباحث أثناء التجربة يوصي بما يلي :
1. تطوير مناهج اللغة العربية و أساليب تدريسها باستخدام الكمبيوتر.
2. تصميم برامج تعليمية تعتمد على الأنشطة الإثرائية لجميع المقررات الدراسية 
3. التوسع في خطة زيارة معمل الحاسب الآلي بالنسبة للطلاب أثناء الدراسة وتوفير البرامج التعليمية لهم .
4. الحرص على الاستفادة من المتخصصين في مجال تقنيات التعليم ومجال تصميم التعليم وعلم النفس في إنتاج البرمجيات التعليمية متعددة الوسائط، وذلك للوصول إلى أعلى درجات الجودة في هذه البرامج.
· البحوث المقترحة :
1. إجراء نفس هذه الدراسة على عينه مختلفة من تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية فمن المحتمل أن تعطي نتائج مختلفة فيما يخص (التحصيل المعرفي والاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر) .
2. إجراء عدد من البحوث لتقويم  البرامج التعليمية الموجودة في الأسواق، وتشخيص نقاط القوة والضعف فيها ، وذلك وفقاً للمعايير التربوية والفنية .
3. دراسة فاعلية برنامج إثرائي باستخدام الكمبيوتر على تحصيل الطلاب, واتجاهاتهم نحو الكمبيوتر في مواد تعليمية أخرى .
وبذلك نكون قد تعرفنا في هذا الفصل على النتائج التي توصل أليها الباحث، والتوصيات والمقترحات, وسوف يتم عرض ملخص البحث في الفصل القادم .
ملخص البحث باللغة العربية
مقدمة :
تأتي أهمية اللغة من أهمية الناطقين بها ، لأن  اللغة عنوان أهلها ، فهي تحيى بحياتهم، وتموت بموتهم ، وتتطوّر وتتقدّم بتقدمهم وبتطورهم . وقد عرفت اللغة العربية بعراقتها وغنى محتواها,وإذا كانت اللغة نظاماً للاتصال بين البشر ,فالنحو – في أية لغة- هو هيكل هذا النظام وإطاره ,وهو أحدالملامح الرئيسية للتفريق  بين لغة وأخرى ,وعلى الرغم من أن الغاية من تعلم النحو هي إصلاح اللسان  وتوظيف  القواعد المتعلمة  في حياة المتعلم قراءة ,وكتابة , وتعبيراً. إلا أن ضعف الطلاب في توظيف القواعد النحوية  أمر ملحوظ  فمعظم الدراسات، المهتمة بتدريس النحو تدل  نتائجهاعلى تدني التحصيل النحوي لدى التلاميذ,وتعد طرائق التدريس من الأسباب الرئيسة لهذا الضعف الذي يعاني منه الطلبة,وقد اهتم المربون والخبراء في السنوات الأخيرة بهذه المشكلات والصعوبات,في سبيل إيجاد أساليب وطرائق جديدة في التدريسللتغلب عليها,والتي كان من أهمها الأنشطة الإثرائية وهي تستهدف إثراء التدريس وإضافة  البعد الواقعي والوظيفي على المادة الدراسية وطرائق تدريسها,وكذلك تدريس اللغة العربية باستخدام وسائل التكنولوجيا ,وكان الكمبيوتر من أفضل ما توصل إليه الخبراء في إثراء عملية التعليم لما فيه من برامج الوسائط المتعددة التي أثبتت فعاليتها في زيادة التحصيل وكذلك نمو الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر. وهو ما دفع الباحث في هذه الدراسة بإنتاج برنامج كمبيوتري إثرائي في مادة قواعد اللغة العربية بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية. 
مشكلة البحث:
       تحددت مشكلة البحث في التساؤل الرئيس التالي:
ما فعالية برنامج كمبيوتر إثرائي في مادة قواعد اللغة العربية وأثره على اتجاهات تلاميذ المرحلة الابتدائية نحو استخدام الكمبيوتر وتحصيلهم الدراسي؟
ويتفرع من هذا التساؤل الرئيسي الأسئلة التالية:-
1. ما المهارات النحوية المراد إثراءها لدى التلاميذ في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية؟
2. ما مدى توافر هذه المهارات لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية ؟
3. ما البرنامج  الإثرائي في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعوديةفي تحصيل التلاميذ واتجاهاتهم نحو استخدام الكمبيوتر؟
4. ما فعالية البرنامج الإثرائي في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعوديةفي التحصيل؟
5. ما فعالية البرنامج الإثرائي في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعوديةفي الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر ؟
فروض البحث :
    تحددت فروض البحث في الفرضين التاليين :
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0.01) في متوسطي درجات الطلاب في الاختبار التحصيلى (القبلي / البعدي) للوحدة التعليمية لصالح الاختبار البعدي .
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0.01) في متوسطي درجات الطلاب في مقياس الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر (القبلي / البعدى) للوحدة التعليمية لصالح الاختبار البعدي .
أهداف البحث:
        هدف البحث إلى :
4. تنمية المهارات النحوية الإثرائية في مادة قواعد اللغة العربية في الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية.
5. بناء برنامج كمبيوتري إثرائي مقترح في مادة قواعد اللغة العربية .
6. زيادة تحصيل التلاميذ في مادة قواعد اللغة العربية في الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية.
7. تنمية اتجاهات التلاميذ نحو استخدام الكمبيوتر .
أهمية البحث:
تكمن أهمية الدراسة في الجوانب التالية:
1. يمكن أن تفيد الدراسة معلمي اللغة العربية ومخططي مناهجها في تطوير أساليب تدريس المهارات النحوية باستخدام الكمبيوتر.
2. إثارة مزيد من الاهتمام بالمهارات النحوية لتلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية لعلاقتها ببقية مواد اللغة العربية على التحصيل الدراسي.
3. إثراء مجال تكنولوجيا التعليم, بتوظيف تكنولوجيا التعليم في مقرر القواعد.
عينة الدراسة :
       تكونت عينة البحث من (32)طالباً من الطلاب المتفوقينفي الصف السادس الابتدائي بمحافظة بيشة بالمملكة العربية السعودية   .  
    حدود البحث:
· الحدود الموضوعية: اقتصر البحث على تقديم وحدة تعليمية عن (الحال والصفة وكيفية التمييز بينهما) ضمن مادة قواعد اللغة العربية بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية .
· الحدود المكانية: المدارس الابتدائية بمحافظة بيشة بالمملكة العربية السعودية.
· الحدود الزمانية: الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 1428 /1429 هـ.
  أدوات البحث:
1. اختبار تحصيلي في موضوع "الحال والصفة وكيفية التمييز بينهما"،(قبلي –وبعدي) من إعداد الباحث.
2. مقاييس الاتجاهات نحو استخدام الكمبيوتر، من إعداد الباحث .
3. برنامج كمبيوتر إثرائي بالوسائط المتعددة من إعداد الباحث .
منهج البحث :
      يستخدم الباحث المنهج الوصفي لتحديد المهارات النحوية والاطلاع على الدراسات والبحوث السابقة.والمنهجشبه التجريبي في التعرف على فعالية البرنامج الاثرائي المقترح في قواعد اللغة العربية بالكمبيوتر على كل من التحصيل والاتجاهات .
متغيرات البحث: 
المتغير المستقل :
                برنامج كمبيوتر إثرائي متعدد الوسائط.
المتغيرات التابعة:
 - التحصيل المعرفي في للقواعد النحوية  .
     - اتجاهات التلاميذ نحو استخدام الكمبيوتر.
إجراءات البحث وخطواته:
1. للإجابة عن السؤال الأول الذي نصه : ما المهارات النحوية المراد إثراءها لدى تلاميذ في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية؟ 
تم ما يلي :
· مراجعة الأدبيات ونتائج الدراسات والبحوث السابقة ذات العلاقة بهذا البحث لصياغة الإطار النظري،وكذلك الأبحاث السابقة في مجال الكمبيوتر الوسائط المتعددة والإثرائية.
· تحليل المحتوى العلمي للوحدة التعليمية, وتحديد الأهداف العامة والإجرائية وإعادة صياغتها وذلك عن طريق تحكيمها.
· إعداد قائمة بالمهارات النحوية اللازم تنميتها لتلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية .
2. وللإجابة عن السؤال الثاني الذي نصه : ما مدى توافر هذه المهارات لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية ؟
تم ما يلي :
· تم إعداد اختبار تحصيلي في ضوء قائمة المهارات السابقة والتحقق من الصدق والثبات له .
· تطبيق الاختبار على العينة (قبلياً).
3. وللإجابة عن السؤال الثالث الذي نصه : ما البرنامج  الإثرائي في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية في تحصيل التلاميذ واتجاهاتهم نحو استخدام الكمبيوتر؟
تم ما يلي :
· تحديد أهداف البرنامج الإثرائي .
· إعداد المعايير التربوية والفنية لإنتاج البرنامج الإثرائي .
· تحديد التصميم التعليمي للبرنامج .
· إعداد التصميم الورقي للبرنامج  (السيناريو) الخاص بالوحدة التعليمية  وتحكيمه من جانب الخبراء في هذا المجال ثم تعديله ووضعه في صورته النهائية.
· إنتاج البرنامج الإثرائي الكمبيوتري في ضوء قائمة المهارات وفي ضوء وحدة الواقع, وتحكيمه من جانب الخبراء في هذا المجال ثم تعديله ووضعه في صورته النهائية.
· تطبيق مقياس الاتجاه على عينة البحث (قبلياً) .
4. وللإجابة عن السؤال الرابع الذي نصه : ما فعالية البرنامج الإثرائي في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية في التحصيل؟
تم ما يلي :
· تطبيق البرنامج الإثرائي على عينة البحث .
· تطبيق الاختبار التحصيلي على عينة البحث (بعدياً) , وتحليل النتائج .
5. وللإجابة عن السؤال الخامس الذي نصه : ما فعالية البرنامج الإثرائي في مادة القواعد بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية في الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر ؟
تم ما يلي :
· بناء مقياس الاتجاه وتحكيمه من قبل الخبراء وعمل الصدق والثبات له .
· تطبيق البرنامج الإثرائي على عينة البحث .
· تطبيق مقياس الاتجاه على عينة البحث (بعدياً) وتحليل النتائج .
6. التحقق من صحة الفروض بعد إجراء المعالجات الإحصائية .
7. التوصل إلى النتائج ومناقشتها وتفسيرها.
8. تقديم التوصيات والبحوث المقترحة.
نتائج البحث :
توصل البحث إلى النتائج التالية :
· أنه يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0.01)  بين درجات الاختبار التحصيلي للوحدة التعليمية فى التطبيق القبلي والبعدي وذلك لصالح التطبيق البعدي .
· توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( 0.01) بين درجات مقياس الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر التطبيق القبلي والبعدي وذلك لصالح التطبيق البعدى .
توصيات البحث :
في ضوء نتائج البحث الحالي , وملاحظات الباحث أثناء التجربة يوصي بما يلي :
1. تطوير مناهج اللغة العربية و أساليب تدريسها باستخدام الكمبيوتر.
2. تصميم برامج تعليمية تعتمد على الأنشطة الإثرائية لجميع المقررات الدراسية. 
3. التوسع في خطة زيارة معمل الحاسب الآلي بالنسبة للطلاب أثناء الدراسة وتوفير البرامج التعليمية لهم .
4. الحرص على الاستفادة من المتخصصين في مجال تقنيات التعليم ومجال تصميم التعليم وعلم النفس في إنتاج البرمجيات التعليمية متعددة الوسائط، وذلك للوصول إلى أعلى درجات الجودة في هذه البرامج.
البحوث المقترحة : 
1. إجراء نفس هذه الدراسة على عينه مختلفة من تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية فمن المحتمل أن تعطي نتائج مختلفة فيما يخص (التحصيل المعرفي والاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر) .
2. إجراء عدد من البحوث لتقويم  البرامج التعليمية الموجودة في الأسواق ، وتشخيص نقاط القوة والضعف فيها، وذلك وفقاً للمعايير التربوية والفنية .
3. دراسة فاعلية برنامج إثرائي باستخدام الكمبيوتر على تحصيل الطلاب, واتجاهاتهم نحو الكمبيوتر في مواد تعليمية أخرى .
المراجـــــع
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الملاحــــــــق
ملحق رقم (1)
أسماء السادة المحكمين على الاختبار التحصيلي
	م
	الاســــم
	الوظيفة

	1
	د/ أحمد محمد عيسى
	أستاذ متفرغ مناهج وطرق تدريس اللغة العربية معهد الدراسات التربوية

	2
	د/إبراهيم محمود حمدان

	أستاذ مساعد مناهج اللغة العربية بجامعة الملك خالد كلية المعلمين في بيشة

	3
	د/ أماني الموجي

	استاذ مساعد مناهج وطرق التدريس ورئيس قسم المناهج بمعهد الدراسات  التربوية

	4
	د/ أميمه محمد عفيفي أحمد

	مدرس مناهج وطرق تدريس العلوم في معهد الدراسات التربوية جامعة القاهرة

	5
	د/ حسين بشير محمود

	أستاذ تكنولوجيا التعليم بمعهد الدراسات  التربوية

	6
	د/ صابرعبدالمنعم محمد

	مناهج وطرائق تدريس اللغة العربية والتربية الإسلامية بمعهد الدراسات التربوية

	7
	د/ مهدي علي القرني

	أستاذ مساعد اللغة العربية ووكيل كلية المعلمين في بيشة جامعة الملك خالد

	8
	د/ نادر شيمي
	مدرس تكنولوجيا التعليم  جامعة الفيوم


ملحق (2)
الاختبار التحصيلي
استطلاع رأي حول مدى صلاحية الاختبار التحصيلي
السيد الأستاذ الدكتور /          


تحية طيبة وبعد ,,
يقوم الباحث بدراسة للحصول على درجة الماجستير في التربية تخصص تكنولوجيا التعليم بعنوان " برنامج كمبيوتري إثرائي في مادة قواعد اللغة العربية وأثره على اتجاهات  تلاميذ المرحلة الابتدائية نحو استخدام الكمبيوتر وتحصيلهم الدراسي "
بإشراف كل من :
أ.م.د / أمل عبد الفتاح سويدان 
أستاذ مساعد ورئيس قسم تكنولوجيا التعليم 
د / منال عبد العال مبارز 




د / إيمان أحمد هريدي 
مدرس بقسم تكنولوجيا التعليم بالمعهد 

مدرس بقسم المناهج وطرق التدريس بالعهد 
ويتطلب ذلك إعداد اختبار تحصيلي في الوحدة التعليمية (الحال والصفة وكيفية التمييز بينهما) 
لذا يرجى من سيادتكم التفضل بالإطلاع على بنود الاختبار ، وإبداء رأي سيادتكم  فيه من حيث:-
4. ملاءمة الاختبار للاهداف المرجوه  منه.
5. دقة  الاختبار من الناحية اللغوية والعلمية .
6. مدى سلامة تعليمات الاختبار ووضوحها .
وتفضلوا  سيادتكم بقبول وافر التقدير والاحترام ,,




    الباحث 




     سعيّد  سعد فايز الأكلبي 
تعليمات :
· عزيزي التلميذ هذا الاختبار لايؤثر على درجتك أو نتيجتك أخر العام.
· دون البيانات الخاصة بك.
· بإمكانك أن تسأل المُلاحِظ عن أي استفسار قبل تنفيذ ما يطلب منك .
· انتظر تعليمات المُلاحظِ قبل الإجابة عن الاختبار .
· قراء كل سؤال بعناية قبل الإجابة.
· دون إجابة واحدة فقط لكل سؤال من الأسئلة.
·  تأكد قبل الانتهاء من الاختبار انك أجبت عن جميع الأسئلة .
الاسم :......................................................
المدرسة :.................................................
السؤال الأول / أكمل الفراغ بما هو مناسب :
الحال هي:.. ...........................................................
ومِثاله في جملة :.............
الصِّفة هي : ..........................................................
ومِثالها في جملة:...............
السؤال الثاني / اختر الإجابة َ الصحيحة َمن بين القوسين :
1- تابعت البرنامج الإذاعي ..... (مستمعاً , مستمعٌ)
2- يعيش المسلمونَ ....... (متحابين َ , متحابون َ)
3- قرأت ُ القصّة َ............(مشوّقة ٌ , المشوّقة َ)
4- أتحدث مع والديَّ بصوتٍ ....(منخفض ٍ , منخفضٌ)
5- صلى المؤمن ........(خاشعٌ , خاشعاً)
6- النِّساءُ ..........يتـّقينَ اللهَ . (الصّالحات ِ , الصّالحاتُ )
السؤال الثالث / ضع خطاً واحداً تحت الصفة وخطين تحت  الموصوف في الأمثلة التالية :
1. الشوارع ُ الواسعة ُ تُسهل ُ حركة َ السّيارات ِ .
2. يتخيرُ الناس الطعامَ الجيِّدَ .
3. قدمت ِ الفتياتُ المتأخِّراتُ مسرعاتٍ إلى الصِّفِّ .
السؤال الرابع / ضع خطاً واحداً تحت الحا ل وخطين تحت  صاحب الحال في الأمثلة التالية :
1. أقبل الطّفل ُ مبتسماً .
2. وقف َ التـّلاميذ ُ مـُنشدين .
السؤال الخامس / أقرأ الجمل الآتية , وأكتب كل كلمة تحتها خط
في العمود المناسب :
1. تُخرجُ الأرض ُ نباتاً طيباً .
2. حمل َ النبيُّ محمدٌ - صلى الله عليه وسلم –
الرِّسالة َ صابراً .
3 .  شاركت المؤمنات في الغزوات مداويات .
4 . استمعت ُ إلى قصيدتين وطنيتَين .
	صفة
	حال

	..................
..................
..................
	..................
..................
..................


السؤال السادس :
أ) حول الصِّفة فيما يأتي إلى حال , وأغير  ما يلزم :
1. يُعجبيني العمَّالُ المنتجون .
..................................
2. قَطَفَ المزارع ُ الثَّمرتين النَّاضجتين .
.................. ...............
ب )  حول الحال  فيما يأتي إلى صفة , وغيرما يلزم :
1. وقفَ التَّلاميذ ُ منشدين .
.................................
2. سمعت الطّفلين ضاحكين
                 ................................
السؤال السابع / اجعل كلَّمة  ( مُسلِّية )   حالاً مرَّة , وصفة ً مرة أخرى في جملة ٍ مفيدة  :
              ( مُسلِّية )
الحال........................
              الصفة................... .....

ملحق رقم (3)
مفتاح الاختبار التحصيلي
	السؤال
	نموذج الإجابة

	1
	السؤال الأول/ أكمل الفراغ بما هو مناسب :
الحال هو:.. : اسمٌ نكرةٌ منصوبٌ يُبين حالة أو هيئة صاحبه ِعندَ وقوع ِالفعل      ومِثاله :.............
الصِّفة هي : .. اسمٌ يبيّنُ صفة ًفي اسم ٍ قبله يُسمّى الموصوف ِ. .ومِثالها:...............

	2
	السؤال الثاني / أختر الإجابة َ الصحيحة َمن بين القوسين :
1- تابعت البرنامج الإذاعي  مستمعاً  (مستمعاً , مستمعٌ)
2- يعيش المسلمونَ متحابون َ           (متحابين َ , متحابون َ)
3- قرأت ُ القصّة المشوّقة               (مشوّقة ٌ , المشوّقة َ)
4- أتحدث مع والديَّ بصوتٍ منخفض ٍ   (منخفض ٍ , منخفضٌ)
5- صلى المؤمن خاشعاً             (خاشعٌ , خاشعاً)
6- النِّساءُ الصّالحاتُ يتـّقينَ اللهَ .      (الصّالحات ِ , الصّالحاتُ )

	3
	  السؤال الثالث / ضع خطاً واحداً تحت الصفة وخطين تحت  الموصوف :
1- الشوارع ُ الواسعة ُ تُسهل ُ حركة َ السّيارات ِ .
2- يتخيرُ الناس الطعامَ الجيِّدَ .
3- قدمت ِ الفتياتُ المتأخِّراتُ مسرعاتٍ إلى الصِّفِّ .


	4
	السؤال الرابع / ضع خطاً واحداً تحت الحا ل وخطين تحت  صاحب الحال :
1- أقبل الطّفل ُ مبتسماً .
2- وقف َ التـّلاميذ ُ مـُنشدين .


	5

	السؤال الخامس / أقرأ الجمل الآتية , وأكتب كل كلمة تحتها خط
 في العمود المناسب :
1- تُخرجُ الأرض ُ نباتاً طيباً .
2- حمل َ النبيُّ محمدٌ - صلى الله عليه وسلم –
     3- الرِّسالة َ صابراً .
4-  شاركت المؤمنات في الغزوات مداويات .
5-  استمعت ُ إلى قصيدتين وطنيتَين .
صفة
      حال
...طيباً...........
.. ....وطنيتين
......صابراً.......
....مداويات..........


	6
	السؤال السادس:  أ)  حول الصِّفة فيما يأتي إلى حال , وأغير  ما يلزم :
1- يُعجبيني العمَّالُ المنتجون .  
            ........ يُعجبيني العمَّالُ منتجون ........ .  
2- قَطَفَ المزارع ُ الثَّمرتين النَّاضجتين . 
  ........ قَطَفَ المزارع ُ الثَّمرتين نَّاضجتين.... ......

	7
	السؤال السادس : ب) حول الحال  فيما يأتي إلى صفة , وغير
 ما يلزم :
1- وقفَ التَّلاميذ ُ منشدين .  
 ......... وقفَ التَّلاميذ ُ المنشدين.....
          2- سمعت الطّفلين ضاحكين 
 ........ سمعت الطّفلين الضاحكين.........

	8
	السؤال السابع / أجعل كلَّمة  ( مُسلِّية )   حالاً مرَّة , وصفة ً مرة أخرى في جملة ٍ مفيدة  :
                  ( مُسلِّية )     
    الحال........قرأت القصة مسلية......
                  الصفة........ قرأت قصة ً مسلية ً....

	9
	السؤال الثامن /عبِّر عن كل صورةٍ مما يأتي بجملةٍ مفيدةٍ  بحيث تشتمل ُ على المطلوب  المكتوب تحتها :
على سبيل المثال:
الصورة المعبرة عن الصفة (الطفل الصغير مطمئن في نومه)
الصورة المعبرة عن الحال (شاهدت الطفل باكياً)

	10
	السؤال التاسع : أعرب الجمل التالية :
  الكلمـــــة
       إعرابهـــــــــــــا
قرأتُ
فعل ماضٍ ,والتاء :ضمير ٌمتصل في محل ِ رفع ِ فاعل .
النّصّ
مفعول به منصوب , وعلامة ُ نصبه الفتحة ُ الظاهرة ث على آخره .
كاملاً
حال ٌ منصوبةٌ , وعلامة نصبها الفتحة ُ الظاهرة على آخره .


	11
	الكلمــــــة
  إعرابهــــــــــــا
الكلمة
مبتدأ مرفوع, وعلامة رفعه الضمة الظاهرة على آخره.
الطيبة
صفه مرفوعة,وعلامة رفعها الضمة الظاهرة على آخرها .
صدقة
خبر المبتدأ مرفوع ,وعلامة رفعه الضمة الظاهرة على آخره .



ملحق رقم (4)
جامعة القاهرة
معهد الدراسات والبحوث التربوية
قسم تكنولوجيا التعليم
استطلاع رأي حول مدى صلاحية مقياس الاتجاهات
السيد الأستاذ الدكتور /          


تحية طيبة وبعد ,,
يقوم الباحث بدراسة للحصول على درجة الماجستير في التربية تخصص تكنولوجيا التعليم بعنوان " برنامج كمبيوتري إثرائي في مادة قواعد اللغة العربية وأثره على اتجاهات  تلاميذ المرحلة الابتدائية نحو استخدام الكمبيوتر وتحصيلهم الدراسي "
بإشراف كل من :
أ.م.د / أمل عبد الفتاح سويدان 
أستاذ مساعد ورئيس قسم تكنولوجيا التعليم 
د / منال عبد العال مبارز 




د / إيمان أحمد هريدي 
مدرس بقسم تكنولوجيا التعليم بالمعهد 

مدرس بقسم المناهج وطرق التدريس بالعهد 
ويتطلب ذلك إعداد مقياس للاتجاهات نحو استخدام الكمبيوتر 
لذا يرجى من سيادتكم التفضل بالإطلاع على بنود المقياس ، وإبداء رأي سيادتكم  فيه من حيث:-
1- مدى وضوح تعليمات المقياس .
2- مدى صدق المقياس من حيث المحتوى.
3- مدى ملائمة العبارات الواردة للموضوع الذي يعبر عنه.
4- مدى سلامة صياغة العبارات ووضوحها حتى لا تحمل أكثر من معنى.
5- مدى سلامة تسلسل العبارات .
6- تحديد العبارات السالبة والموجبة.
وتفضلوا  سيادتكم بقبول وافر التقدير والاحترام ,,







    الباحث 







      سعيّد  سعد فايز الأكلبي 
مقياس الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر
تعليمات المقياس 
عزيزي الطالب : بين  يديك مقياس الاتجاه نحو استخدام الكمبيوتر.
· يهدف هذا المقياس إلى تعرّف اتجاهك نحو استخدام الكمبيوتر في تعلم النحو,من خلال استجابتك لمجموعة من العبارات الواردة فيه . 
· إقراء كل بند بدقه ,ثم ضع علامة (√) تحت إحدى الاستجابات التالية التي تتفق مع رأيك: موافق بشده ,موافق , محايد ,غير موافق , غير موافق بشدة.
· هذا المقياس ليس اختباراً ,وليس هناك إجابات صحيحة وأخرى خطأ .
· عليك أن تجيب عن كل عبارة بصراحة  .
 وإليك المثال التوضيحي التالي : 
	م
	العبارة
	موافق بشدة
	موافق
	محايد
	غير موافق
	غير موافق بشدة

	1
	أرى أن استخدام الكمبيوتر مفيد

	√
	
	
	
	


الرجاء كتابة البيانات التالية)اختياري) :
الاسم :
المدرسة
	م
	العبارة
	موافق بشدة
	موافق
	محايد
	غير موافق
	غير موافق بشدة

	1
	أشعر بالمتعة عندما تتاح لي الفرصة لمشاهدة برنامج من خلال الكمبيوتر.
	
	
	
	
	

	2
	أسعى دائماً للحصول على برامج كمبيوتر تعليمية تتعلق بالمواد التي أدرسها .
	
	
	
	
	

	3
	أرى أن استخدام الكمبيوتر في التعلّم مضيعة  للوقت.
	
	
	
	
	

	4
	أشعر بملل عندما يطول وقت حصة الكمبيوتر .
	
	
	
	
	

	5
	أشعر أن المعلم  أذا أستخدم الكمبيوتر في الفصل سوف يخلق  جواً من الفوضى .
	
	
	
	
	

	6
	أُحب الذهاب إلي معمل الكمبيوتر في حصة الاحتياط .
	
	
	
	
	

	7
	أشعر أن البرمجيات التعليمية غير مفيدة لي .
	
	
	
	
	

	8
	لا استخدم الكمبيوتر لأنه يستلزم العديد من المهارات الصعبة .
	
	
	
	
	

	9
	أهتم  بالاطلاع على  ما هو جديد في مجال الكمبيوتر.
	
	
	
	
	

	10
	أرى أنه لا يمكن تدريس اللغة العربية باستخدام الكمبيوتر.
	
	
	
	
	

	11
	أتمنى أن أتعلم الكمبيوتر لأستفيد منه في جوانب أخرى .
	
	
	
	
	

	12
	أرى أن تخصيص حصتين لدراسة مادة الكمبيوتر غير كافي .
	
	
	
	
	

	13
	أرغب في الالتحاق بالدورات التدريبية في مجالات الكمبيوتر 
	
	
	
	
	

	14
	أُمن بالرأي القائل أن الأمي هو من يجهل التعامل مع الكمبيوتر 
	
	
	
	
	

	15
	أعتقد أن مضار الكمبيوتر أكثر من فوائده .
	
	
	
	
	

	16
	يُفضل تعلم الكمبيوتر من الصِغر .
	
	
	
	
	

	17
	أقدر من يجيد التعامل مع الكمبيوتر .
	
	
	
	
	

	18
	أشجع زملائي على التعامل مع الكمبيوتر . 
	
	
	
	
	

	19
	استخدم الكمبيوتر في المدرسة كثيراً .
	
	
	
	
	

	20
	شرح المعلم أفضل ً من التعلـّم بواسطة الكمبيوتر .
	
	
	
	
	

	21
	أشعر بالرهبة عند استخدام الكمبيوتر .
	
	
	
	
	

	22
	التعامل مع الكتاب المدرسي أفضل من الكمبيوتر.
	
	
	
	
	

	23
	أفضل دراسة الكمبيوتر كمادة تخصص مستقبلاً .
	
	
	
	
	

	24
	أرى أن عرض مادة القواعد بالألوان والرسوم والحركة والصوت على الكمبيوتر يجعل الاستيعاب أفضل و أسرع .
	
	
	
	
	

	25
	 أشعر أن الكمبيوتر آلة صماء .
	
	
	
	
	

	26
	أتمنى أن أدرس جميع المواد الدراسية بالكمبيوتر .
	
	
	
	
	

	27
	أرى أن التعليمات المصاحبة للبرنامج جعلت التعامل معه سهلا ًويسيراً .
	
	
	
	
	


ملحق (5)
الأهداف العامة للبرنامج الإثرائي باستخدام الكمبيوتر
لدروس (الحال والصفة وكيف تميز بينهما)
1. التعرف على الحال وصاحبها.
2. التعرف على إعراب الحال.
3. التعرف على الصفة والموصوف.
4. التعرف على إعراب الصفة.
5. التعبير عن صور معطاة بجمل مفيدة , تشتمل على حال أو صفة.
6. الاستمتاع في دراسة دروس الحال والصفة والتمييز بينهما باستخدام البرنامج الكمبيوتري .
7. بناء اتجاه إيجابي نحو استخدام الكمبيوتر
ملحق (6)
الأهداف السلوكية والاجرائيه للوحدة التعليمية 
(الحال والصفة وكيف تميز بينهما)
	الدرس الأول : الحال

	عدد
	المـحـتوى
	الأهداف
	مستوى الهدف

	1
	الصفات المميزة للـحــال 0
	أن يحدّد الطالب الصفات المميزةللحال0
	تذكر

	2
	تعيين الحـال 0
	أن يعيّـن الطالب الحال من خلال جمل جديدة تعرض عليه 
	فهم

	3
	الصفة المميزة لصاحب الحال  0
	أن يبيّـن الطالب الصفات المميزة لصاحب الحال0
	تذكر

	4
	تعـيين صـاحب الحـال 0
	أن يعيّن الطالب صاحب الحال في جمل  جديدة تعرض عليه 0
	فهم

	5
	التمثيل للحال 0
	أن يمثل الطالب للحال في جمل مفيدة من إنشائه 0
	فهم

	6
	إعـراب الحال 0
	أن يعرب الطالب الحال في مجموعة جمل تقدم له 0
	تطبيق


	الدرس الثاني  : الصفة

	عدد
	المـحـتوى
	الأهداف
	مستوى الهدف

	7
	تحديد الصفات المميزة للصفة 0
	أن يحدد الطالب الصفات المميزة للصفة
	تذكر

	8
	تعيين الصـفة 0
	أن يعيّن الطالب الصفة في مجموعة جمل تعرض عليه 0
	فهم

	9
	تعيين موقع الصفة في الجملة 0
	أن يعيّن الطالب موقع الصفة في جمل تعرض عليه 0
	فهم

	10
	تحديد حالة الصفة معالموصوف 0
	أن يحدّد الطالب حالة الصفة مع الموصوف0
	فهم

	11
	إعراب الصفـة 0
	أن يعرب الطالب الصفة المقدمة له في جمل جديدة تعرض عليه 0
	تطبيق

	12
	التمثيل للصفـة 0
	أن يمثّل الطالب للصفة في جمل من إنشائه0
	فهم


	الدرس الثالث  : كيف أميز بين الحال والصفة

	عدد
	المـحـتوى
	الأهداف
	مستوى الهدف

	13
	تحويل الأحوال المفردة إلى صفات 0
	أن يحوّل الطالب الأحوال المفردة إلى  صفات وذلك من خلال جمل جديدة تعرض عليه وتغيير ما يلزم 0
	فهم

	14
	تحويل الصفات إلى أحوال مفردة0
	أن يحوّل الطالب الصفات إلى أحوال مفردة وذلك من خلال جمل جديدة تعرض عليه وتغيير ما يلزم 0
	فهم


ملحق (7)
قائمة بالمهارات النحوية لدروس الحال والصفة وكيف تميز بينهما
	الموضوع
	المهارة الرئيسة
	الهدف
	المهارات  الإجرائية الفرعية

	الحال
	الصفات المميزة للـحــال
	أن يحدّد الطالب الصفات المميزةللحال0
	1. أن الحال تأتي نكرة.
2. أن الحال تأتي مشتقة (غالباً), من (اسم الفاعل , اسم المفعول).
3. أن الحال تأتي في الجملة الفعلية .
4. أن لفظ الحال تأتي تبين حالة اسم قبلها هو (الفاعل أو المفعول به )
5. أن الحال منصوبة دائماً .

	
	تعيين الحـال 
	أن يعيّـن الطالب الحال من خلال جمل جديدة تعرض عليه
	1. يميز بين الجملة الفعلية والجملة الاسمية .
2. يفهم معنى ووظيفة الحال في الجملة الفعلية 
3. يسأل بـ كيف ؟ ليعين الكلمة التي تؤدي الإجابة عن سؤاله . في مثل: جاء محمد فرحاً . كيف جاء محمد ؟ (فرحاً)
4. يراجع الصفات المميزة للحال في الكلمة التي تم تعيينها .
5. يؤكد اختياره بمقارنة ما عينه بالاختيارات الأخرى المحتملة في ضوء الصفات المميزة للحال.

	
	الصفات المميزة لصاحب الحال
	أن يبيّـن الطالب الصفات المميزة لصاحب الحال0
	1. صاحب الحال يكون معرفه .
2. يأتي قبل الحال .
3. قد يقع فاعل أو مفعول به .


	
	تعـيين صـاحب الحـال
	أن يعيّن الطالب صاحب الحال في جمل  جديدة تعرض عليه 0
	1. يُصيغ سؤالاً يربط بين الحال وصاحب الحال .
 في مثل : جاء محمد مبتسماً . من المبتسم ؟ محمد
2. يعرب صاحب الحال حسب موقع في الكلام .


	
	التمثيل للحال 0
	أن يمثل الطالب للحال في جمل مفيدة من إنشائه 0
	1. يَصيغ جملة فعلية .
2. يحدد الفاعل أو المفعول به في الجملة . 
3. يسأل عن الفاعل أو المفعول به مستخدماً كيف ؟
4. يجيب عن سؤاله باسم نكرة مشتق يبن حالة الفاعل أو المفعول به .
5. يكتب الجملة كاملة مع الضبط بالشكل .
6. يَعرب الحال .


	
	إعـراب الحال
	أن يعرب الطالب الحال في مجموعة جمل تقدم له 0

	1. يحدد الحال من خلال إجرائه المهارات السابقة .
2. يَعرف  أن الحال تأتي منصوبة دائماً .
3. يحدد علامة إعراب الحال من خلال معرفته العلامات الإعرابية الأصلية والفرعية في المفرد والمثنى والجمع .
4. يصيغ إعراب الحال مع ضبطه بالشكل

	الصفة
	تحديد الصفات المميزة للصفة0
	أن يحدد الطالب الصفات المميزة للصفة
	1. أن الصفة تأتي نكرة و معرفة 
2. أن الصفة تأتي مشتقة وغير مشتقة
3. أن الصفة تأتي في الجملة الفعلية والاسمية
4. أن لفظ الصفة تأتي لتبين صفة موصوف قبلها
5. أن الصفة تتبع حالة الموصوف قبلها


	
	تعيين الصـفة 
	أن يعيّن الطالب الصفة في مجموعة جمل تعرض عليه 0
	1. يحدد اسمين متتاليين متطابقين في العدد والنوع والتعريف والتنكير
2. يسأل ليربط بين الاسمين المتتاليين في مثل : جاء الرجل الصادق . من الصادق ؟الرجل.


	
	تعيين موقع الصفة في الجملة 0
	أن يعيّن الطالب موقع الصفة في جمل تعرض عليه 0
	1. يعرب الموصوف بالجملة 
2. يعرف أن الصفة تتبع الموصوف في حالة الاعراب 
3. يحدد علامة الاعراب حسب نوع الكلمة من حيث الافراد والمثنى والجمع 


	
	تحديد حالة الصفة معالموصوف 0
	أن يحدّد الطالب حالة الصفة مع الموصوف0


	1. يقارن بين الصفة والموصوف في العدد(الإفراد,والتثنية,والجمع).
2. يقارن بين الصفة والموصوف في النوع (التذكير والتأنيث).
3. يقارن بين الصفة والموصوف في التعريف والتنكير.
4. يقارن بين الصفة والموصوف في حالة الإعراب (الرفع,النصب,الجر) .

	
	إعراب الصفـة
	أن يعرب الطالب الصفة المقدمة له في جمل جديدة تعرض عليه 0
	1. يعرف الموصوف في الجملة.
2. يحدد حالة إعراب الموصوف (رفع,نصب,جر).
3. يطابق بين الصفة والموصوف في حالة الإعراب.
4. يحدد علامة إعراب الصفة حسب المفرد, والمثنى,والجمع

	
	التمثيل للصفـة
	أن يمثّل الطالب للصفة في جمل من إنشائه0
	1. يحدد الموصوف الذي يرد أن يصفه 
2. يسأل (ما صفة الموصوف ؟) في مثل حضر محمد – ما صفة محمد ؟ المجتهد , المهذب , الذكي ....
3. يصيغ الجملة صياغة صحيحة 
4. يكتب الجملة كاملة مع الضبط بالشكل

	كيف أميز بين الحال والصفة
	تحويل الأحوال المفردة إلى صفات
	أن يحوّل الطالب الأحوال المفردة إلى  صفات وذلك من خلال جمل جديدة تعرض عليه وتغيير ما يلزم 0
	1. يحول الصفة المعرفة إلى صفة نكرة
2. يجعل الحال منصوباً.
في مثل : حضر الولد الفرحُ (تحول إلى ) حضر الولد فرحاً 

	
	تحويل الصفات إلى أحوال مفردة
	أن يحوّل الطالب الصفات إلى أحوال مفردة وذلك من خلال جمل جديدة تعرض عليه وتغيير ما يلزم 
	1. يطابق بين الصفة والموصوف في العدد والنوع وحالة الإعراب والتعريف والتنكير
فيمثل : حضر الولدُ فرحاً (تحول إلى)
· حضر ولدٌ فرحٌ
       أو
· حضر الولدُ الفرحُ


ملحق (8)
جامعة القاهرة
معهد الدراسات التربوية
قسم تكنولوجيا التعليم
استطلاع رأي حول مدى صلاحية البرنامج الورقي للبرنامج (السيناريو) لدرس الحال والصفة وكيفية التمييز بينهما من دروس مادة القواعد للصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية
السيد الأستاذ الدكتور /          


تحية طيبة وبعد ,,,
يقوم الباحث بدراسة للحصول على درجة الماجستير في التربية تخصص تكنولوجيا التعليم بعنوان " برنامج كمبيوتري إثرائي في مادة قواعد اللغة العربية وأثره على اتجاهات  تلاميذ المرحلة الابتدائية نحو استخدام الكمبيوتر وتحصيلهم الدراسي "
بإشراف كل من :
أ.م.د / أمل عبد الفتاح سويدان 
أستاذ مساعد ورئيس قسم تكنولوجيا التعليم 
د / منال عبد العال مبارز 




د / إيمان أحمد هريدي 
مدرس بقسم تكنولوجيا التعليم بالمعهد 

مدرس بقسم المناهج وطرق التدريس بالعهد 
لذا يرجى من سيادتكم التفضل بالإطلاع على سيناريو البرنامج ، وإبداء رأي سيادتكم  فيه من حيث:-
7- صدق الأهداف العامة والسلوكية .
8- مدى ملائمة المحتوى لتلاميذ الصف السادس الابتدائي المتفوقين .
9- مدى ارتباط المحتوى البرنامج بأهدافه .
10- مدى ملائمة اساليب التقويم .
وتفضلوا  سيادتكم بقبول وافر التقدير والاحترام ,,







    الباحث 







      سعيّد  سعد فايز الأكلبي 
التصميم الورقي للبرنامج الكمبيوتري (السيناريو)
	رقم الشاشة
	الجانب المرئي
	المسموع
	الصور والحركات

	1
	                بسم الله الرحمن الرحيم
	القراءة بصوت  الشيخ
	

	2
	        دروس الحال والصفة وكيفية التمييز بينهما
                 إعداد / سعيّد سعد الأكلبي
                              إشراف
د/ أمل عبدالفتاح سويدان            د/ إيمان أحمد  هريدي
                     د/ منال عبدالعال مبارز
	جملة ترحيبية بصوت المعلم
	

	3
	. زر أهداف البرنامج
. زر الموضوع
. اختبارات عامة
. المكتبة
            السابق            التالي          . خروج
	
	خلفية للشاشة عليها صورة كتاب القواعد

	4      أهداف البرنامج

	يهدف هذا البرنامج إلى :
1- التعرف على الحال وصاحبها.
2- التعرف على إعراب الحال.
3- التعرف على الصفة والموصوف.
4- التعرف على إعراب الصفة.
5- التعبير عن صور معطاة بجمل مفيدة , تشتمل على حال أو صفة.
6- الاستمتاع في دراسة دروس الحال والصفة والتمييز بينهما باستخدام البرنامج الكمبيوتري .
7- بناء اتجاه إيجابي نحو استخدام الكمبيوتر .
	أصوات من الطبيعة  
	تموج الكتابة

	5

	  . الحال
  . الصفة 
  .  كيف أميز بين الحال والصفة
 القائمة الرئيسية                                
السابق         التالي                         خروج
	أصوات من الطبيعة حتى يختار
	تموج الكتابة من الأعلى للأسفل
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	درس الحال                                       
. زر أهداف درس الحال
. العرض
.  القاعدة
. تدريبات
القائمة الرئيسية                          
السابق                       التالي           خروج

	أصوات من الطبيعة حتى يختار
	

	7
أهداف الحال
	عزيزي التلميذ 
   في نهاية دراستك درس  الحال يجب  أن تكون  قادراً على أن:
1. تـُعرّف  الحال.
2.  تـُعرّف  صاحب الحال .
3.  تـُعيّن  الحال في جملة معطاة .
4.  تـُعيّن  صاحب الحال في جملة معطاة .
5.  تـُنشئ  جملاً مفيدة يشتمل كل منها على حال .
6.  تـُعرب الحال إعراباً سليماً .
7. تـُجيب عن أسئلة الدرس بطريقة صحيحة.
القائمة الرئيسية
السابق                       التالي                 خروج
	أصوات من الطبيعة
	تموج الكتابة

	8 
العرض لدرس الحال
	                      الْحَال
عَادَ نبيلٌ من المدرسةِ مُتْعَبًا، وَجَلَسَ قُرْبَ المدفأةِ مُرْتَجِفًا، أَعَدَّتْ لهُ وَالِدَتُهُ الحليبَ، فَشَرِبَ نبيلٌ الحليبَ سَاخِنًا، وبعدَ قليلٍ لَمسَتِ الوالدةُ جَبِينَ ابْنِهَا فَوَجَدَتْهُ مَحْمُومًا، بَدَتِ الوالدةُ خائفةً وقَلِقَةً، وَحَاوَلَتْ خَفْضَ حرارتِهِ بالماءِ دونَ جَدْوَى، وحينَ رأتْ هِنْدٌ وَسُعَادُ أَخَاهُمَا مَرِيضًا، انْطَلَقَتَا مُسْرِعَتَيْنِ لإخبارِ وَالِدِهِمَا. حَضَرَ الوالدُ، وَأَخَذَ ابْنَهُ إِلَى أَقْرَبِ مَرْكَزٍ صِحِّيٍّ.
وهناكَ فَحَصَ الطبيبُ نَبِيلاً، وكتبَ له الدواءَ المناسبَ، وَتَمَنَّى له الشفاءَ العاجِلَ، ثُمَّ وَدَّعَ الوالدُ وابنُهُ الطبيبَ شَاكِرَيْنَ.
وعندَمَا عَادَا إلى البيتِ اسْتَقْبَلَ أفرادُ الأسرةِ نبيلاً فَرِحِينَ بِعَوْدَتِهِ.
 القائمة الرئيسية
السابق                التالي                خروج

	قراءة الموضوع بصوت المعلم
	صور لولد جالس أمام المدفئة
وحوله إخوته


	9
	محاولة للفهم
س - كيف عاد نبيل من المدرسة ؟
ج- عاد نبيل من المدرسةِ متعباً .
س – كيف كان الحليب ؟
ج - كان الحليب ساخناً. 
س – كيف وجدت الوالدة جبين نبيل ؟
ج - وجدته محموماً .
س – ما  الإجراءات التي يمكن إتباعها عند ارتفاع درجة حرارة الجسم ؟
ج – محاولة خفض الحرارة بالماء , والذهاب إلى أقرب مركز صحي للكشف عند الطبيب .
القائمة الرئيسية
السابق                التالي                خروج
	قراءة السؤال بصوت المعلم والإجابة بصوت تلميذ
	

	10
	أولا – التعريف بالحال وصاحبها :
أمثلة للملاحظة 
1 - عادَ نبيلٌ من المدرسةِ متعباً .
2 – شرِبَ نبيلٌ الحليبَ ساخناً .
تأمل الجملة الأولى :
س – كيف عادَ نبيلٌ من المدرسةِ؟   (عاد نبيلٌ ......)
س – ما لكلمة ُالتي بيّنت حال أو هيأة نبيلٍ حين حدوث الفعل (عادَ) ؟           (كلمة (متعباً) بينت حال نبيل)
س – ما نوع كلمة (متعباً)؟                         (اسم)
س – أنكرة هذا الاسم أم معرفة ؟                 (نكرة)
س – ما حركة آخره؟ وعلام تدل ؟   (الفتحة ,وتدل على النّصب) 
س – ماذا يسمى الاسم النكرة المنصوب الذي بين حال نبيل؟                                            (حــال)
س – ما لاسم الذي بينت كلمة (متعباً) حالته ؟    (نبيل)
س – أنكرة أم معرفة ؟                           (معرفة)
س – ماذا يسمى الاسم المعرفة الذي بينت الحال  هيأته ؟                                      (صاحب الحال)
القائمة الرئيسية
السابق        التالي                          خروج

	قراءة السؤال بصوت المعلم والاجابة بصوت تلميذ

	

	11
	تأمل الجملة الثانية :
س – ما الكلمة ُ التي بيّنت حالَ الحليبِ عند حدوثِ الفعل ِ (شرِبَ)؟                                   (ساخناً)
س – ماذا تسمّى هذه الكلمة ُ؟                   (حال)
س – ماذا تسمَّى كلمة ُ (الحليب) الّذي بينت الحال حالته أو هيأته ؟                            (صاحب الحال)
أستنتج  أن -  كل اسم نكرة منصوب يبين حالة أو هيأة صاحبه عند وقوع الفعل يسمى          (حال) .
· الاسم الذي تبين الحال حالته أو هيأته يسمى (صاحب الحال),ويكون معرفةً دائماً .
القائمة الرئيسية
السابق      التالي                       خروج

	قراءة السؤال بصوت المعلم والإجابة بصوت تلميذ
	فلاش على كلمة استنتج وكلمة حال وصاحب الحال
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	ثانياً – التطابق بين الحال وصاحبها :
أمثلة للملاحظة
1- عادَ نبيلٌ متعباً .
2- عادَ نبيلٌ وسالمٌ متعبين.
3- عادَ التّلاميذ ُ متعبين .
4- بدتِ الوالدة ُ خائفةً ً.
5- بدتِ الوالدتان ِ خائفتين ِ .
6- بدتِ الوالداتُ خائفات ٍ.
مناقشة واستنتاج
أتأمل المثال الأول        (عادَ نبيل متعباً)
س – أستدل على الحال وصاحبها .
س- ما نوع كل منهما : أمفرد , أم مثنى ,أم جمع؟
س – ما نوع كل منهما : أمذكر , أم مؤنث؟
س – هل وجدت تطابقاً بين الحال وصاحبها ؟ ماأوجه هذا التطابق ؟
الحــــال
صاحب الحــال
متعباً
نبيل
مفرد
مفرد
مذّكر
مذّكر

	قراءة الأمثلة بصوت المعلم
حوار
المعلم والتلميذ 
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	   طبق المناقشة السابقة على الأمثلة , ثم أكمل الجدول :
مفرد أم مثنى أم جمع
مذّكر أم مؤنث
الحال            ←  متعبين
صاحب الحال ← نبيل وسالم
مثنى
......
..........
مذّكر
الحال         ←  متعبين
صاحب الحال← التلاميذ
......
جمع
...........
.........
الحال
صاحب الحال
الحال
صاحب الحال
الحال 
صاحب الحال
القائمة الرئيسية
السابق            التالي                        خروج
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	نستنتج أذا ً أن الحال تطابق صاحبها في :
· الإفراد أو التثنية أو الجمع .
· التذكير أو التأنيث .
القائمة الرئيسية


السابق            التالي                        خروج
	قراءة بصوت المعلم
	تموج وفلاشه

	15
	لاحظ معي إعراب هذا المثال
عادَ نبيلٌ متعباً .
الكلمـــــــة
         إعرابها
عادَ
فعل ماضي مبني على الفتح .
نبيلٌ
فاعل مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة على آخره .
متعباً
حال منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على آخره .
تذكر في الإعراب أن :
· الفتحة للمفرد وجمع التكسير .
· الكسرة لجمع المؤنث السالم.
· الياء للمثنى وجمع المذكر السالم .
القائمة الرئيسية
السابق      التالي                      خروج
	القراءة بصوت المعلم

	فلاشه عند تذكر في الإعراب أن

	16
القاعدة
الحال
	 الحال : اسمٌ نكرةٌ منصوبٌ يُبين حالة أو هيئة صاحبه ِعندَ وقوع ِالفعل .
صاحبُ الحال ِ : اسمٌ تبيّن الحالُ حالته ُ أو هيأته ُ ,وهو معرفة ٌ دائماً .
تطابقُ الحال ُصاحبَها في :
*الإفرادِ أو التثنية ِأو الجمع ِ
*التذكير أو التأنيث
القائمة الرئيسية
السابق                  التالي                    خروج
	القراءة بصوت المعلم

	فلاش كلمات الحال وصاحب الحال
وتطابق الحال صاحبها في

	17
تدريبات الحال
	                         التدريبات                    
                       (1)
س / ضع كل حال مما يأتي في مكانها المناسب :
متبختراً – مغلفاتٍ – نشيطين – خاشعاً – ممتلئتين – متفانياتٍ 
1- يؤدِّي المسلمُ الصّلاة َ .......... .
2- شاهدتُ الممرِّضاتِ .....في مساعدةِ المرضى .
3- اشتريتُ الكتبَ ........  .
4- ليُقبل ِ النَّاسُ على أعمالهم .........  .
5- قدمتِ الحافلتان ِ ....... بالرُّكاب .
6- مشى الطَّاووسُ ......... بينَ الطيور .
القائمة الرئيسية 
السابق      التالي                               خروج

	الإجابه بسحب الكلمة في الفراغ 
تغذيه راجعه أحسنت أو بارك الله فيكللاجابه  الصحيحة 
وأعد المحاولة للإجابة الخطأ
	

	18
	                            (2)
أختار الحال المناسبة لكل جملة مما يأتي ,وأكتبها في الفراغ :
1 – يعيشُ السّعوديُّون في المملكةِ ......  (آمناً – آمنين - آمنون)
2 – تساعدُ البناتُ أمهاتهُنَّ ...... (مسرورين – مسرورة - مسرورات)
3 – تبني الطّيور الأعشاشَ ....... (معلّقاتٍ – معلقاً - معلقاتٌ)
4 – يجبُ أن تَعبُرَ البنتُ الشـّارع  ِ .....(حذراً – حذرةً -حذراتٍ)
5 – ينطلقُ الصّاروخان ...... (مسرعاً – مسرعان – مسرعين ِ)
6 – يرفعُ التـّلميذ ُ علمَ المملكةِ ....... (خفاقاً – خفاقين – خفاقة ً)
القائمة الرئيسية
السابق          التالي                             خروج
	الإجابه بسحب الكلمة في الفراغ 
تغذيه راجعه أحسنت أو بارك الله فيك للاجابه  الصحيحة 
وأعد المحاولة للاجابة الخطأ
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	                        (3)
أستخرج الحال وصاحبها في كل جملة مما يأتي :
1 – أدهشني طريقُ الهدا متلوياً في جبال ِ الكرا . 
2 – يَسعى المجدّون إلى المعالي جاهدين َ.
3 – غرّدت العصافيرُ مترقبة طلوع َ الصّباح ِ.
4 – استخدمْ سيارتك مجهّزةً بوسائل السّلامةِ .
5 – أقبلتِ الطّفلتان ِ باكيتَينِ ِ .
6 – رأيتُ النّخلَ باسقاتٍ .
 الحـــال
صاحب الحــال
.....................
......................
....................
...................
.................
..................
.....................
....................
.....................
....................
....................
..................
القائمة الرئيسية 
السابق                   التالي                      خروج

	الإجابه بسحب الكلمة في الفراغ 
تغذيه راجعه أحسنت أو بارك الله فيك للاجابه  الصحيحة 
وأعد المحاولة للاجابة الخطأ
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	                           (5)
شارك في الإعراب
1 – يقود السّائقونَ السّيارات مُنتبهينَ .
الكلمة 
            إعرابـــــــــها
يقود
فعل.....مرفوع,وعلامة رفعه.....الظاهرة على آخره .
السائقون
....مرفوع,وعلامة رفعه ....., لأنه جمع مذكر سالم.
السيارات
مفعول به .....نعلامة .....الكسرة لأنه جمع ......................
منتبهين
حال....., وعلامة......نصبه الياء ,لأنه جمع مذكر سالم.
القائمة الرئيسية
السابق      التالي                              خروج
2 _ لتـُسدل ِ الفتيات الحجابَ محتشماتِ
لتسدل
اللام حرف....وجزم.تسدل :.....مضارع...., وعلامة......السكون الظاهرة على أخره.
الفتيات
فاعل.....,وعلامة ..............الضاهرة على أخره.
الحجاب
........منصوب,وعلامة نصبه.......الظاهرة على آخره.
محتشمات
.......منصوبة,وعلامة نصبها الكسرة لأنها جمع ..........

	قراءة المثال
وعند الحل تقدم التغذيه الراجعة
أحسنت أو بارك الله فيك للاجابه  الصحيحة 
وأعد المحاولة للاجابة الخطأ
	

	الصفة
الاهداف
22
	في نهاية دراستك موضوع الصفة يجب أن تكون  قادراً على أن :
1. .  تـُعرّف الصفة  و الموصوف.
2. تـُعيّن  الصفة في أمثلة معطاة .
3. تـُعيّن الموصوف في أمثلة معطاة .
4. تـُعبر  عن صورة معطاة بجمل تشتمل على صفات .
5. تـُعرب الصفة إعراباً سليماً .
6. تـُجيب على أسئلة الدرس باهتمام .

	قراءة الاهداف بصوت المعلم
	

	23العرض الصفة
	 الصِّفَة
النَّعَامَة 
قَرَأَتْ وَفَاءُ فِي إِحْدَى الْمَوْسُوعَاتِ الْعِلْمِيَّةِ مَوْضُوعًا عَنِ النعامةِ؛ جَاءَ فِيهِ:
النعامةُ نَوْعٌ مِنَ الطيورِ؛ وَلَكِنَّهَا لا تَسْتَطِيعُ الطيرانَ، وهيَ أضخمُ الطيورِ المعاصرةِ، وَمَوْطِنُهَا الأَصْلِيُّ صَحَارِي إِفْرِيقِيَّة وجزيرةُ العربِ، وَلَهَا سَاقَانِ طَوِيلَتَانِ تُسَاعِدَانِهَا عَلَى العَدْوِ السريعِ، وَلَهَا جَنَاحَانِ قَصِيرَانِ، وَذَيْلٌ طَوِيلٌ، وَلَهَا عُنُقٌ مُنْتَصِبٌ، خَالٍ مِنَ الريشِ، يَنْتَهِي بِرَأْسٍ صَغِيرٍ، وَمِنْقَارٍ مُفَلْطَحٍ، وَتَبِيضُ النعامةُ بَيْضًا كَبِيرًا، يُعَدُّ أَكْبَرَ بَيْضِ الطُّيُورِ حَجْمًا، وَرِيشُ النَّعَامِ غَالٍ ثَمِينٌ، تُحْشَى بهِ الْوَسَائِدُ، وَتُصْنَعُ مِنْهُ الْمَرَاوِحُ الثَّمِينَةُ.
وَيَتَغَذَّى النَّعَامُ على ِالْبِطِّيخِ، كَمَا يَأْكُلُ الْحَشَائِشَ وَالْحُبُوبَ، وَيَبْتَلِعُ الْحِجَارَةَ الصَّغِيرَةَ؛ لِيَهْضِمَ بها مَا يَأْكُلُهُ، وَلِلنَّعَامِ صَوْتٌ قَوِيٌّ مُخِيفٌ، يُبْعِدُ بِهِ الذِّئَابَ وَيُخِيفُهَا، وَهُوَ شَدِيدُ الْجُبْنِ، سَرِيعُ الْهَرَبِ يَصْعُبُ صَيْدُهُ، وَلِذَلِكَ ضُرِبَ بِهِ الْمَثَلُ فِي الْجُبْنِ، فَقِيلَ: أَجْبَنُ مِنْ نَعَامَةٍ.
القائمة الرئيسية 
السابق      التالي                            خروج
	قراءة النص
	كلملت الصفة باللون الاحمر

	24
	محاولة للفهم
س _ أين يعيش النّعام ؟
ج – الصحاري الافريقية وجزيرة العرب .
س _ ما أبرز صفات النّعامة ؟
ج – النعامة لها سَاقَانِ طَوِيلَتَانِ ، وَلَهَا جَنَاحَانِ قَصِيرَانِ، وَذَيْلٌ طَوِيلٌ، وَلَهَا عُنُقٌ مُنْتَصِبٌ، خَالٍ مِنَ الريشِ، وَمِنْقَارٍ مُفَلْطَحٍ .
س- ما هو غذاء النّعام ؟
ج- يتغذا النعام على البطيخ , والحشائش ,ويبتلع الحجارة الصغيرة ليهضم بها ما يأكله .
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	حوار بين معلم وتلميذ
	

	25
	أولاً – التعريف بالصفة :
أمثلة للملاحظة 
1- يَنْتَهِي عُنُقٌ النعامةُ بِرَأْسٍ صَغِيرٍ .
2- يُساعدُ النعامة على الجري ساقانِ ِطويلتان ِ .
أتأمل الجملتين السابقتين :
س _ ما نوع الكلمات الملونة ؟            (أسماء)
س _ ماذا أفاد ذكر كلمة( صغير ) بعد كلمة            ( رأس) ؟     (كلمة صغير بينت صفة من صفات الرأس)
س _ ماذا أفاد ذكر كلمة (طويلتان)  بعد كلمة (ساقان) ؟    (كلمة (طويلتان) بيّنت صفة من صفات الساقين )
س _ ماذا يسمى كل من (صغير) و (طويلتان) ؟ (صفة)
س _ إذاً ماهي الصفة  ؟       (اسم يبين صفةً في اسم قبله)
س _ ماذا يسمى الاسم الذي تذكر صفته ؟    (موصوف)
القائمة الرئيسية 
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	26
	نستنتج أن :
كل اسم يبين صفةً في اسم قبله يسمى صفةً , وما قبله يسمى موصوفاً .
القائمة الرئيسية 
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	27
	أمثلة للملاحظة 
ثانياً : التطابق بين الصفة والموصوف:
1 _ ينتهي عُنقُ النّعامة برأس ٍ صغيرٍ .
2 _ تقدم الموسوعاتُ مادة ً شيقةً لكلِّ مثقف .
3 _ يُساعدُ النّعامة على الجري ساقان ِ طويلتان ِ .
4 _ الصّيادونَ الماهرونَ يستطيعونَ صيدَ النّعامةِ .
5 _ تـَحترمُ المعلّمة الفتياتِ المثقفاتِ .
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	28
	تأمل المثال الأول  ( ينتهي عُنقُ النّعامة برأس ٍ صغيرٍ )
أستدل على الصّفة والموصوف كالتالي: 
س _ ما نوع كل   منهما :  أمفرد , أم مثنى  , أم جمع ؟
ج –  الصفة مفرد والموصوف مفرد
س _ ما نوع كل منهما : أمذكر , أم مؤنث ؟
ج- الصفه مذكر والموصوف مذكر 
س _ ما نوع كل منهما : أنكرة , أم معرفة ؟
ج- الصفه نكره والموصوف نكره
س _ ما الحالة الإعرابية لكل منهما ؟
ج - الصفه مجرور والموصوف مجرور
س _ هل وجدت تطابقاً بين الصّفة والموصوف ؟
ج – نعم يوجد تطابق بين الصفة والموصوف
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	30
	نستنتج أن :
الصفة تطابق الموصوف في :
· الإفراد أو التثنية أو الجمع .
· التذكر أو التأنيث .
· التنكير أو التعريف .
· الحالة الإعرابية (الرفع أو النّصب أو الجرّ ) *
 *   تذكر أن : 
· علامات جر الاسم :الكسرة للمفرد وجمع التكسير وجمع المؤنث السالم .
· الياء للمثنى وجمع المذكر السالم .

	
	فلاش على الصفة تطابق الموصوف و
تذكر أن

	
	                        القاعدة
الصَّفة : اسمٌ يبيّنُ صفة ًفي اسم ٍ قبله يُسمّى الموصوف ِ.
              تطابقُ الصّفة الموصوفَ في :
*الإفراد أو التثنية أو الجمع
* التذّكير أو التأنيث
* التّنكير أو التّعريف 
* الحالة الإعرابية  
القائمة الرئيسية
درس الصفة
السابق        التالي                                خروج

	
	فلاش الصفة 
تطابق الصفة الموصوف

	تدريبات الصفة
	                                (1)
س / أختار من الشكل صفة ً مناسبة ً لكل موصوف مما يأتي :
صغيرين  -  شامخات  - المبدعون - الصادق  - نظيفة
1 – يُحبُّ النّاسُ الرّجُلَ .....................
2 – شاهد تُ على الشاطئ قاربين .............
3 – أجففُ جسمي بمنشفةٍ .................
4 – صمّمَ المهندسونَ ............مركزاً تجارياً.
5 – في جنوبِ المملكة جبالٌ ................
القائمة الرئيسية
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	الإجابه بسحب الكلمة في الفراغ 
تغذيه راجعه أحسنت أو بارك الله فيك للاجابه  الصحيحة 
وأعد المحاولة للاجابة الخطأ
	

	
	                                      (2)
أختار من الشكل موصوفاً مناسباً مما يأتي :
الفتيات   -  مدينتان  -   ملابس   -   البرد   -  منطقة
1 - ....................القارصُ يُؤذيني .
2 – تنالُ ............الطّموحاتُ أعلى الدّرجاتِ .
3 – قضيتُ الصّيف في ................. جبليةٍ .
4 – اشْترينا للعيدِ ............ جُدداً .
5 – إنّ  الدّمّام  وجدّة ...........ساحليتان.
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	الإجابه بسحب الكلمة في الفراغ 
تغذيه راجعه أحسنت أو بارك الله فيك للاجابه  الصحيحة 
وأعد المحاولة للاجابة الخطأ
	

	
	                             (3)
 أستخرج الصفة والموصوف  من الأمثلة الآتية :
1 – قالى تعالى : {مَن كَانَ يُرِيدُ الْعِزَّةَ فَلِلَّهِ الْعِزَّةُ جَمِيعًا إِلَيْهِ يَصْعَدُ الْكَلِمُالطَّيِّبُ وَالْعَمَلُالصَّالِحُ يَرْفَعُهُ وَالَّذِينَ يَمْكُرُونَ السَّيِّئَاتِ لَهُمْ عَذَابٌشَدِيدٌ وَمَكْرُ أُوْلَئِكَ هُوَ يَبُورُ } (10) سورة فاطر
2 – في صفّنا لوحٌأسودُ ,ومنضدة ٌ مستطيلة  ٌ للمعلّم , ومقاعدُمريحة ٌ للتلاميذِ , وعلى الجدارِ لوحة ٌيُكتبُ فيها أسماء الطلابِ المتفوّقين , وفي صفّنا  نافذتان ِ كبيرتان ِ تطلان على حديقة ٍجميلة ٍ فيها أشجارٌمُورقة ٌ .
الصفــــــة
  الموصوف
.................................
................................
..............................
...............................
.............................
.............................
.............................
.............................
............................
............................
.............................
............................
.............................
..........................
..........................
..............................
.............................
............................
............................
...........................
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	                                (4)
لاحظ حركة كل موصوف فيما يأتي , ثم أضبط صفته بالشكل :
 ُ       َ       ً       ِ        ٌ     ٍ
1- أسهمت المرأة ُ السعودية في نهضةِ البلادِ .
2- رَكبَ الفارسُ الحصانَ الأصيل .
3- المؤمنُ القويّ خير عند الله ِ من المؤمن ِ الضّعيف.
4- شاهدتُ في المعرض ِ سيَّارات ِ مستعملات .
5- صارت المدنُ السعوديَّة لآلئ َ وضاءة .
القائمة الرئيسية 
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	                        (5)
أختار الإجابة الصحيحة من بين القوسين :
1- قرأتُ القصّة َ .............(مشوقاً , مشوقة ٌ , المشوقة َ)
2- العلماءُ ......... برعوا في شتّى العلوم . (المسلمين , المسلمون , المسلمان)
3- النّساء .......... يتّقين الله .    (الصّالحات , الصّالحاتُ , صالحاتٍ)
4- تقفُ التلميذاتُ في صفّين ِ ...........(منتظمات ٍ , المنتظمين ِ , منتظمين ِ)
5-  يُحرق ُ البنكرياس ُ السُّكر ........في الجسم . (الزّائدُ , الزّائدَ , الزّائدِ)
القائمة الرئيسية
السابق                       التالي                 خروج

	الإجابه بسحب الكلمة في الفراغ 
تغذيه راجعه أحسنت أو بارك الله فيك للاجابه  الصحيحة 
وأعد المحاولة للاجابة الخطأ
	

	
	(6)
س /عبر عن كل صورة مما يأتي بجملة مفيدة تشتمل على صفة مناسبة :
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	                             (7)  
 أ- نموذج معرب :
  لن أتأخـّرَ عن ِ الصلاة ِالمكتوبةِ .
       الكلمـــــــــــة
إعرابــــــــها
لن
حرف نفي ونصب
أتأخرَ
فعل مضارع منصوب بلن وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على آخره .
والفاعل ضمير مستتر تقديره (أنا) .
عن ِ
حرف جرِّ
الصلاة ِ
اسم مجرور ب(عن) وعلامة جره الكسرة الظاهرة تحت آخره .
المكتوبة ِ
صفة مجرورة , وعلامة جرّها الكسرة الظاهرة تحت آخرها .
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	قراءة النموذج المعرب
	

	
	ب- شارك في الإعراب :
بنى المسلمونَ الأوائلُ حضاراتٍ عظيمة ً.
   الكلمــــــــــــــة 
إعرابهــــــــا
بنى 
فعل ...............
المسلمونَ
.........مرفوع , وعلامة رفعه ........ ,لأنه جمع مذكر سالم .
الأوائل ُ
صفة ....... , وعلامة .... الضمة الظاهرة على أخره .
حضاراتٍ
مفعول به ...... ,وعلامة ...... الكسرة الظاهرة تحت أخره لأنه جمع مؤنث سالم .
عظيمة ً
....... منصوبه  , وعلامة نصبها الفتحة الظاهرة على أخرها .
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	درس كيف تميز بين الحال والصفة
العرض
	لاحِظُ وَأَكْتَشِفُ
تَأَمَّلُ كُلَّ كَلِمَةٍ خُطَّتْ بِالأحمرِ فِيمَا يَأْتِي، ثُمَّ ضَع خَطًّا تَحْتَ الْحَالِ وَخَطَّيْنِ تَحْتَ الصِّفَةِ:
ــــــــــــــ                            ـــــــــــــ
ـ أكلتُ التفاحةَ ناضجةً.
ـ أكلتُ التفاحةَ الناضجةَ.
ـ عادَ القائدُ مُنْتَصِرًا. 
ـ عادَ القائدُ المُنْتَصِرُ.
ـ قَرَأْنَا الخبرَ سَارًّا. 
ـ قَرَأْنَا خَبَرًا سَارًّا.
ـ نَزَلَ المطرُ غَزِيرًا.  
ـ نَزَلَ مَطَرٌ غَزِيرٌ.
ـ أَقْبَلَ التلاميذُ فَائِزِينَ. 
ـ أَقْبَلَ التلاميذُ الْفَائِزُونَ.
القائمة الرئيسية
 السابق                التالي                  خروج
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تغذيه راجعه أحسنت أو بارك الله فيك للاجابه  الصحيحة 
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	الاهداف
	في نهاية دراستك درس كيف تميز بين الحال والصفة يجب أن تكون  قادراً على أن :
1. التمييز بين الحال والصفة بالنظر إلى التعريف والتنكير في كل منهما . 
2. يجعل الاسم حالاً مرة , وصفة مرة أخرى في جمل مفيدة.
3. يجيب التلميذ على أسئلة الدرس باهتمام .
	
	

	قاعدة درس كيف تميز بين الحال والصفة
	        القاعدة
***تسْتَطِيعُ التمييزَ بينَ الحالِ والصفةِ بالنظرِ إلى التعريفِ والتنكيرِ في كلٍّ مِنْهُمَا:
 
ـ الحالُ : تكونُ اسم نكرة وصاحبُ الحالِ اسم معرفة دَائِمًا.
ـ الصفةُ :  تطابق الموصوفَ في التنكيرِ والتعريفِ.

	قراءة القاعدة بصوت المعلم
	حط فلاش 
على كلمات الالوان

	
	                             (1)
ضع الكلمات في المكان المناسب :
الحال  -   الصفة  -   صاحب الحال   -  الموصوف
1- ......... اسم ٌ تبين ...... حالته أو هيأته ,وهو معرفة ٌ دائماً .
2- كل اسم يبين صفة في اسم قبله يسمى ...... , وما قبله يسّمى ....... .
3- .......... اسم تبين الحال حالته أو هيأته , وهو معرفة دائماً .
4- ........ تطابق الموصوف في التنكير والتعريف .
5- ....... تكون اسم نكرة و.........اسم معرفة دائماً .
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	                            (2)
ضع خطاً تحت الحال , وخطين تحت الصفة في كل جملة مما يأتي :         ــــــــــ               ــــــــــــ
1. هاجم َ الذّئبُ الخبيثُ الحظيرة َ,فاستيقظتِ الشّياهُ النّائمة ُ مذعورة ً.
2. أبصرتُ البنات الصّغيرات مقبلات على الدّراسةِ .
3. اعتـنيتُ بهرّةٍ جائعة ٍ وجدتهُا خائفةً في الحديقة ِ .
4. رجال الدفاع المدني حذرينَ بين َ غرفِ المنزلِ المحترقة ِ .

	الإجابه بسحب الكلمة في الفراغ 
تغذيه راجعه 
	

	
	                               (3)
ضع علامة( √) أمام الجملة الصحيحة  و علامة (×) أمام الجملة الخطأ :
1. يُحبُّ المعلمُّ الطالب َ المؤدّبَ ←( المؤدّبَ صفة) (√ )
2. وصلَ المسافرُ المتأخّرُ←( المتأخّرُ حال)  (×)
3. أكلتُ اللّحمَ مشويّاً ←(مشويّا حال)          (√)
4. سمعتُ الصوتَ خافتاً←(خافتاً صفة )     (×)
5. قطفتُ وردتين ِ متفتحتين ← (متفتحتين ِ صفة)  (√)
6. أعجبتني السّماءُ الصّافية ُ←( الصّافية حال ) (×)
	الإجابه بسحب الكلمة في الفراغ 
تغذيه راجعه أحسنت أو بارك الله فيك للاجابه  الصحيحة 
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	المكتبة
	مرحباً بك في المكتبة , هنا تستمتع بوقت فراغك وتزداد ثقافتك إن شاء الله .
· دروس الحال والصفة بشكل أعمق
· نماذج إعرابية لدرس الحال والصفة
· أناشيد 
· قصص  شيقة
· مواقع تهمك  على الانترنت

	اصوات من الطبيعة
حتى يختار
	تموج الكتابه
صورة المكتبه خلفية

	دروس الحال والصفة بشكل أعمق
	الحال : الدرس الأول
مفهوم الحال  
وصف منصوب يبين هيئة ما قبله من فاعل أو مفعول به أو منهما معا , أو من غيرهما عند وقوع الفعل . 
أمثلة :
1- ظهر القمرُ هلالاً
الحال بيّنت هيئة الفاعل (القمر) عندما ظهر 
2- أبصرت النجومَ متلألئةً
الحال بيّنت هيئة المفعول به (النجوم) عندما أبصرتها 
3- فحص الطبيبُ المريضََ جالسين
القائمة الرئيسية
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	                     الدرس الثاني
صاحب الحال –    الاسم الذي تكون له الحال
يسمى الاسم الذي تبين الحال هيئته ، صاحب الحال ، وقد يكون كما مر الفاعل، أوالفاعل والمفعول به معاً , أو المفعول به , أو نائب الفاعل أو المبتدأ, وقد يكون أيضا الخبر مثل : 
هذا الهلالُ طالعاً 
وقد يكون المفعول المطلق مثل : سرتُ سيري حثيثاً 
وقد يكون المفعول معه مثل : لا تسرِ والليلَ مظلماً 
وقد يكون المفعول فيه سريت الليلَ مظلماً 
كما يكون المفعول لأجله مثل : أفعلُ الخيرَ محبةَ الخيرِ مجردةً .
القائمة الرئيسية
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	الدرس الثالث
الحال الثابتة والمتنقلة : 
  تقسم الحال باعتبار دلالتها على هيئة صاحبها إلى قمسين : 
1-   الحال الثابتة : -
وهي التي تدل على صفة ملازمةٍ في صاحبها لا تفارقه ، وتكون الملازمة في الصور الثلاث التالية :
   أ) الصورة الأولى  أن يكون معناها التوكيد ، وهذا يشمل : 
القائمة الرئيسية
السابق                التالي                  خروج
	
	

	
	1- أن يكون معناها مؤكداً لمحتوى الجملة الواقعة قبلها وأن يتفق معنى الحال مع مضمون الجملة فتكون الحال ملازمةً لصاحبها وفق ذلك مثل :
أنت أخي محباً .

القائمة الرئيسية


السابق                التالي                  خروج

	
	

	
	ب) أما الصورة الأولى من صور الحال الثابتة الملازمة لصاحبها ، فهي التي يدل عاملها على خَلْقٍ وتَجَدُدٍ دائمين مثل:
خَلَقَ اللهُ الزرافة يديها أطولَ من رجليها .
ومثل : جعل الله جلدً النمرِ منقطاً ، وجلدً حمارِ الوحش مخططاًالقائمة الرئيسية
السابق                التالي                  خروج


	
	

	
	جـ) أما الصورة الثانية من صور الحال الثابتة الملازمة لصاحبها ، فهي أحوال سمعت عن العرب ، وهي تدل على الثبات بأدلة عقلية ، من خارج سياق الجملة .
مثل : وهو الذي أنزل إليكم الكتاب مفصلاً .
القائمة الرئيسية
السابق                التالي                  خروج

	
	

	
	2- الحال المتنقلة : - 
وهي - الأصل وهي التي تبين هيئة صاحبها فترة مؤقتة ثم تفارقه بعدها ، فهي بذلك غير ملازمة له دائماً مثل : 

القائمة الرئيسية
السابق                التالي                  خروج
	
	

	
	الصفة       الدرس الأول
وهي التابع الذي يكمل متبوعها بدلالته على معنى فيه أو فيما يتعلق به:مثال : جاء الطالبُ المثاليُّ، أو المثاليُّ أبوه.
 وقال تعالى:وقال رجل مؤمن من آل فرعون يكتم إيمانه أتقتلون رجلا أن يقول ربي الله 

القائمة الرئيسية
السابق                التالي                  خروج
	
	

	
	** القاعدة تقول:

 الجمل وأشباه الجمل بعد( النكرات صفات) وبعد( المعارف أحوال).

 *** ولابد أن تعلم أن هذه الجمل وأشباهها ليست من أركان الجملة الرئيسة التي لا يمكن الاستغناء عنها كالخبر مثلا، بل لابد أن تكون فضلة.                         القائمة الرئيسية    السابق                التالي                  خروج
	
	

	
	                الدرس الثاني
الصفةتأتي مفرداً وجملة وشبه جملة، والصفة المفرده لابد أن تطابق الموصوف في: 

· العدد( الإفراد أو التثنية أو الجمع).

· والنوع: (التأنيث أو التذكير).

· وحالة الإعراب:( الرفع أو النصب أو الجر).
· والتعريف والتنكير.

·  لو جاء الموصوف جمعا لغير العاقل، جاز أن يتطابق مع الصفة أو أن تأتي الصفة مفرده.
 كمثال: مكثت في مكة أياما معدودات أو أياما معدودة.
***أما الصفة الجملة وشبه الجملة فإنه لابد أن يكون موصوفه نكرة فقط، وإلا صارة الصفة حالا، انطلاقا من القاعدة السابقة(الجمل وأشباه الجمل بعد النكرات..)، وأن يشتمل على ضمير يعود على الموصوف ويطابقه في العدد والنوع كما ذكرنا. 
القائمة الرئيسية
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	نماذج إعرابية لدرس الحال والصفة
	1 ـ قال تعالى :  {وَأُلْقِيَ السَّحَرَةُ سَاجِدِينَ} (120) سورة الأعراف } 

وألقى : الواو حرف عطف ، ألقى فعل ماض مبنى للمجهول مبنى على الفتح . 

السحرة : نائب فاعل مرفوع بالضمة . 

ساجدين : حال منصوبة بالياء ، والجملة معطوفة على ما قبلها . 

القائمة الرئيسية
السابق                التالي                  خروج

	
	

	
	2ـ قال تعالى : {ثُمَّ أَوْحَيْنَا إِلَيْكَ أَنِ اتَّبِعْ مِلَّةَ إِبْرَاهِيمَ حَنِيفًا } (123) سورة النحل
ثم أوحينا : ثم حرف عطف يفيد التراخي ،( أوحينا ) فعل ماض مبنى على السكون ، و(ناء) المتكلمين في محل رفع فاعل .

إليك : جار ومجرور متعلقان بـ " أوحى " . 

أن اتبع : أن مفسرة أو مصدرية ، اتبع فعل أمر مبنى على السكون ، وفاعله ضمير مستتر فيه وجوبا تقديره : أنت ، والمصدر المؤول بالصريح منصوب على نزع حرف الجر ، والتقدير : اتباع . 

ملة إبراهيم : ملة مفعول به منصوب ، وهو مضاف إبراهيم مضاف إليه مجرور بالفتحة نيابة عن الكسرة لمنعه من الصرف للعلمية والعجمة . 

حنيفا : حال منصوب بالفتحة من إبراهيم ، وقيل حال من فاعل اتبع .  

 القائمة الرئيسية
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	قصص مشيقه
	الطفل المثالي

صانع المعروف
عصام والغزال

القائمة الرئيسية 
                   التالي                     خروج
الطفل المثالي
كان بندر محبوبا في مدرسته عند الجميع من أساتذة وزملاء ، فإذا استمعت إلى الحوار بين الأساتذة عن الأذكياء كان بندر ممن ينال قسطا كبيرا من الثناء والمدح .
سئل بندر عن سر تفوقه فأجاب :أعيش في منزل يسوده الهدوء والاطمئنان بعيدا عن المشاكل فكل يحترم الآخر ،وطالما هو كذلك فهو يحترم نفسه وأجد دائما والدي يجعل لي وقتا ليسألني ويناقشني عن حياتي الدراسية ويطلع على واجباتي فيجد ما يسره فهو لايبخل بوقته من أجل أبنائه فتعودنا أن نصحو مبكرين بعد ليلة ننام فيها مبكرين وأهم شئ في برنامجنا الصباحي أن ننظف أسناننا حتى إذا اقتربنا من أي شخص لا نزعجه ببقايا تكون في الأسنان ، ثم الوضوء للصلاة. بعد أن نغسل وجوهنا بالماء والصابون ونتناول أنا وأخوتي وجبة إفطار تساعدنا على يوم دراسي ثم نعود لتنظيف أسناننا مرة أخرى ونذهب إلى مدارسنا.
 القائمة الرئيسية
السابق                      التالي                     خروج
	قراءة القصص بصوت طالب
	خلفيه طالب 
بشكل مجتهد

	
	وإن كان الجميع مقصرين في تحسين خطوطهم فإني أحمد الله على خطي الذي تشهد عليه كل واجباتي..ولا أبخل على نفسي بالراحة ولكن في حدود الوقت المعقول ، فأفعل كل ما يحلو لي من التسلية البريئة 
أحضر الى مدرستي وأنا رافع الرأس واضعا أمامي أماني المستقبل منصتا لمدرسي مستوعبا لكل كلمة، وأناقش وأسأل وأكون بذلك راضيا عن نفسي كل الرضا
وإذا حان الوقت المناسب للمذاكرة فيجدني خلف المنضدة المعدة للمذاكرة ، أرتب مذاكرتي من مادة إلى أخرى حتى أجد نفسي وقد استوعبت كل المواد ، كم أكون مسرورا بما فعلته في يوم ملئ بالعمل والأمل
القائمة الرئيسية
السابق                                         خروج
	
	

	
	نشاط على قصة (الطفل المثالي)
س – هل كان بندر محبوبا في مدرسته؟
س- ماهو سر تفوق بندر؟
س – أستخرج من القطعة ما يلي:
1 .حال :...............
2 . صفه مجرورة :..........
3 . صفه منصوبة :............
القائمة الرئيسية  
السابق                            خروج

	
	

	
	صانع المعروف
أحمد  فلاح يعيش في مزرعته الصغيرة على شاطئ أحدى البحيرات ، تعود على عمله الذي أخذه عن والده ، وهو حرث الأرض وزراعتها وريها..اعتبر هذا العمل خدمة لوطنه الغالي الذي أعطاه الكثير ول يبخل عليه بأي شئ ..وكان أحمد  يتسلى بمظهر البحيرة التي تعيش فيها مجموعة طيور الإوز والبط ، وكانت أشكالها الجميلة وسباحتها في البحيرة مما تعود أن يراه يوميا وهذه هي تسليته الوحيدة...إنه لا يعرف الكسل ، فهو منذ الفجر يستيقظ نشيطا متفائلا..ولما كان عمله بدنيا فقد ازدادت صحته قوة وصلابة ، وأصبح يضاعف العمل في مزرعته ، فعرف أن زيادة الإنتاج دائما تأتي بالعزيمة والإيمان.وذات يوم وهو في مزرعته أثناء قيامه بشق الأرض ، إذا بصوت خافت يأتي من خلفه ، فاستدار فإذا هو ثعبان ضخم، فتخوف الفلاح وأراد الفرار ، ولكن الثعبان قال له: قف أيها الفلاح وأسمع حديثي لعلك تشفق عليّ ، وإن لم تقتنع فلا عليك ، أتركني ومصيري
القائمة الرئيسية
السابق            التالي                             خروج
	قراءة النص بصوت طالب
	خلفيه من الطبيعة
وبحيرة

	
	فصعد الفلاح على ربوة وبسرعة حتى جعل البحيرة بينه وبين الثعبان من بعيد ، فقال الثعبان :إنني لم أضر أحدا في هذه القرية وقد عشت فترة طويلة فيها ، وانظر ستجد أبنائي خلف الشجرة ينتظرون قدومي بفارغ الصبر وانظر إلى الراعي يريد أن يقضي عليّ بفأسه فخبئني حتى يذهب وسوف لا تندم على عملك ، فنزل معروف وخبأه في مكان لا يراه ذلك الراعي الذي ظل يبحث عنه هنا وهناك وغاب الراعي عن الأنظار وكأنه لم يجد فائدة من البحث عن الثعبان حيث اختفى، ولما أحس الثعبان بالأمان أخذ يلتف على معروف الذي أمنه على نفسه ، وجد معروف نفسه في ورطة كبيرة ، فالثعبان السام يلتف حول عنقه ، وحتى الصراخ لو فكر فيه لن يفيده.
القائمة الرئيسية       السابق                     خروج
	
	

	
	نشاط على قصة (صانع المعروف)
س – أين يعيش أحمد ؟
س – (أحمد يحب وطنه), أذكر النشيط الوطني ؟
س – أعرب ما تحته خط فيما يلي :
أ) أحمد  فلاح يعيش في مزرعته الصغيرة .
ب)  يستيقظ نشيطا متفائلا .
	
	

	
	عصام والغزال

    كان الفتى الصغير فوق حصانه يطارد غزاله في ذلك الخلاء البعيد . وكانت غزالة جميلة تركض بسرعة حتى لا يكاد يلحق بها الحصان الذي كان يركض خلفها بسرعة . وكان الطريق طويلا ، وكان الفتى لا يعلم أين هو ، فقد ابتعد كثيرا عن الأصدقاء ، والماء أصبح قليلا ، وكذلك الطعام ، والشمس في السماء لمّا تغب. وسرعان ما تغير لون السماء فأرعدت ، وأبرقت ، ونزل المطر ينهمر بشدة ، فضاعت معالم الطريق أمام عصام الذي قال : أين أنا ياترى ؟ وماذا سيكون مصيري في هذه الليلة ؟ وقد كنت أود العودة ، ولكنني أريد أن ألحق بهذه الغزالة مهما كان الأمر فكأنني وقعت في الفخ وعليّ أن أكون بطلا ، ويجب ألاّ أبكي وقد تعلمت ألا أخاف إلا الله ، وصعد إلى الجبل ، ووجد صخرة ..فدخل تحتها وبجانبه حصانه ، واحتميا بالصخرة من ذلك المطر المنهمر، وبينما هو في ذلك المأزق الحرج.
 القائمة الرئيسية
السابق                   التالي                       خروج
	قراءة النص بصوت الطالب
	صورة ولد وغزال 

	
	    سمع صوت الذئاب وهي تعوي ، وتقترب منه لتفترسه وتأكله    وكان عليه أن يفكر كيف يترك المكان؟ ويتخلص من الذئاب المتوحشة ويهرب ، ولكنه أسرع وأشعل عود الثقاب في حزمة من الحطب والأغصان الجافة ، وأوقد نارا عالية والذئاب تخاف النار فهربت جميعا ، وابتعدت عن الحصان  وفجأة قفز عصامإلى صخرة بعيدة وظل مختفيا خلفها ، وماهي إلا لحظات حتى رأى من بعيد كلبه الأمين يجري ومعه الحصان واشتد خوف الذئاب فاختفت. وتقدم الكلب الوفي لصديقه الذي ظل يبحث عنه وصعد عصام على ظهر حصانه مرة أخرى وظهر الغزال مرة أخرى فطارده عصام ، وفجأة تعثر الغزال واستطاع عصام أن يمسك به ..بعد رحلة محفوفة بالخطر.

القائمة الرئيسية
السابق                                         خروج
	
	

	
	نشاط على قصة (عصام والغزال)
س - ماذا فعل عصام عندما ضاعت معالم الطريق ؟
س – استخرج من الامثلة  حال وصاحبه وكذلك الصفه والموصوف وضعها في الجدول :
1 .  غزالة جميلة تركض بسرعة

2 . كان الطريق طويلا .        3 . الماء أصبح قليلا .
4 . نزل المطر ينهمر بشدة .      5 . الذئاب المتوحشة .
الحال
صاحب الحال
الصفة 
الموصوف

	
	

	مواقع تهمك  على الانترنت
	مواقع لدروس اللغة العربية والقواعد النحوية خاصة
http://www.arabicl.org.sa

http://www.drmosad.com
موقع خاص بالموهوبين والمتفوقين
http://www.gifted.org.sa

وزارة التربية والتعليم
http://www.moe.gov.sa
منتدى وزارة التربية والتعليم
http://moeforum.net
القائمة الرئيسية                           خروج
	أصوات من الطبيعة 
حتى يختار الانشوده
	

	أناشيد 

	· آداب الطعام
· الراعي والذئب
· القاهرة
· اشربوا الحليب
· القاهرة
· النخلة
· حكاية أطفال
	أصوات من الطبيعة 
حتى يختار الأنشودة
	


ملحق (9)
أسماء السادة المحكمين على التصميم الورقي للبرنامج (السيناريو)
	م
	الاســــم
	الوظيفة

	1
	د/ أحمد محمد عيسى

	أستاذ متفرغ مناهج وطرق تدريس اللغة العربية جامعة القاهرة معهد الدراسات التربوية

	2
	د/ إبراهيم عبد الفتاح

	أستاذ تكنولوجيا التعليم بمعهد الدراسات التربوية جامعة القاهرة

	3
	د/ أميمه محمد عفيفي أحمد

	مدرس مناهج وطرق تدريس العلوم في معهد الدراسات التربوية جامعة القاهرة

	4
	د/ بهيره شفيق إبراهيم

	مدرس مناهج وطرق تدريس الرياضيات بمعهد الدراسات والبحوث التربوية

	5
	د/ حسن جامع

	أستاذ تكنولوجيا التعليم بمعهد الدراسات والبحوث التربوية

	6
	د/ حسين بشير محمود
	أستاذ تكنولوجيا التعليم بمعهد الدراسات التربوية

	7
	د/ دعاء محمد لبيب

	مدرس تكنولوجيا لتعليم بمعهد الدراسات والبحوث التربوية جامعة القاهرة

	8
	د/ سامح سعيد إسماعيل

	مدرس تكنولوجيا التعليم بمعهد الدراسات والبحوث التربوية جامعة القاهرة

	9
	د/ سلوى المصري

	مدرس تكنولوجيا التعليم بمعهد الدراسات  التربوية جامعة القاهرة

	10
	د/ سليمان جمعه عوض

	مدرس تكنولوجيا التعليم كلية التربية النوعية جامعة بنها

	11
	د/ صابرعبدالمنعم محمد

	مناهج وطرائق تدريس اللغة العربية والتربية الاسلامية بمعهد الدراسات والبحوث التربوية

	12
	د/ نادر شيمي
	مدرس تكنولوجيا التعليم  جامعة الفيوم

	13
	د/ هاني محمد الشيخ

	مدرس تكنولوجيا التعليم جامعة الزقازيق وحدة التعليم الالكتروني


ملحق (10)
جامعة القاهرة
معهد الدراسات التربوية
قسم تكنولوجيا التعليم
استطلاع رأي حول مدى صلاحية البرمجية التعليمية 
السيد الأستاذ الدكتور /          


                                  تحية طيبة وبعد ,,
يقوم الباحث بدراسة للحصول على درجة الماجستير في التربية تخصص تكنولوجيا التعليم          بعنوان " برنامج كمبيوتري إثرائي في مادة قواعد اللغة العربية وأثره على اتجاهات  تلاميذ المرحلة الابتدائية نحو استخدام الكمبيوتر وتحصيلهم الدراسي "
بإشراف كل من :
أ.م.د / أمل عبد الفتاح سويدان 
أستاذ مساعد ورئيس قسم تكنولوجيا التعليم 
د / منال عبد العال مبارز 




د / إيمان أحمد هريدي 
مدرس بقسم تكنولوجيا التعليم بالمعهد 

مدرس بقسم المناهج وطرق التدريس بالعهد 
ويتطلب ذلك إنتاج برمجية تعليمية .
لذا يرجى من سيادتكم التفضل بالإطلاع على البرمجية   ، وإبداء رأي سيادتكم  فيها .
وتفضلوا  سيادتكم بقبول وافر التقدير والاحترام ,,







    الباحث 







      سعيّد  سعد فايز الأكلبي 
	مسلسل
	المحتوى
	1
	2
	3
	4
	5

	1
	مدى تناسب محتوى البرمجية  للمرحلة التعليمية وعمر عينة البحث .

	
	
	
	
	

	2
	الهدف من البرنامج واضحاً ومحدداً ومقدم للمتعلم في بداية عرض البرنامج.

	
	
	
	
	

	4
	مدى  جذب انتباه المتعلم من خلال : الرسوم والصور الثابتة والمتحركة, والصوت, ومقاطع الفيديو, والجداول الإلكترونية .
	
	
	
	
	

	5
	مدى إيجابية المتعلم وتفاعله مع موضوعات البرنامج, وفهمها وتقييمها.

	
	
	
	
	

	6
	مدى توفر المساعدة للمتعلم .

	
	
	
	
	

	7
	مدى  تضمن المحتوى بأمثلة , تساعد على تيسير  تعلم المحتوى .

	
	
	
	
	

	8
	مدى تدرج المحتوى في مستوى الصعوبة ,لكي تتحدى قدرات المتعلم ليبتكر .

	
	
	
	
	

	9
	مدى إتاحة المتعلم على التحكم في عرض محتوى البرنامج والتجول خلاله, والتحكم في الاستجابة ووقت عرض المادة التعليمية , والتوقف في عرض البرنامج , والخروج منه في أي وقت يشاء.
	
	
	
	
	

	10
	مدى  تضمن  البرنامج التقويم التكويني والنهائي .

	
	
	
	
	

	11
	مدى توافر الأنشطة الإثرائية  في البرنامج.
	
	
	
	
	

	12
	مدى توفر التغذية الراجعة المتنوعة وفقاً لأنماطها و مستوياتها .
	
	
	
	
	

	13
	مدى  عرض المحتوى تبعا لاحتياجات المتعلم , مع إمكانية القفز إلى ما يريد تعلمه .

	
	
	
	
	

	14
	خلو محتوى البرنامج  من الأخطاء النحوية والقرائية.

	
	
	
	
	


أسماء السادة المحكمين على البرمجية التعليمية
	م
	الاســــم
	الوظيفة

	1
	د/ أحمد محمد عيسى

	أستاذ متفرغ مناهج وطرق تدريس اللغة العربية جامعة القاهرة معهد الدراسات التربوية

	2
	د/ دعاء محمد لبيب

	مدرس تكنولوجيا لتعليم بمعهد الدراسات والبحوث التربوية جامعة القاهرة

	3
	د/ سامح سعيد إسماعيل

	مدرس تكنولوجيا التعليم بمعهد الدراسات والبحوث التربوية جامعة القاهرة

	4
	د/ سلوى المصري

	مدرس تكنولوجيا التعليم بمعهد الدراسات  التربوية جامعة القاهرة

	5
	د/ نادر شيمي
	مدرس تكنولوجيا التعليم  جامعة الفيوم

	6
	د/ إبراهيم محمود حمدان

	أستاذ مساعد مناهج اللغة العربية جامعة الملك خالد كلية المعلمين في بيشة

	7
	د/ حميد محمد حميد عبدالله

	أستاذ مساعد تقنيات التعليم والمعلومات  جامعة الملك خالد كلية المعلمين في بيشة

	8
	د/ طارق إسماعيل محمد

	أستاذ مساعد التصميم بالحاسب الآلي كلية الفنون التطبيقية جامعة حلوان

	9
	د/ مهدي علي القرني

	أستاذ مساعد اللغة العربية ووكيل كلية المعلمين في بيشة جامعة الملك خالد
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قال تعالى:


بِسْمِ اللهِ الرَّحْمنِالرَّحِيمِ


" قَالُواْ سُبْحَانَكَ لاَ عِلْمَ لَنَا إِلاَّ مَا عَلَّمْتَنَا إِنَّكَ أَنتَ الْعَلِيمُ الْحَكِيمُ"


صدق الله العظيم


                                                                   البقرة آية 32 








مرحلة التصميم


Design





مرحلة الأعداد


Preparation





مرحلة التجريب والتطوير


Development





مرحلة التنفيذ


Executing





مرحلة كتابة السيناريو


Scenario





ملحق (11)


صور لبعض الشاشات الرئيسية للبرمجية





ملحق (12)


خطاب المشرف بالموافقة على تطبيق البحث الميداني








(1)إلهام عبد الحميد فرج:الحوار وتنمية التفكير الناقد هما الحل , مجلة الإنسان والتطوير , السنة التاسعة عشر ,عدد62, 1998, ص59.


(2) عليأحمد مدكور : معلم المستقبل ، دار الفكر العربي ، القارة ، الطبعة الأولى ، 2005م ، ص105


(3) نبيل علي : الثقافة العربية وعصر المعلومات ، سلسلة عالم المعرفة ، الكويت ، العدد 276، ط 2 ,2001م ، ص277.


�) زكريا إسماعيل : طرق تدريس اللغة العربية ، دار المعرفة الجامعية الإسكندرية ، 1991م ، ص 203 -204.


(1)الرجوع إلى كلا من :


عبدالرحمن كامل عبدالرحمن :تدريس النحو في المرحلة الابتدائية باستخدام الصور التركيبية ,المجلة العربية للتربية ,المجلد 16 ,العدد الأول ,1996 , ص 33   


حاتم حسين البصيص :استخدام بعض الأنشطة الإثرائية في التدريس وأثرها في التحصيل الدراسي والاتجاه نحو اللغة العربية لدى المرحلة الإعدادية ,رسالة ماجستير, غير منشورة,جامعة القاهرة ,معهد البحوث والدراسات التربوية, 2004.


معتز محمد زهير العلواني : أثر طريقة حل المشكلات في تحصيل القواعد النحوية لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي ، رسالة غير منشورة ماجستير ، جامعة القاهرة ، معهد الدراسات التربوية ، 2006م


حسين سلطان إبراهيم :  فعالية استخدام المنظمات المتقدمة في تنمية المفاهيم النحوية لطلاب المرحلة الثانوية في التحصيل الدراسي والاتجاه نحو دراسة القواعد النحوية ، رسالة غير منشورة ماجستير ، جامعة القاهرة ، معهد الدراسات التربوية ، 2002م


عبدالله التويم:أثر استخدام الحاسوب على تحصيل طلاب الصف السادس الابتدائي في مقرر قواعد اللغة العربية، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الملك سعود، الرياض،2000.


وليد المهوس: أثر تدريس تدريبات قواعد اللغة العربية بالحاسوب على تحصيل الطلاب، اللقاء السنوي العاشر للجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية، الرياض،2002.


(2)إبراهيم محمد الشافعي وآخرون :المنهج المدرسي من منظور جديد,مكتبة العبيكان, المملكة العربية السعودية ,1996,ص 93.


(3) المؤتمر الثاني لعلم اللغة :البيان الختامي والتوصيات ,اللغة العربية في التعليم العام , كلية دار العلوم , 17/18 فبراير 2004 .


(1) Robert Mc Sheffrey.Robert D.Hoge (1992).Performance Within An Eniched Program For the Gifted .Child Study Journal.22(2) 93-102 


(2) Ann.E.L.Alexis K.(1995).Mathematics Enrichment For Talented Elementary Students .Gifted Child Today 18(4) 28-31.    


(3)خيرية رمضان وآمال رياض :مدى فاعلية البرنامج الإثرائي في الرياضيات للمتفوقين على التحصيل الدراسي للصف الأول المتوسط بدولة الكويت,مجلة كلية التربية,جامعة أسيوط,العدد (13) , ص2 .1997.


(4)مصطفى عبد السميع: نحوإطار للإثراء الأكاديمي لطفل المدرسة الابتدائية على مشارف قرن جديد.مجلة التربية,اللجنة الوطنية القطرية للتربية والثقافة والعلوم.العدد العاشر بعد المائة,السنة الثالثة والعشرون , قطر,1994.


(1) Corlile,Co. (1992) : Bag it For Science , Journal Science and children vol.29,No.6,Mar .


(2) Elliot,D.I.&Nagal,K.C.(1987):School Science and the Puruit of Knowledge dedends And All,Journal Science Children Vol 24,No.8,May.


(3)  صالح بن موسى الضبيان ؛ تحرير مصطفى عبد السميع محمد : منظومة الوسائط المتعددة فى التعليم الرسمى ، تكنولوجيا التعليم، دراسات عربية ، القاهرة ، مركز الكتاب للنشر، 1999  .


(4)  حاتم حسين البصيص ، مرجع سابق.


(1) أمل عبد الفتاح سويدان وآخرون ؛ تحرير : مصطفى عبد السميع محمد : تقانات التعليم فى المدرسة العربية – مقدمات أساسية للطالب المعلم ، معهد الدرسات التربوية ، جامعة القاهرة ، 2005 ، ص3 


(2) أحمد الدريويش: أثر استخدام الوسائط المتعددة على تحصيل طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة العلوم ،رسالة ماجستير غير منشورة،جامعة الملك سعود ، الرياض،2004،ص13


(3) نادية عبد العظيم محمد : الاحتياجات الفردية للتلاميذ وإتقان التعلم ,السعودية,دار المريخ للنشر, 1991,ص 210. 


(4) صالح بن موسى الضبيان ؛ تحرير مصطفى عبد السميع محمد : منظومة الوسائط المتعددة فى التعليم الرسمى ، تكنولوجيا التعليم ، دراسات عربية ، القاهرة ، مركز الكتاب للنشر، 1999 ، ص 142 .


(5) S.Chrap:Inter Usage In Education , Technological Horizon In Education ,2000,vol (27),No (10) ,Pp12-14


(1)دينا طوسون : فاعلية برنامج كمبيوتر بالوسائط المتعددة في تدريس العلوم البيولوجية من خلال مدخل المعرفة المنظمة لطلاب المرحلة الثانوية ,رسالة غير منشورة ماجستير,جامعة القاهرة,معهد الدراسات التربوية,2000. 


(2) منال عبد العال مبارز: فعالية استخدام الكمبيوتر في تدريس مادة التسويق لطلبة المرحلة الثانوية التجارية,رسالة ماجستير,جامعة القاهرة,معهد الدراسات التربوي,2000


(3) سويلم السلمان: أثر استخدام الوسائط المتعدد على تحصيل طلبة الصف السادس الابتدائي عند دراستهم مادة الرياضيات للصف الأول المتوسط في مدينة الرياض، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الملك سعود، الرياض1999,.


(4) عبدالله التويم:أثر استخدام الحاسوب على تحصيل طلاب الصف السادس الابتدائي في مقرر قواعد اللغة العربية، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الملك سعود، الرياض،2000.


(5) وليد المهوس: أثر تدريس تدريبات قواعد اللغة العربية بالحاسوب على تحصيل الطلاب، اللقاء السنوي العاشر للجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية، الرياض،2002.


(1) محمد سيد أحمد عبدالعال: برنامج مقترح لأنشطة إثرائية بمساعدة الكمبيوتر فى الرياضيات لطلاب مدرسة المتفوقين الثانوية رسالة ماجستير غير منشورة, كلية التربية ,جامعة عين شمس , 2004 .


(تم تطبيق هذه الدراسة على عينة من طلاب الصف الأول متوسط عددهم (10), وكذلك من المعلمين عدد(8) , من إدارة التربية والتعليم في محافظة بيشة .


(1)صلاح الدين محمود علام: القياس والتقويم التربوي والنفسي, أساسياته وتطبيقاته, وتوجيهاته المعاصرة, دار الفكر العربي, 2002 ص 24.


(2)عبد العظيم الفرجانى: تكنولوجيا تطوير التعليم، القاهرة: دار المعارف، 1993، ص167.


(3)هشام مصطفى كمال أحمد:بناء برنامج إثرائي في الرياضيات للتلاميذ المتفوقين بالصف الأول الإعدادي وأثره على تحصيلهم بجوانب التعلم الإثرائية والمعتادة,رسالة دكتوراه ,غير منشورة,كلية التربية,جامعة المنيا,1994.


�)Clark,b,(1992):Growing Up Gifted Developing the Potential of Children At Home And At School,Fourth Ed.,(New York: Merrill)


�) T. Reeves:   Evaluating Interactive Multimedia , Educational Technology, Vol.32, No.5,  May,1992,P. 47


�)J. Galbreath :  Multimedia in Education : Because It’s there  , TECH Trends, Vol.39, No.6, 	Nov-Dec  ,1994, P.17


(4)محمد البغدادي: الأهداف والاختبارات بين النظرية والتطبيق في المناهج وطرق التدريس، دار المعارف، القاهرة، 1983.
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