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  واقع استخدام مراكز مصادر التعلم في تعليم اللغة العربية 
  بالمرحلة الثانوية في العاصمة المقدسة 

  
  إعداد الطالبة

  ندى بنت أحمد داخل المحمادي
  

  إشراف
  حنان بنت سرحان عواد النمري/د

  ستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية المشاركأ
  

  بحث مكمل لمطالب الحصول على درجة الماجستير
  في المناهج وطرق تدريس اللغة العربية

  
  الفصل الدراسي الثاني

  هـ ١٤٣١/ هـ ١٤٣٠ 
  م ٢٠١٠/ م  ٢٠٠٩



  

  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  بسم االله الرحمن الرحيم
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Abstract 
 
 

This study aimed to identify the reality of the use of learning resource centers in the Arabic language secondary school in the 
Holy Makkah , and whether there were statistically significant differences between the averages of responses teachers of Arabic 
and supervisors Educationalists on education about the study as three, and whether there were differences statistical significance 
between the mean responses of the Arabic language teachers and supervisors Educationalists on education about the reality of the 
use of learning resources centers in secondary school the Holy City, which are attributable to each of the years of experience, 
training courses and to achieve those objectives the researcher answered the following questions: 
1 - What is the reason for using learning resource centers in the Arabic language secondary school in the Holy City from the 
standpoint of class study sample?  
2 - To what extent the use of learning resource centers in the Arabic language secondary school in the Holy City from the 
standpoint of the two categories of the study sample?  
3 - What obstacles to activate the learning resource centers in the Arabic language secondary school in the Holy City from the 
viewpoint of the two categories of the study sample?  
4 - Are there significant differences between the averages of responses of teachers of Arabic and averages of responses 
Educationalists supervisors to teach the Arabic language on the three axes of study?  
5 - Are there significant differences between the averages of responses of teachers of Arabic and Mean responses supervisors 
Educationalists to learn Arabic on the reality of the use of learning resource centers in teaching the Arabic language secondary 
school in the Holy City, which was attributable to both: experience, training courses?  
The study population consisted of all parameters of the Arabic language and supervisors Educationalists on education at the 
secondary level the Holy Capital, and the study sample was a simple random sample of teachers of Arabic in the secondary city of 
Mecca, and their number is (158) parameter. Educationalists and all supervisors to learn Arabic city of Mecca, and their number 
(23) Supervisor The study used the questionnaire instrument to collect data and information Which included (67) is under (3) 
axes, were confirmed and ratified the instrument of the study, and calculate the coefficient of the test, which had a value (0.89) for 
the entire phrases, and then used in the analysis of the results averages and standard deviations, and test of Man - to equal the 
average combined independent and test Kroskal Wallis test is equal to the median of a number of autonomous communities, and 
the most important findings of the study:  
1 - Agreement sample study on the importance of the use of learning resource centers in teaching the Arabic language secondary 
school degree of great importance, and their consent over the use of learning resource centers in teaching the Arabic language 
high school degree, the use of large, except for four words even use the medium, that there are obstacles related equipment for 
learning resources centers, significantly, and there are obstacles related to the Secretary of learning resource centers significantly 
in the three constraints, and moderately in the rest of the constraints there are obstacles related the Arabic language in the use of 
learning resources centers significantly to the disabled, moderately in the rest of constraints, that there are obstacles related to the 
school director with a medium degree. 
2 - The presence of statistically significant differences between the averages of responses of teachers of Arabic and Mean 
responses supervisors Educationalists on the importance of the use of learning resource centers in teaching Arabic for the benefit 
of supervisors Educationalists, and the absence of statistically significant differences between the averages of responses 
supervisors Arabic language and the averages of responses of teachers of Arabic on the extent of use of resource centers of 
education in teaching Arabic language and the existence of significant differences between the averages of responses to the 
Arabic language and supervisors Mean responses parameters Arabic about the obstacles that hinder the use of learning resource 
centers to teach the Arabic language, for the parameters of the Arabic language.  
3 - There are no statistically significant differences between the averages of responses of teachers of Arabic and Mean responses 
supervisors Educationalists about the reality of the use of learning resource centers in teaching the Arabic language, due to years 
of experience, and the absence of statistically significant differences between the averages of responses of teachers of Arabic and 
Mean responses supervisors Educationalists about the reality of the use of learning resource centers in teaching the Arabic 
language, due to the number of training courses.  
In light of these findings the study recommended a number of recommendations that were most important:  
Training sessions for teachers from Arabic by specialists in the field of learning techniques will help them to use the learning 
resource centers in teaching and to benefit from its services, and build training programs for teachers of Arabic and supervisors 
Educationalists on the centers, and ways to activate the role in the field. Then proposed study:  
Conduct a similar study of the reality of the use of learning resource centers and other educational areas, and a study on the 
impact of teacher training on the use of learning resources centers on how much more efficient performance of teachers in the 
classroom.  
 
 



  
  
  
  

  
  الإهـــــــــــــــــــــــــــــــــــداء

  العزيز ؛ إلى أعز الناس إلى ما لي كل رعاية وحنان للذانا ين ،والديلي الذي أضاء ،   وشملاني بدعائهما الصالح ،  قد
  .ما إلى كل خير أطال ا في عمرهما ووفقه :الطريق ، ومهد لي  السبيل 

  
  .نجاز هذه الرسالة حتى إ الذي شاركني لحظات عملي  ، ووقف بجانبي إلى زوجي العزيز 

  
  .إلى أخي العزيز وأخواتي العزيزات الذين كانوا خير مشجعين ومقدرين لي 

  
  .إلى كل طالب علم يبحث عن المعرفة 

  
  .لوجهه الكريم  اًوأن يجعله خالص ، العلي القدير أن ينفع به ا عاً أهدي هذا الجهد المتواضع ، سائلةًًإلى هؤلاء جمي
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  الفصل الأول

  مشكلة الدراسة وأبعادھا 

  :المقدمة 

 ، خ اتم الأنبی اء والمرس لین    ؛ والصلاة والسلام على النبي المصطفى ، الحمد الله رب العالمین  

ال  ذي بعث  ھ االله م  ن غ  ار ح  راء ب  أول حرك  ة تعلیمی  ة ، أخرج  ت الن  اس م  ن الظلم  ات إل  ى الن  ور ،     

  . إلى یوم الدینعھم بإحسان وعلى آلھ وأصحابھ الغر المیامین ، ومن تب

الحم  د الله ال  ذي ش  رف اللغ  ة العربی  ة ب  أن جعلھ  ا وع  اء الق  رآن الك  ریم ، فھ  ي لس  ان الع  رب             

، وحفظھ ا   ال دین فزادھ ا االله ش رفاً إل ى ش رف     القویم ، ومصدر فخرھم وسؤددھم ؛ حتى نزل ھذا 

افظُون إنَِّا نَحن نزَلْنا ا{ :بحفظھ لكتابھ الكریم قال تعالى  وھ ا ھ ي الی وم     )٩: الحج ر ( }لذِّكْر وإنَِّا لَه لَحـ

  .ھویة المسلمین في تعاملھم في كل مكان وزمان 

، واتس عت   واللغة العربیة فتحت صدرھا لتراث الإنس انیة الخال د ، ومع ارف البش ریة الرائ ع            

ب   أن اللغ   ة  )١٢٦صت ،. د (ویؤك   د أحم   د ، لمقوم  ات الأم   ة ، وأص   بحت لغ   ة العل   م والمعرف   ة 

نھ ا ق ادرة   إرھا تعیش نھضة عصریة جدی دة ؛ إذ  ض، وھي في حا فیعالأدب والفن الر العربیة لغة

مھم ة م ن أدوات    ةوالصناعات المتطورة الحدیثة ، وھ ي أدا  ، على استیعاب المصطلحات العلمیة

  .حل الدراسیة المواد المختلفة في جمیع المرا المتعلمن طریقھا یتعلم عالعلم والتعلیم ؛ ف

واللغة العربیة ھ ي الت ي تحم ل ف ي ثنایاھ ا ھ دي المص طفى علی ھ الص لاة والس لام ، وأق وال                   

علماء الأمة الذین ناص روا الإس لام ، وتحم ل ك ذلك حض ارة الأم ة الإس لامیة والعربی ة ف ي ش تى           

 )١١ص   ھ  ـ١٤٢٣الرك ابي ،  ( بھ ا على كل مسلم أن یتعلمھ ا ویفتخر ماً لذلك كان لزا ؛المجالات 

فعل ى ك ل مس لم أن ی تعلم م ن لس ان       " : )ھ  ـ١٣٩٩(ویؤكد ذلك ماج اء ف ي ق ول الش افعي رحم ھ االله     

عبده ورس ولھ ، ویتل و ب ھ كت اب      العرب مابلغھ جھده ، حتى یشھد بھ أن لا إلھ إلا االله ، وأن محمداً



 "والتش ھد وغی ر ذل ك   االله ، وینطق بال ذكر فیم ا افت رض علی ھ م ن التكبی ر ، وأم ر ب ھ م ن التس بیح           

  .٤٩ص

ولغ ة مجتمع ات لا لغ ة     ، لغ ة ع الم لا لغ ة أم ة     أص بحت ق د   و ،ھي لغ ة ال دین   واللغة العربیة       

ل  ذا ف  إن معرفتھ  ا  ، فظ  توحُ ب  القرآن فبقی  ت ق  وم ، ارتبط  ت بال  دین فع  زت وانتش  رت ، وارتبط  ت 

 )٩ھ ـ ، ص ١٤٢١تة ، ش حا ( ا فھي خیر لغات الأمم على الإطلاقفرض ، وتعلمھا واجب ، ولھذ

الأمم ، والعربی  ة خی  ر  والع  رب خی  ر )"ھ  ـ١٤٢٢( نھم الثع  البيوھ  ذا م  ا أك  ده كب  ار العلم  اء ، وم     

اللغات والألسنة ، والإقبال على تفھمھا م ن الدیان ة ؛ إذ ھ ي أداة العل م ، ومفت اح التفق ھ ف ي ال دین ،         

  .٢٩ص "المعاش والمعاد حإصلاوسبب 

 ، العربیة أھمی ة كبی رة ف ي حی اة الف رد والمجتم ع       أن للغة )١٧صم ، ١٩٩١(ویؤكد محمد         

، وی  تمكن م  ن   الآخ  رینع  ن أفك  اره ، ویعرض  ھا عل  ى    حی  ث بھ  ا یعب  ر  ؛ یحق  ق الف  رد ذات  ھ  فبھ  ا

تحف ظ للمجتم ع الوئ ام    ھ ي  ، و ویتع رف عل ى تراثھ ا   ال بثقافتھ العربی ة والإس لامیة ،   الاتصال الفعّ

ماضیھ بحاض ره ،   لھمزة وصوھي   ،ودلیل تقدمھ وتحضره ، معتـویة المجـفھي ھ ،رادهـبین أف

 ، ع عل ى تراث ھ  وسجل تراث الأم ة ال ذي یعب ر ع ن حض ارتھا ، وثقافتھ ا ، وباللغ ة یح افظ المجتم          

  .  مجتمع إلا باللغة وعلى اللغةوبذلك لا تقوم حیاة إنسان أو

 ،عل ى م ر الأی ام والعص ور     نای ة العكما حظیت اللغة العربی ة وعلومھ ا بكثی ر م ن الاھتم ام و            

ن لیس ت أق ل م ن غیرھ ا م ن البل دان ف ي ھ ذا المج ال ، ب ل زادت ع نھ            العربی ة الس عودیة   والمملكة

لأنھ ا م وطن الح رمین     ؛بعنایة مض اعفة م ن جمی ع الجھ ات      فیھا كثیرا ، فقد حظیت اللغة العربیة

وبم  ا أن اللغ  ة  . علی  ھ وس  لم   ومھ  بط الرس  الة الإس  لامیة الخال  دة ، ومث  وى رس  ول االله ص  لى االله      

بنى السیاس ة التربوی ة عل ى اللغ ة     أن تُ الرسمیة في المملكة العربیة السعودیة ھي العربیة كان حتماً

) ھ ـ  ١٤١٦( اللجنة العلیا لسیاسة التعل یم ف ي المملك ة العربی ة الس عودیة      أشارتلذلك فقد ، العربیة 



 م  ا إلا،  مراحل  ھوجمی  ع ،   م  وادهعل  یم ف  ي كاف  ة  أن اللغ  ة العربی  ة لغ  ة الت  الأص  ل ھ  و " :أن  إل  ى

  .٩ص"  أخرىبلغة  ھاقتضت الضرورة تعلیم

اللغ ة العربی ة أص ل م ن أص ول التعل یم        إن :الق ول ال ذكر   وأما على صعید التعل یم فغن ي ع ن           

ح  ث علی  ھ ولاة الأم  ر ف  ي ھ  ذا  وھ  دف أساس  ي ، ، ف  ي المملك  ة العربی  ة الس  عودیة ، وغای  ة كب  رى

واللغ ة العربی ة س واء كان ت مس موعة أو مكتوب ة أداة یس تطیع الإنس ان          ).حفظھ ا االله ورعاھ ا  (البلد

ف ي مواق ف الحی اة المختلف ة ، كم ا یس تطیع نق ل         بواسطتھا أن یتف اھم م ع غی ره م ن أف راد المجتم ع      

أفك  اره وأحاسیس  ھ ، وحاج  ات غی  ره م  ن الن  اس ، إنھ  ا وس  یلة مھم  ة ف  ي مج  ال الفھ  م والإفھ  ام            

حی ث ق ال ع ز     ،بجانب كونھا نعمة م ن نع م االله عل ى نب ي البش ر      )٣٨ص، ھـ ١٤٢٣، مصطفى (

  ) . ٤ –١: الرحمن (}علمه البيان *نسان لإخلَق ا *علَّم الْقرُآن  *الرحمن  {:وجل 

 ف  لا زال  ت،  یعتم  د عل  ى تفریعھ  ا وتجزئ  ة وح  دتھا  مدارس  ناتعل  یم اللغ  ة العربی  ة ف  ي  واق  ع و         

، وتف  رض أدوارھ  ا عل  ى  رض المی  دانأیق  ة التقلیدی  ة ف  ي ت  دریس اللغ  ة العربی  ة تس  یطر عل  ى   الطر

على الرغم من كثرة المستجدات التربویة الت ي جعل ت العملی ة التعلیمی ة ت دخل       ؛ المعلم والمتعلم معاً

تركی ز ف ي   ال على القائمین بتعل یم اللغ ة العربی ة    مما یستوجب؛  في التطویر والتجدید حاسماً معتركاً

ب  دلا م   ن التركی   ز عل   ى اس  تظھار المف   ردات والتراكی   ب ، فت   تعلم    تعلیمھ  ا عل   ى النش   اط ال   ذاتي ، 

؛ مما یضع التلمیذة أمام مس ؤولیات متع ددة ، لع ل م ن     التلمیذات اللغة من خلال الاستماع والتحدث 

ش ھ ،  العص ر ال ذي نعی  أبرزھا استخدام التقنیات الحدیثة في تعلم اللغ ة العربی ة ؛ اس تجابة لمتطلب ات     

فتحقی   ق الأھ   داف التربوی   ة  . والتط   ور العلم   ي والتكنول   وجي   ،المعلوماتوال   ذي یتص   ف بعص   ر 

ومن اھج اللغ ة العربی ة بش كل خ اص وتوص یل محت وى تل ك المن اھج          ،  للمناھج التعلیمیة بشكل ع ام 

 –مس   اندة إل  ى المتعلم  ین یحت  اج إل  ى ط  رق وأس  الیب متط  ورة ، حی  ث إن الإمكان  ات التعلیمی  ة ال          

  .الة للمتعلم بمستوى التعلیم ضمن إطار بیئي یحقق المشاركة الفعّ الارتقاءتعمل على  –المدعمة 



المعرفي ودخول الع الم عص ر العولم ة والاتص الات والتقنی ة العالی ة أص بحت         الانفجارومع        

 يعلم ة تلب   مم ع روح العص ر ،    یةمتمش   ؛باس تمرار  معلمة تتطورھناك ضرورة ملحة إلى وجود 

  .والمجتمع لتلمیذةحاجات ا

وق د أخ ذت    ، ص بح الحاس وب وتطبیقات ھ ج زءاً لا یتج زأ م ن حی اة المجتمع ات العص ریة         ألقد   

وھ  ذا م  ا أك  ده س  الم تقنی  ة المعلوم  ات المبنی  ة ح  ول الحاس  وب تغ  زو ك  ل مرف  ق م  ن مراف  ق الحی  اة  

حی  اة المختلف  ة ف  ي زم  ن   فاس  تطاعت ھ  ذه التقنی  ة أن تغی  ر أوج  ھ ال    )٢٧٥، ص م٢٠٠٨(وس  رایا 

ثم جاءت شبكة الإنترنت التي جعل ت الع الم قری ة ص غیرة فكان ت لزام اً عل ى ك ل مجتم ع          ، قیاسي 

یرید اللحاق بالعصر المعلوماتي أن ینشىء أجیالھ على تعل م الحاس وب وتقنیات ھ وی ؤھلھم لمجابھ ة      

   .في ھذا العصر ةلمتسارعالتغیرات ا

ض    ع خط    ط معلوماتی    ة  بوقام    ت بع    ض ال    دول  إن ) ١١٤م ، ص٢٠٠٢(وذك    ر ص    الح        

  .  التعلیمي المنھجومن ضمنھا جعل الحاسوب والإنترنت عنصراً أساسیاً في  ، إستراتیجیة

وبالنظر إلى الدور ال ذي لعبت ھ المكتب ات المدرس یة بأنواعھ ا المختلف ة عب ر تاریخھ ا الطوی ل             

، نجد أنھ ا اعتم دت ولفت رة طویل ة ج داً       صخافي دعم العملیة التربویة بشكل عام والمناھج بشكل 

 )٢٦٧م، ص٢٠٠٥(ویؤك  د ذل  ك ی  ونس  تقلیدی  ة للتعل  یم والمعلوم  ات   عل  ى مص  ادر المعلوم  ات ال  

وإخراجھ ا م ن ھ ذا الإط ار الض یق تواج ھ العدی د م ن المعوق ات           ، ت محاولات تطویرھاكانحیث 

  .عام المؤسسة التربویة والتي تواجھ بشكل  ، والبشریة ، والفنیة ، والمالیة ، الإداریة

بتعزی ز دور التقنی ات التربوی ة بش كل ع ام ف ي عملی ة التعل یم وال تعلم ،           الاھتم ام ولقد تن امى          

 "بقول  ھ )ھ  ـ ١٤٢٥(وھ  ذا م  ا أش  ار إلی  ھ ف  تح االله   التقنی  ة المتقدم  ة عل  ى وج  ھ الخص  وص     وب  دور

وأص   بحت  ، لعملی  ة التعلیمی   ة بتوظی  ف التقنی   ة الحدیث  ة ف   ي ا   الاھتم   امونتیج  ة لھ   ذا التط  ور زاد   

المدرسة تحرص على إتاحة الفرصة للمتعلم للتعرف عل ى مص ادر المعلوم ات المختلف ة ، وتنمی ة      



" مھارات   ھ العقلی   ة ، والحس   یة الت   ي تمكن   ھ م   ن التعام   ل م   ع ھ   ذه المص   ادر المختلف   ة للمعرف   ة      

  )١٨ص.(

تعم ل   ، ع ن بیئ ة تعلمی ة متكامل ة     عب ارة "  فھوالتعلم  رومن ھنا برز مفھوم مراكز مصاد          

تحقی  ق مجموع  ة م  ن الوظ  ائف والعملی  ات والأنش  طة ، ع  ن طری  ق ت  وفیر مجموع  ة م  ن           ىعل  

  ) . ٢٩، ص م٢٠٠٨الحیلة ، (  "مصادر التعلم والمعلومات بكافة أشكالھا في مكان مخصص

م م   ن عل   ى ال   رغ –إن فك   رة مراك   ز مص   ادر ال   تعلم  )٢٥، ص م٢٠٠٨(وی   ذكر الحیل   ة          

فھي ولی دة الق رن العش رین ، إلا أن ج ذورھا أق دم م ن ذل ك بكثی ر ، ذل ك أن التط ورات            –حداثتھا 

التربویة والتكنولوجیة المتلاحقة والمتسارعة في ھذا القرن والمشكلات العدی دة الت ي ب دأت تواج ھ     

 ل  تعلمالعملی  ة التعلیمی  ة أدت إل  ى ظھ  ور أط  راف عدی  دة تن  ادي بض  رورة إنش  اء مراك  ز مص  ادر ا   

ال ق  ادر م  تعلم فعّ   إیج  اد؛ م  ن أج  ل  والارتق  اء بعملی  ة التعل  یم وتحس  ینھا،  لتواك  ب ھ  ذه التط  ورات

 س  لیمةوإیج  اد الحل ول المناس  بة لھ  ا بط  رق علمی  ة   ، عل ى مواجھ  ة المواق  ف والمش  كلات المختلف  ة 

  . تعتمد على مصادر جدیدة ومتعددة للمعلومات

ص در مرك ز التط ویر    أھمیة مراكز مصادر ال تعلم فق د   لأتعلیم وإدراكاً من وزارة التربیة وال       

) ١٥٦/٥(لجمی ع إدارات التربی  ة والتعل یم للبن ات ف  ي المن اطق والمحافظ ات رق  م       اًالترب وي تعمیم   

وأش   ار إل   ى تنفی   ذ خط   ة وزارة التربی   ة  .١٤١ص) ١(ملح   ق رق   م  )ھ   ـ ٢٠/٤/١٤٢٥(وت   اریخ 

م دارس البن ات ، ویعتب ر ذل ك تجاوب اً للتط ورات        مرك ز مص ادر تعل م ف ي    ) ٥٠٠( بإنشاءوالتعلیم 

ووف  رت ل  ھ ال  دعم الك  افي لینم  و ویس  تمر ، ویحق  ق أھداف  ھ المرس  ومة ، وأص  بح ع  دد         الحدیث  ة ،

والتعل  یم الث  انوي للبن  ات بش  كل  ، مختل  ف المن  اطق التعلیمی  ة   الآخ  ر ف  يالمراك  ز یتزای  د یوم  اً تل  و  

  .خاص حظي بأكبر قدر من تلك المصادر

م ن   ؛ ف ي تط ور العملی ة التربوی ة     تس ھم ویرى المربون أن مراكز مص ادر ال تعلم یمك ن أن            

والمناقش   ة ،  ، كالمحاض   رة ؛  خ   لال ت   وفیر ط   رق تعلیمی   ة بدیل   ة للأس   الیب التقلیدی   ة المباش   رة   



الخب رات المنھجی ة    غن اء ف ي تعلمھ م ، وإ   الاس تقلالیة وخاصة للمتعلمین الذین یتصفون بالفردیة أو 

للمواد والوسائل المختلفة المت وفرة ف ي المرك ز ، وتحقی ق المزی د       ةمن خلال استخدام المعلم لدیھم

وخاص ة للمتعلم ین الفق راء م ن خ لال ت وفیر خب رات جدی دة لا توفرھ ا لھ م            الاجتماعیةمن العدالة 

                             ) .١٣٥، ص م٢٠٠٧علیان ، ( .بیئتھم 

یمكنھ  ا تق  دیم م  واد  الثانوی  ة بالمرحل  ةتعل  یم اللغ  ة العربی  ة ف  ي در ال  تعلم مراك  ز مص  ا إن            

 ،ومتحرك  ة ثابت  ةص  وتیة ومرئی  ة ، وص  ور   لغوی  ة غنی  ة ومتنوع  ة ، وتس  جیلات  لغوی  ة تعلیمی  ة

تخدم م  ن قب  ل المعلم  ات  س  لتُ ؛وبص  ریة ، ومص  ادر أخ  رى  س  معیة  لغوی  ة وأف  لام ثابت  ة ، وم  واد 

ف ي م ادة اللغ ة     المرحلة الثانوی ة  مما یساھم في زیادة تحصیل تلمیذات ؛ فردیاً وجماعیاًوالتلمیذات 

عل  ى تق  وم  مراك  ز مص  ادر ال  تعلم   ب  أن )٨٣، ص م٢٠٠٥(ویؤك  د ذل  ك علی  ان وال  دبس  العربی  ة 

ال ة ، س واء ب القول أو الس ماع أو     فلسفة ، أو نظری ة أن التلمی ذات ی تعلمن م ن خ لال المش اركة الفعّ      

وطبقاً لقابلیتھن واھتمام اتھن ، والوق ت المت اح لھ ن ،      ، لات یرغبن فیھا، والتفاعل في مجاالعمل 

   .عندما یعتبر نشاط المتعلم ، وتفاعلھ عنصراً أساسیاً في تعلمھ ) بیاجیھ (وھذا ما یؤكده 

وتبرز مظاھر استخدام مراكز مصادر التعلم في تعلیم اللغة العربی ة ف ي اس تخدامھا م ن قب ل             

ك  ل  لتربوی  ات عل ى تعل  یم اللغ  ة العربی ة ، ومعلم  ات اللغ  ة العربی ة ، والتلمی  ذات ،   ك ل المش  رفات ا 

درك أھمی  ة ال  دور ال  ذي تق  وم ب  ھ مراك  ز   ، فالمش  رفة التربوی  ة الت  ي تُ    ھ  احس  ب ال  دور الموك  ل إلی 

مصادر التعلم في تعل یم اللغ ة العربی ة لا ش ك أن ممارس تھا الإش رافیة لمعلم ة اللغ ة العربی ة تؤك د           

 وت دعم دورھ ا ف ي تعل یم اللغ ة العربی ة ، مم ا ی نعكس إیجاب اً         اس تخدام تل ك المص ادر، وتبرر   میة أھ

س  یكون ض  من إج  راءات تدریس  ھا اس  تبدال بیئ  ة    عل  ى س  لوك معلم  ة اللغ  ة العربی  ة ، والت  ي حتم  اً  

وتس اھم ف ي تعلیمھ ا اللغ ة العربی ة       ، التلمیذة إمكاناتالصف التقلیدیة ببیئة متجددة متطورة تستغل 

 العربی ة تعلیم اً   ةالعربی ة تف اعلا ی دعم تعل یم اللغ       ي جو تربوي ھادف تتفاعل فیھ التقنی ة م ع اللغ ة   ف

أفض  ل ، ولع  ل ال  دور الأكب  ر ھ  و م  اتقوم ب  ھ التلمی  ذات أنفس  ھن داخ  ل مراك  ز مص  ادر ال  تعلم م  ن    



موع ة  استجابة وتفاعل ؛ لاكتساب مھ ارات اللغ ة العربی ة بالمش اركة الإیجابی ة والاس تفادة م ن مج       

    .  للبحث والتنقیب والاطلاع ؛ الموجودة في مراكز مصادر التعلمالأجھزة والمواد 

دراس ة   ( منھ ا ، وقد أجریت العدید من الدراسات تناولت رصد واقع مراكز مص ادر ال تعلم           

وتش      یر نت      ائج دراس      ة                      ، ) ھ      ـ١٤٢٨اس      ة العط      اس ،  در (و ، ) ھ      ـ١٤٢٥الغام      دي ، 

، في توفیر الأجھزة والمواد التعلیمی ة ف ي المدرس ة     اًإلى أن ھناك قصور)  ھـ١٤٢٢ ، الشرھان (

  . كز مصادر التعلم اووجود معوقات وصعوبات عدة في استخدام مر

استخدام التقنیة الحدیثة تركزت ف ي مج الات العل وم    في أن البحوث والتجارب  جدیر بالذكرو       

،  تل ك الدراس  ات  م ن فق د ك  ان حظھ ا ض ئیلا     ل وم الإنس انیة بم  ا ف ي ذل ك اللغ ات     أم ا الع  ، ةالتطبیقی  

 اتلاس  یما تل  ك المتعلق  ة بتقنی    ، وبش  كل خ  اص یلاح  ظ ن  درة الدراس  ات ف  ي مج  ال اللغ  ة العربی  ة     

   ) .١٢٣ص، ھـ ١٤٢٤،ي الخلیو (التعلیم الحدیثة واستخدامھا في تعلم اللغة العربیة 

إنن  ا ف  ي أم  س الحاج  ة إل  ى إج  راء الأبح  اث العلمی  ة الت  ي تش  خص   : "  )م١٩٨٨( یق  ول الس  ید      

 ."لغ ة والارتق اء بھ ا    وترس م المن اھج لدراس تھا ؛ بغی ة النھ وض بال     ، قضایا اللغة العربیة التربویة 

    . ٤ص

وم  ن خ  لال المن  اظرة أو المقارن  ة ب  ین الواق  ع النظ  ري لمراك  ز مص  ادر ال  تعلم والواق  ع                    

ق  ي والعلم  ي ودرج  ة تفعیل  ھ ف  ي العملی  ة التربوی  ة التعلیمی  ة ، فم  ن الواق  ع النظ  ري لمراك  ز         الحقی

تأخذ طابعا متطورا ، ولكن المنظ ور ال واقعي الحقیق ي نج ده      ارس نجد بأنھامصادر التعلم في المد

ى یعیش العدید من المشكلات والمعوقات التي تقف أمام تق دیم ھ ذه المراك ز لخ دماتھا التعلیمی ة عل       

الوج  ھ الص  حیح ، وم  ن خ  لال تكام  ل وت  رابط العملی  ات التعلیمی  ة ، ف  إن وج  ود خل  ل أو نق  ص ف  ي   

وبم ا أن مراك ز مص ادر ال تعلم     مجال من مجالات التعلیم س یؤثر حتم ا عل ى المج الات الأخ رى ،      

تع  د م  ن المج  الات المس  اندة لرق  ي ورف  ع مس  توى التعل  یم ، ف  إذا ل  م تك  ن عل  ى المس  توى المطل  وب   



بة أو تشكل فجوة بین العملیات التعلیمیة داخل المدارس ومخرجات التعل یم وأھداف ھ الت ي    ستقف عق

  .نسعى إلى تحقیقھا 

ف ي  للبح ث ف ي واق ع اس تخدام مراك ز مص ادر ال تعلم        وھذا ما جع ل الباحث ة تش عر بالحاج ة              

 ت التربوی ات والمش رفا  المرحلة الثانویة من وجھة نظر معلمات اللغ ة العربی ة  بعلیم اللغة العربیة ت

لج ودة   وض ماناً ، لتط ویر وتحس ین تعل یم اللغ ة العربی ة       لتكون دعماً، علیھا في العاصمة المقدسة 

  .مخرجاتھ 

  :تحدید مشكلة الدراسة 

اللغ ة   تعل یم  لقد ظھرت الحاجة الماسة لإجراء المزید م ن الدراس ات العلمی ة الج ادة ف ي مج ال        

یة الحدیثة في التعلیم والمتمثلة في مراك ز مص ادر ال تعلم ؛ ذل ك أن     العربیة من خلال استخدام التقن

والاستفادة م ن المس تجدات   ، وھي قادرة على مواكبة روح العصر ، اللغة العربیة تمتاز بالمرونة 

  .الحدیثة في التقنیة التعلیمیة 

م  ن م  دارس   وزارة التربی  ة والتعل  یم مراك  ز لمص  ادر ال  تعلم ف  ي العدی  د      توبع  د أن وف  ر          

ق د جعل ت م ن     فإنھ ا والتقنی ة   الاتص ال لتطور الحاص ل والمس تمر ف ي وس ائل     لالتعلیم العام مواكبة 

واختی ار الأنس ب منھ ا ؛     ،  ف ي الت دریس   أس الیبھا في ذلك مساعدة المعلمة عل ى تنوی ع    أھدافھا أھم

بح اث ف ي مج ال    بع ض الأ  أك دت وق د  .  وأفض لھا الط رق   بأیس ر لتوصیل الم ادة العلمی ة لتلمی ذاتھا    

اس ي  التعلم ف ي التحص یل الدر  ك ز مص ادر  لاس تخدام مرا  الایجابيمراكز مصادر التعلم على الأثر 

فاعلیة اس تخدام مراك ز مص ادر     إلىحیث توصلت في نتائجھا  )ھـ١٤٢٥،العنزى  (ومنھا دراسة 

لفق  ھ الث  اني المتوس  ط ف  ي مق  رر ا الص  ف  تلامی  ذل  دى  الدراس  يال  تعلم ف  ي رف  ع مس  توى التحص  یل  

  . مقارنة بالطریقة التقلیدیة 

مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي تط  ویر    لأھمی  ةالمس  تمر  التأكی  دم  ن  لم  ا س  بق وانطلاق  اً  ونظ  راً       

ت دریس اللغ ة    ط رق ف ي تحس ین وتط ویر     تؤدی ھ یمك ن أن   ال ذي العملیة التعلیمیة م ن خ لال ال دور    



ح ول اس تخدام مراك ز مص ادر ال تعلم      دراس ة   أيھن اك   لاتوج د  - ةعلى حد عل م الباحث   و - ربیةالع

تح ول دون   الت ي والكش ف ع ن المعوق ات    ، في تعلیم اللغ ة العربی ة ف ي المملك ة العربی ة الس عودیة       

م ادراس  ة ف  ي ھ  ذا المج  ال لمعرف  ة م  دى اس  تخد  إج  راء إل  ىرى الباحث  ة الحاج  ة ت  ل  ذا  اس  تخدامھا ،

والكش ف ع ن المعوق ات    ،  ھاس تخدام ا وم ا أھمی ة   ،العربی ة   اللغ ة مراكز مص ادر ال تعلم ف ي تعل یم     

   .  في تعلیم اللغة العربیة  استخدامھاالتي تحول دون 

  : سبق یمكن تحدید مشكلة الدراسة في السؤال الرئیس التالي  وفى ضوء ما           

م  ن  ؛ المرحل  ة الثانوی  ةبتعل  یم اللغ  ة العربی  ة   ف  ي ال  تعلم مص  ادرم  ا واق  ع اس  تخدام مراك  ز  "   

  . " في العاصمة المقدسة ؟  مات اللغة العربیة والمشرفات التربویاتوجھة نظر معل

  :وتفرع من السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة التالیة   

لعاص مة  ف ي ا لمرحلة الثانویة باتعلیم اللغة العربیة  في استخدام مراكز مصادر التعلم أھمیةما   -١

  ؟من وجھة نظر فئتي عینة الدراسة  ؛ المقدسة

لعاص مة  ف ي ا لمرحل ة الثانوی ة   باتعلیم اللغة العربیة في دى استخدام مراكز مصادر التعلم م ما  -٢

  ؟ من وجھة نظر فئتي عینة الدراسة ؛ المقدسة

ف  ي لمرحل  ة الثانوی  ة  بامراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي تعل  یم اللغ  ة العربی  ة      اس  تخداممعوق  ات  م  ا  -٣

  ؟ عینة الدراسة يمن وجھة نظر فئت ؛ لعاصمة المقدسةا

ھ   ل توج   د ف   روق ذات دلال   ة إحص   ائیة ب   ین متوس   طات اس   تجابات معلم   ات اللغ   ة العربی   ة     -٤

اس  تخدام  أھمی  ةومتوس  طات اس  تجابات المش  رفات التربوی  ات عل  ى تعل  یم اللغ  ة العربی  ة ح  ول  

لمرحل ة  با تعل یم اللغ ة العربی ة   ف ي  ، وم دى اس تخدامھا ، ومعوق ات اس تخدامھا      مصادر ال تعلم  

  ؟الثانویة بمكة 

ھ   ل توج   د ف   روق ذات دلال   ة إحص   ائیة ب   ین متوس   طات اس   تجابات معلم   ات اللغ   ة العربی   ة       -٥

واق  ع اس  تخدام  ومتوس  طات اس  تجابات المش  رفات التربوی  ات عل  ى تعل  یم اللغ  ة العربی  ة ح  ول    



تع زى إل ى ك ل     ؛ لعاصمة المقدس ة في المرحلة الثانویة بامصادر التعلم في تعلیم اللغة العربیة 

   ؟ ةالدورات التدریبی و ،لخبرة سنوات ا: من 

  :أھداف الدراسة 

تعل یم اللغ ة   ف ي  الدراسة الحالیة إلى التعرف على واق ع اس تخدام مراك ز مص ادر ال تعلم       ھدفت  

لمرحل  ة الثانوی  ة م  ن وجھ  ة نظ  ر معلم  ات اللغ  ة العربی  ة والمش  رفات التربوی  ات ف  ي          باالعربی  ة 

  :اف على النحو التالي أھم تلك الأھد تحدیدویمكن . العاصمة المقدسة 

لمرحل ة الثانوی ة   باتعلیم اللغ ة العربی ة   في استخدام مراكز مصادر التعلم  أھمیةالتعرف على    – ١

  . لعاصمة المقدسةفي ا

لمرحل ة الثانوی ة   باتعل یم اللغ ة العربی ة    ف ي  استخدام مراكز مصادر التعلم  مدى علىالتعرف    – ٢

  .لعاصمة المقدسة في ا

تعل یم اللغ ة   ف ي  مراكز مصادر التعلم  استخدامى أبرز المعوقات التي تحول دون التعرف عل   – ٣

  .لعاصمة المقدسة في المرحلة الثانویة باالعربیة 

الكشف عن الفروق بین متوسطات استجابات معلمات اللغ ة العربی ة والمش رفات التربوی ات        – ٤

تعل یم اللغ ة   ف ي  التعلم مص ادر  ماس تخدا  أھمی ة ( :الثلاث ة  على تعلیمھ ا ح ول مح اور الدراس ة     

تعلیم اللغة العربیة ، والمعوقات الت ي تح ول دون   في التعلم استخدام مصادر ومدىالعربیة ، 

  ) .تعلیم اللغة العربیةفي مراكز مصادر التعلم  استخدام

تخدام الكش ف ع  ن الف  روق ب  ین متوس طات اس  تجابات معلم  ات اللغ  ة العربی ة ح  ول واق  ع اس         – ٥

والت ي تع زى    ، لعاص مة المقدس ة  ف ي ا لمرحلة الثانویة باتعلیم اللغة العربیة في  التعلممصادر

  .الدورات التدریبیة  و سنوات الخبرة ،: إلى كل من 

  

  



  :أھمیة الدراسة 

وھ  و  التعل یم ف  ي مج ال تقنی ات ا   مھ م أھمی ة الدراس ة ف ي إلقائھ  ا الض وء عل ى موض وع       تكم ن    

تع د أفض ل الط رق لمواجھ ة النم و       التعلممراكز مصادر باعتبار أن ؛ مراكز مصادر التعلم لمجا

وتق دیمھا للم تعلم داخ ل البیئ ة التعلیمی ة      ، وتوفیر الخدمات التعلیمی ة   ، السریع في مصادر المعرفة

ول ذا تعتب ر مراك ز    ؛ فضلا عن قدرتھا الفائقة على الاستجابة للمتغیرات المس تمرة  ، بسھولة ویسر

ة بوح داتھا المتكامل  ة ومس  ایرتھا لأح  دث التكنولوجی  ة أن تس  تغل  مص ادر ال  تعلم ھ  ي الجھ  ة الق  ادر 

لیس تخدموه أفض ل    ؛ یم ھ ل رواده  دفي ص ناعة التعل یم وتق   ةالإمكانات التي قدمتھا الثورة التكنولوجی

   .استخدام 

  :وتتمثل أھمیة الدراسة فیما یلي         

  .لتعلیمیة في المؤسسات التعلیمیة مراكز مصادر التعلم في نجاح العملیة ا تؤدیھالدور الذي  – ١

، تتطل  ب منھ  ا دراس  ة أھمی  ة المرحل  ة الثانوی  ة الت  ي تؤھ  ل التلمی  ذات لاس  تقبال حی  اة جامعی  ة   – ٢

  .عملیة ذات طابع جدید ، یتفق مع متغیرات العصر 

وتأثیرھ  ا عل  ى  ودورھ  ا عل  ى فھ  م مراك  ز مص  ادر ال  تعلم  –ب  إذن االله  –تس  اعد الدراس  ة  ق  د   – ٣

أثن  اء ت  دریس اللغ  ة العربی  ة ، وم  ن ث  م   ؛  لمعلم  ات والتلمی  ذات م  ع العملی  ة التعلیمی  ة  تفاع  ل ا

الوصول إلى مستوى راق من التعلیم والاكتساب اللغوي ، وبالتالي سوف تكون ھن اك زی ادة   

ف  ي الكف  اءة اللغوی  ة ؛ مم  ا ین  تج عن  ھ إتق  ان العم  ل والوص  ول ب  ھ إل  ى أعل  ى درج  ات الأداء        

  .المرجوة 

الدراس ة الحالی ة الب احثین والباحث ات لإث راء المی دان ببح وث تفی د ویؤخ ذ بتوص یاتھا ؛           تحفز    – ٤

  .كفاءة مخرجات المیدان التربوي في المملكة العربیة السعودیة  مما یزید من 

 ف ي العملی ة التربوی ة التعلیمی ة ؛     مھم اً  الدراسات التي تتن اول موض وعاً   ھذه الدراسة من عدتُ   – ٥

  .  في تدریس مادة اللغة العربیة بالمرحلة الثانویةلتطویر العمل 



ھذا اس  تثمارف  ي كیفی  ة  الق  ائمین عل  ى تعل  یم البن  ات    ق  د تفی  د ھ  ذه الدراس  ة أص  حاب الق  رار         – ٦

المش  روع التعلیم  ي الكبی  ر بكف  اءة عالی  ة وتط  ویره ؛ وف  ق مع  اییره العالمی  ة المس  تخدمة ف  ي    

  .قدمة بما یفید العملیة التعلیمیةالدول المت

؛ بھ  دف تنوی  ع مص   ادر    ف  ي تط  ویر التعل  یم   عب  د االله   ت  دعم ھ  ذه الدراس  ة مش  روع المل  ك         – ٧

وإعطائ ھ الفرص ة للتعام ل م ع التقنی ات المتط ورة ، وتوظیف ھ         ، المعرفة المتاحة أمام المتعلم

ورف   ع المس   توى  ، لخدم   ة تعلم   ھ ، واكتس   اب المھ   ارات الت   ي یتطلبھ   ا عص   ر المعلوم   ات  

، وإتاح ة مص ادر ال تعلم لھ م ، وتحفی زھم عل ى الإب داع ف ي تخ ریج جی ل            للمتعلمینالمعرفي 

م ن   الاس تفادة متفوق قادر على الإنتاج في مجال تقنیة المعلومات ، وتحقیق توسع سریع ف ي  

ھیئ  ة المعلوم  ات ؛ وذل  ك لأج  ل تحقی  ق ال  دور الحقیق  ي لمراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي الواق  ع         

  . التربوي التعلیمي 

  :حدود الدراسة 

موضوع الدراسة على دراس ة واق ع اس تخدام مراك ز مص ادر       اقتصر: الحدود الموضوعیة    – ١

م  ن وجھ  ة نظ  ر معلم  ات اللغ  ة العربی  ة    ؛ لمرحل  ة الثانوی  ةباتعل  یم اللغ  ة العربی  ة   ف  ي ال  تعلم

  .لعاصمة المقدسة في اوالمشرفات التربویات 

بتعل یم العاص  مة  ) بن ات  ( ل ة الثانوی ة   تطبی ق الدراس ة عل  ى المرح   اقتص ر : الح دود المكانی ة      – ٢

  .المقدسة 

  . ھـ١٤٣٠/ھـ١٤٢٩الدراسة في الفصل الدراسي الثاني  تطبق: الحدود الزمانیة    – ٣

  

  

  

  



  :مصطلحات الدراسة

 :مركز مصادر التعلم  )١(

ی تم   ال ذي المك ان   " :مرك ز مص ادر ال تعلم بأن ة     ) ھ  ـ١٤٢٦(ف لال وعلی اء الجن دي   عرّیُ            

وبم  ا ، المش  اھدة  أو الاس  تماع أو لاط  لاعللم  تعلم اتیس  یر التعل  یم الف  ردي والجم  اعي بم  ا یت  یح  فی  ھ

ی  وفر لھ  ا بیئ  ة ص  الحة لتوجی  ھ العملی  ة التعلیمی  ة الت  ي ی  تم تص  میمھا وتنفی  ذھا وتقییمھ  ا ف  ي ض  وء   

عرف ھ علی ان    كم ا  .٤٣٧ص " التعلیمیة المرسومة بما یحتوي من أقس ام وأجھ زة وم واد     فالأھدا

س  تخدم تجمی  ع أوعی  ة المعلوم  ات المطبوع  ة وغی  ر المطبوع  ة الت  ي     : " بأن  ھ )م٢٠٠٦( وس  لامة

  )٤٠ص( ."كمصادر في عملیة التعلیم والتعلم لتحقیق الأھداف التربویة والتعلیمیة

بیئة تعلیمی ة تحت وي عل ى    :  ف مركز مصادر التعلم إجرائیا في حدود ھذه الدراسة بأنھعرّویُ       

وتت یح لھ ا ف رص تنمی ة مھ ارات البح ث       ، تتعام ل معھ ا التلمی ذة    ، ص ادر المعلوم ات   العدید م ن م 

  .  يمـن خـلال التعلم الذاتي والتعلم التعاون اللغویة ، وتوظیفھا واكتساب الخبرات، والتفكیر

 : التقنیة) ٢(

 الت   يف   ة الأدوات والآلات والتقنی   ات المختل: " التقنی   ات بأنھ   ا ) م٢٠٠١(ف زیت   ون ع   رّ          

التلمی  ذات س  واء ت  م ذل  ك داخ  ل   إل  ىالتلمی  ذة لتقص  ي ونق  ل المعرف  ة العلمی  ة   أوتس  تخدمھا المعلم  ة 

وبل  وغ الأھ  داف التدریس  یة   ةالتدریس  ی؛ بقص  د تحس  ین ورف  ع نوعی  ة العملی  ة     أو خارج  ھالص  ف 

  .٢٧٤ص" ي ظالتعلیم اللف إلى الاستنادقل وقت وجھد ممكن دون أالمنشودة في 

الأس   الیب العلمی   ة القائم   ة عل   ى :  الدراس   ة بأنھ   ا ھ   ذهف   ي ح   دود  إجرائی   اف التقنی   ة ع   رّوتُ        

المتكامل ة ف ي تعل یم اللغ  ة    اس تخدام الوس ائل الحدیث ة الت ي توفرھ  ا مراك ز مص ادر ال تعلم بوح  داتھا        

  .المرحلة الثانویة  لتلمیذاتالعربیة 

  

  



  :المعوقات) ٣(

مجموع ة الص عوبات أو   : المعوق ات بأنھ ا    )٨٩، ص م٢٠٠٣( وزینب النج ار   عرّف شحاتھ      

  . وتحقیق أھدافھا التعلیمیة والتعلمیة الحدیثة ةاستخدام التقنیالعقبات التي تقف أمام فاعلیة 

المش   كلات الت   ي تح   ول دون  :  ف المعوق   ات إجرائی   ا ف   ي ح   دود ھ   ذه الدراس   ة بأنھ   ا  ع   رّوتُ      

العاص  مة  ف ي  لمرحل ة الثانوی  ة باتعل  یم اللغ ة العربی  ة   ال لمراك  ز مص ادر ال  تعلم ف ي  الاس تخدام الفعّ   

  .المقدسة

  

          

  
  

  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
  
  
  
  
  

  الفصل الثاني 
   . الخلفیة النظریة للدراسة



  الفصل الثاني

  الخلفیة النظریة للدراسة
  :تمھید 

 إل  ى الأدبی  ات  تت  زود من  ھ الباحث  ة ح  ین ترج  ع     ، زاداً علمی  اً   الخلفی  ة النظری  ة للدراس  ة   ع  دتُ      

والدراسات التي تحدثت عن موضوع دراستھا ؛ لتطلع على تجارب الآخ رین ، وم ا توص لوا إلی ھ     

  .من نتائج وتوصیات 

ث م  ،  ث لاث مباح ث  ھم ا الإط ار النظ ري ، ویتك ون م ن       : ینویتناول ھذا الفص ل ج زأین رئیس        

  .في محورین ، وفیما یلي تفصیل ذلك  الدراسات السابقة

  :لإطار النظري ا: أولا 

   ) .في المرحلة الثانویة تعلیم اللغة العربیة ( : لالمبحث الأو
  :مفھوم اللغة 

، یج د أنھ ا ق د تع ددت وتنوع ت بتن وع المتن اولین لھ ا          الباحث في مفھوم اللغة وتعریفھ ا  إن        

: ھ ا أنھ ا   ففعرّ) م ١٩٥٣( ولعل من أبرز من تن اول تعری ف اللغ ة اب ن جن ي     ، ومنطلقاتھم في ذلك 

  .١٣ص " أصوات یعبر بھا كل قوم عن أغراضھم " 

عبارة المتكلم عن مقصوده وتلك العب ارة فع ل اللس ان ،    " بأنھا  )م١٩٨٩( فھا ابن خلدونعرّ       

فلاب  د أن تص  یر ملك  ة متق  ررة ف  ي العض  و الفاع  ل لھ  ا ، ھ  و اللس  ان ، وھ  و ف  ي ك  ل أم  ة بحس  ب        

   .٥٤٦ص ". اصطلاحاتھم

منظم  ة عرفی  ة للرم  ز إل  ى نش  اط المجتم  ع ، وتش  تمل   " :ف  ذكر أنھ  ا   )ھ  ـ١٤١٨(ان أم  ا حسّ        

عل ى ع  دد م  ن الأنظم ة ؛ یت  ألف ك  ل واح د منھ  ا م  ن مجموع ة م  ن المع  اني والمب اني وطائف  ة م  ن       

  .٣٤ص. " صرفیة ، ونحویة ، وصوتیة: العلاقات ، وتتكون اللغة من أنظمة 

ف  اً للغ  ة العربی  ة لا یخ  رج ع  ن المفھ  وم الع  ام للغ  ة   فق  د خص  ص تعری) ھ  ـ ١٤١٨(أم  ا وال  ي        

واس تخدمھ أبن اء   ، النظ ام الرم زي الص وتي ال ذي اتف ق علی ھ الع رب من ذ الق دم          : " یشیر إل ى أنھ ا   



وھ ي إح دى   ، والتواصل فیم ا بی نھم    لوالاتصا، الأمة العربیة قاطبة في التفكیر والتعبیر والتفاھم 

  . ٢٨ص  "اللغات السامیة الحیة المشھورة 

 مجموع  ة م  ن الرم  وز الص  وتیة الت  ي یحكمھ  ا نظ  ام    " : بأنھ  ا) ھ  ـ١٤٢١(فھ  ا طعیم  ة وعرّ       

معین ، والتي یتعارف أفراد ذو ثقافة معینة على دلالاتھا ؛ من أجل تحقی ق الاتص ال ب ین بعض ھم     

  .٢٦ص . " البعض

وعلام ات ، یس تغلھا   م ن رم وز    ف ي مك ون  رنظ ام عُ  " :ف ذكر أنھ ا   ) ھ  ـ١٤٢٤(أما الخطی ب        

ح دثھا جھ از   یالناس في اتصال بعضھم ببعض ، وفي التعبیر عن أفكارھم ، وھي الأصوات الت ي  

 ." فت  ؤدي دلالات إص  لاحیة معین ة ف  ي المجتم  ع المع  ین ،  الإنس  اني ، والت  ي ت دركھا الأذن النط ق  

   .٧ص

المجتمع ات  ن مض مون  یعبر ع   ينظام صوتي وحس العربیة ولعل ماسبق یشیر إلى أن اللغة       

وھ  ي ك  م قاب  ل للتناس  ق والتط  ور م  ع المجتم  ع ، وتمث  ل أداة      ، ھ  اواجتماعیت ، ھ  اوثقافت ، العربی  ة

المنطوق ة ، الت ي ینتجھ ا جھ از      العربیة وھي مجموعة من الأصوات ،للنشر والتعارف والترابط  

ولاتھا ؛ ـمدل   ھا ویمی  زى م  خ الإنس  ان ؛ ال  ذي ی  دركالنط  ق الإنس  اني ، وتس  تقبلھا الأذن ، لتص  ل إل  

فتظھر معانیھا ، وبالتالي فھي وس یلة الإنس ان للتعبی ر ع ن حاجات ھ ورغبات ھ ، وكش ف انفعالات ھ ،         

  . والتواصل مع الآخرین ، وقضاء حاجاتھ معھم ؛ من خلال الفھم والإفھام 

  :وظائف اللغة 
تطیع الع یش منف رداً   لا یس   -بوج ھ ع ام    -فھ و   ، الإنسان بطبعھ یمیل إلى العیش ف ي جماع ات    

بحاج ة إل ى أن یتعام ل م ع غی ره ، وأن یفھمھ م ویفھم وه ، وھ ذا الفھ م           بل ھومعزولاً عن غیره ، 

وھ ذا   ، والإفھام لابد لھ من أداة أو وسیلة تحقق لھ ھذا الغرض ، فكان ت اللغ ة ھ ي الوس یلة والأداة    

 اعتبارھم  ا اللغ  ةب )١٤ص، ھ  ـ ١٤٢٠(والبج  ة ) ١٣ص ، ھ  ـ١٤٢٤(م  ا أك  ده ك  ل م  ن الخطی  ب   

ب ل  والمش اعر ،   والآراءوس یلة التف اھم والتخاط ب ، وتب ادل الأفك ار       وأساس الحیاة في المجتم ع ، 

ھ   ي ال   ركن الأول ف   ي تق   دم الفك   رة ، وارتق   اء الحض   ارة ن واتس   اع الت   ألیف ف   ي می   ادین العل   م     

متداخل ة ، بحی ث    عرفة ، وبالإضافة إلى ھذا فقد أدت اللغ ة وظ ائف متنوع ة مھم ة للإنس ان ،     ـوالم



ن ك  ل وظیف  ة تكم  ل الأخ  رى ، وأش  ار إل  ى ھ  ذه الوظ  ائف العدی  د م  ن    إیص  عب الفص  ل بینھ  ا ، إذ  

)  ٤٣م ، ص ١٩٩١(م   دكور  و) ١٤-١٠ص  م ،١٩٨٩(خ   اطر وآخ  رون   : المختص  ین أمث  ال  

، ھ    ـ ١٤١٤(والش    نطي  )٣٩م ، ص١٩٩٦(خلیف    ةالوالحس    ون و)  ٣٩م ، ص ١٩٩١(وج    ابر 

، ھ     ـ ١٤٢٤(والخطی     ب  )٩٣ص، م ٢٠٠٠(وأحم    د  ) ٢٠ص ، ھ     ـ ١٤١٨(ووال    ي   )٣٩ص

  :في التالي  حددوه من وظائف للغة ما وتوجز الباحثة جملة) ١٤ص

  : الاجتماعیةالوظیفة  – ١
 ،م ١٩٩١(وم دكور ) ٣٩ص،  م١٩٩١(ویش یر ج ابر   ، وتتمثل في الفھم والإفھام ، والتفاھم       

  : برز مظاھرھاأإلى ) ٤٣ص 

  .إلخ .. راء المختلفة ، السیاسیة ، الدینیة ، الاجتماعیة التعبیر عن الآ –أ 

  .التعبیر عن الأحاسیس والمشاعر تجاه الآخرین  -ب

  .المجاملات الاجتماعیة في المواقف المختلفة  –ج 

  .التعبیر عن الحاجات التي یحتاجھا الإنسان في حیاتھ الاجتماعیة  –د 

ة أساس قوي من أسس وح دة الأم ة ، وراب ط ق وي     للغا )١٤، ص ھـ١٤٢٠(وأضاف البجة         

مھم للشعوب ؛ فھي تعد إحدى دعائم اس تقلال الأم م ، وكیانھ ا السیاس ي ، والاجتم اعي ، وركی زة       

أنھا تدل على رقي الأمة ، وتحضرھا اجتماعی ا ، فھ ي    .مھمة من ركائز النضال الفكري الوطني 

، الأم  ة ، ونظمھ  ا  ممثل  ة ص  ادقة لحض  ارة   وس  یلة ف  ي تنظ  یم الأس  ر ، وتنس  یق العلاق  ات ، وھ  ي   

والعقل ي ، وم ا تخض ع ل ھ م ن مب ادئ ف ي ن واحي           العلمي اومظاھر نشاطھوعاداتھا ، وتقالیدھا ، 

السیاس  ة ، والتش  ریع والقض  اء ، والأخ  لاق ، ول  ذا فھ  ي مقی  اس حض  اري دقی  ق ، ودلی  ل عل   ى           

وذل  ك ع  ن طری  ق الخط  ب ،   وس  یلة الدعای  ة والتع  اون ؛   . ماوص  لت إلی  ھ م  ن رق  ي ، وانحط  اط    

. ف   ل ، والص   حافة ، والإذاع   ة  والمق   اولات ، والأحادی   ث ، والنش   رات ف   ي المجتمع   ات ، والمحا 

 وجیھ الدیني ، والتھ ذیب الروح ي ،  الت. ، ورباط بین ماضیھا ، وحاضرھا مظھرالإنسانیة المتمیز

  .ویظھر ذلك بحملھا الرسالات بما فیھا من شرائع وقوانین 

أن الوظیف  ة الاجتماعی  ة تتمث  ل ف  ي أنھ  ا وس  یلة لتب  ادل الخب  رات      م  ا س  بق یش  یر إل  ى   ولع  ل        



الأخ  رى ، وأنھ  ا وس  یلة الف  رد  توالأفك  ار والتص  ورات ب  ین الأف  راد وب  ین مجتمع  اتھم والمجتمع  ا 

فاھم ب   ین المتح   دث  ـطالبھ والعم   ل عل   ى إش   باعھا ، وأداة اتص   ال وت     ـللتعبی   ر ع   ن حاجات   ھ وم     

والكات  ب ، وبھ  ا ی  تم الاتص  ال والتف  اھم ب  ین الأجن  اس البش  ریة وال  دول ،           والمس  تمع ، والق  ارئ  

  . وتساعد الفرد على التكیف

  :الوظیفة الثقافیة  – ٢
ومق  دار ماتض  مھ ب  ین أحض  انھا م  ن مع  الم  ،  تق  اس حض  ارات الأم  م بدرج  ة ثقاف  ة أفرادھ  ا      

وص  ف الوظیف  ة ث حی  ) ٢١ص  ،ھ  ـ ١٤١٨( ال  يوھ  ذا مایؤك  ده و ، الت  راث الثق  افي والحض  اري

   :الثقافیة للغة في 

، ونقل  ھ م  ن جی  ل إل  ى آخ  ر لتتص  ل حلقات  ھ وت  تم  حف  ظ الت  راث الأدب  ي وال  دیني والعلم  ي للأم  ة   –أ 

  .معایشة أبناء الأمة لھ ، والإفادة منھ 

تفكی  رھم   وأنم  اط نق  ل أفك  ار وتج  ارب الأم  م الأخ  رى ، والإط  لاع عل  ى أث  ارھم المختلف  ة          –ب 

  .منھا  ستفادةالاوعقلیتھم ؛ قصد 

كون اللغة وسیلة تعلم وتعلیم ، یتمكن الدارس عن طریقھا من تعل م م واد الدراس ة المختلف ة ،      –ج 

  .وبھا یستطیع المدرسون تعلیم التلامیذ ھذه المواد في مختلف مراحل الدراسة 

د إق دار الم  رء عل  ى أن ی  تعلم ك  ل جدی  د ل  م یخط  ر ف  ي مراح  ل الدراس  ة الت  ي م  ر بھ  ا ، ویت  زو   –د 

   .بمنابع الثقافة والمعرفة ، ویتصل بالعالم من حولھ 

أن الوظیف ة الثقافی ة تتمث ل ف ي تس جیل الت راث العقل ي م ن فن ون وآداب           إن ما سبق یشیر إل ى        

وعل وم ومخترع  ات ، فھ ي عن  وان الحض  ارة ف ي أي عص  ر م  ن العص ور ، ووس  یلة التعل  یم     

المع  ارف والمھ  ارات ، ووس  یلة تكی  ف  وتحص یل الثقاف  ات والأس  اس ال  ذي یق  وم علی ھ كس  ب  

  .وعادات مجتمعھ الفرد بما یتناسب مع قیمھ وقیم 

  :الوظیفة النفسیة  – ٣
 ریـف النفس  یة للغ  ة اس  تخدامھا للتأث    م  ن الوظ  ائ أن  إل  ى )١٥، صھ  ـ ١٤٢٤( أش  ار الخطی  ب           

ل ى أس لوب الم تكلم ال ذي     والإقناع ؛ وذلك بإث ارة الوج دان والأحاس یس ف ي نف س الس امع ، وھ ذا یع ود إ        



یستعمل بأس لوبھ المس تمع ، فیجعل ھ یس لك الس لوك ال ذي یری د ، ویس تجیب إل ى رأی ھ ، وك ذلك الف رد ،             

یمكن أن یت أثر بم ا یق رأ كم ا یت أثر بم ا یس تمع ف ي المح اورات والمناقش ات ، واللغ ة الت ي تتس م بجم ال               

   .لا یحس بھ المرء في الطبیعة نفسھاالإحساس بالجمال ما الإنسان من  التعبیر قد تحدث في نفس

 عن المطال ب ، رالحاجات النفسیة ؛ وذل ك ب التعبی   إشباع )١٦،ص ھـ١٤٢٠(وأضاف البجة         

والحاج   ات النفس   یة ، ف   إذا ماتحقق   ت ھ   ذه الاحتیاج   ات ، س   رت الراح   ة والطمأنین   ة إل   ى نفس   ھ ،   

   .وسكنت مشاعره ، وحصل التكیف المنشود 

ف ي ق درتھا عل ى الوف اء ب التعبیر ال دقیق والح ي         تتمث ل  الوظیف ة النفس یة للغ ة   وترى الباحثة أن   

ع  ن الحاج  ات النفس  یة والش  عوریة ، فتظ  ل اللغ  ة نب  ع لع  رض العواط  ف والأحاس  یس الإنس  انیة          

   .بطریقة مباشرة أو غیر مباشرة في جمیع العصور ؛ وتعریفھا

  :الوظیفة الجمالیة  – ٤
، م ١٩٩١(وھ   ذا مایؤك   ده إس   ماعیل   الوظ   ائف النفس   یة ، تتص   ل وظ   ائف اللغ   ة الجمالی   ة ب    

فالأدی   ب یعب   ر ع   ن نفس   ھ ، ویعك   س الجوان   ب المختلف   ة       ) ٩٨ص، م ٢٠٠٠(وأحم   د ) ١٩ص

ان ك ل منھم ا یعب ر باللغ ة المرس ومة أو المنحوت ة       ام والفنّ  لمجتمعھ عن طریق اللغة ، كما أن الرسّ

ھ ا ، والش اعر یمك ن ل ھ أن یص ور م ا       عن جان ب جم الي م ن جوان ب الطبیع ة أو الشخص یة وغیر      

، ول ذا فاللغ ة الفنی ة لھ ا م ا تحدث ھ م ن        الوصف الفن ي أو الرس م أو التص ویر   یریده بلغة یعجز عنھا 

  .التأثیر ما لا یتوافر للغة العامیة ، أو لغة الخطابة أو الصحافة وغیرھا

     :الوظیفة العقلیة  – ٥
عوام ل النم  و الفك ري ؛ لأنھ  ا ت زود الف  رد     م  ن اللغ ة  أن إل  ى )٩٤ص، م ٢٠٠٠(أش ار أحم د     

؛ لأن اللغ  ة أداة الفك  ر ف  ي الوص  ول إل  ى       ب  أدوات التفكی  ر ، والعلاق  ة وطی  دة ب  ین الفك  ر واللغ  ة      

المدركات ، فالإنسان لا یستطیع أن یفكر تفكیر كاملاً إذا لم یجد لفظاً لكل م درك أو فك رة ، فاللغ ة    

كبی رة ب التفكیر ؛ لأن التفكی ر عملی ة ذھنی ة ، ولا یمك ن أن       لیست مجرد ألفاظاً ، وإنما للغ ة علاق ة   

     .تتم بدون ألفاظ دالة على المعاني ، حیث إن الفكرة إذا تحددت فلابد لھا من ألفاظ تدل علیھا 



یمك ن   ف لا   ،ع ن الفك ر    ةولا للغ، لاغنى للفكر عن اللغة )٢١ـ ، ص ھ١٤١٨(ویؤكد والي         

مم ا یس اعده    ؛ العقل بكثیر من أدوات التعبیر عما یختزن ھ م ن أل وان الفك ر    أن ننكر أن اللغة تزود 

الأحك  ام  إص  دارث  م النق  د ث  م  ، والتحلی  ل والمقارن  ة ، والفھ  م والاس  تیعاب  ، عل  ى البح  ث والتنقی  ب 

تل ك   أداءعل ى   تس اعده العق ل ھ ي الت ي     إل ى تحملھ ا اللغ ة    الت ي التعبیری ة   فالأنماط. بصورة سلیمة 

  .  وجھخیر  الوظیفة على

ف  الفكر یعتم  د عل  ى اللغ  ة ف  ي إدراك الأقیس  ة ،  ؛تك  وین الع  ادات العقلی  ة  كم  ا ت  ؤدي اللغ  ة إل  ى  

یع ین الإنس ان كثی را ف ي      وانتزاع القضایا المنطقیة ، وتكوین تلك العادات عل ى وجھھ ا الص حیح ،   

ي الوس یلة الت ي   ، واللغ ة ھ   حل مشكلاتھ ، والوصول إلى تمییز الحق من الباطل ، والخی ر والش ر   

، فك ل ص ورة أوفك رة ذھنی ة یمك ن تحلیلھ ا إل ى         الذھنی ة وتركیبھ ا   تحلی ل الص ور  یمكن بواسطتھا 

التي بھ ا یمك ن إع ادة تركی ب ھ ذه الص ورة ،        ، كما أنھا الوسیلةأجزائھا المكونة لھا بواسطة اللغة 

ی ات دون رؤیتھ ا ، وكأنن  ا   والحكا ، إذ كثی راً م ا نتخی ل ، ونتص ور القض ایا      .أو الفك رة كم ا یراھ ا    

وأض  اف  ) .١٦ھ  ـ ، ص١٤٢٠البج  ة ، ( .رأیناھ  ا ح  ین یس  ردھا المتح  دث ، أو نقرأھ  ا م  ن كت  اب 

 والعب  اقرة ف   ي ك   ل ق  وم م   ن إب   راز   بأنھ  ا أداة تمك   ن الموھ   وبین ) ٣٢ھ   ـ ، ص١٤٠٥( مع  روف 

  .قادة الأمة ومفكریھا وعلمائھا  مواھبھم وبدائعھم ، لیكونوا

م ن خ لال    ؛ معلمة اللغ ة العربی ة م ن ھ ذه الخاص یة      ةضرورة استفاد لىولعل ما سبق یشیر إ  

تدریب تلمی ذاتھا عل ى انتق اء الألف اظ المناس بة للمع اني ، والاس تفادة م ن الث راء اللغ وي الن اتج ع ن             

وأن م  ن الض  روري لك  ل أم  ة تری  د أن تتب  وأ   ، ظ  اھرة الت  رادف ف  ي إنت  اج مھ  ارات اللغ  ة العربی  ة 

مم أن تعنى بلغتھا ، وأن تعمل تعلیم اً س لیماً ، یرم ي إل ى الإف ادة م ن وظائفھ ا        منزلة سامیة بین الأ

  .المتعددة في حیاة الفرد والجماعة 

  :وظیفة التسجیل  -٦

.  الآخ  رینومعلوم  ات  وأفك  اری  تم تس  جیل خب  رات وتج  ارب   ع  ن طری  ق اللغ  ة المكتوب  ة           



عل ى   أن ینق ل أفك اره   الإنس ان ستطیع بحیث ی)  ١٤، ص م١٩٨٩( وآخرونخاطر  أدركھوھذا ما 

ف ي نف س الزم ان فھ ي تتج اوز       أفكار غی ره مم ن یعایش ونھ   كما یستطیع تعرف ، اختلاف العصور

تحف ظ   كل ھ وھ ي ف وق ذل ك    ،  أخ رى  أم اكن الذین یعیشون في  الآخرین أفكارحدود المكان لمعرفة 

واللغ ة بھ ذا الاعتب ار    ، ة إلیھ ا  والإض اف الس ابقین   وأفك ار م ن تج ارب    والإف ادة ، لنا ت راث الأجی ال   

  . للحضارة وحافظة للفكر الإنساني  تعد طریقاً

  :خصائص  اللغة العربیة 
ولا خف اء أن اللغ ة العربی ة     ؛ لكل لغ ة م ن اللغ ات الإنس انیة خص ائص تمت از بھ ا ع ن غیرھ ا           

  . ، وأوضح بیاناً ، وأعذب مذاقاً عند أھلھا  أمتن تركیباً

ك   ات وكان   ت الملك   ة الحاص   لة للع   رب م   ن ذل   ك أح   ق المل  "  )م١٩٨٩( یق   ول اب   ن خل   دون   

  .٥٤٦ص "وأوضحھا بیاناً عن المقاصد 

خ   اطر وآخ   رون   أمث   ال ، المختص   ینالعدی   د م   ن إل   ى خص   ائص اللغ   ة العربی   ة  وأش   ار          

والحس ون   ) ١١م ، ص ١٩٩١(  و إس ماعیل  ) ٤٠م ، ص ١٩٩١(ومدكور) ٢٧ص، م ١٩٨٩(

 و )١٨، ص  ھ  ـ١٤١٩(وفض ل االله   )٢٨ص، ھ ـ  ١٤١٨( ووال ي  )١٨ص م ، ١٩٩٦( خلیفة الو

، ھ ـ  ١٤٢٥(وص لاح والرش یدي   ) ٢٨ص، ھـ ١٤٢٥(والدلیمي ) ١٠، ص  ھـ١٤٢٤( الخطیب 

   : الباحثة جملة ما ذكروه في التاليوتوجز )١١٥ص

  : تمایز اللغة العربیة صوتیاً  – ١

عل ى  ) ١١٥ص، ھ ـ  ١٤٢٥(ديوص لاح والرش ی  ) ٢٨ص ، ھ ـ  ١٤٢٥(اتفق كل من الدلیمي   

واستش ھد  . اللغة العربیة أوف ى اللغ ات جمیعھ ا ؛ وذل ك تبع اً لمقی اس جھ از النط ق ف ي الإنس ان            أن

ولا تھم ل وظیف ة   ، اللغة العربیة تستخدم ھذا الجھاز الإنساني على أتمھ وأحسنھ  فإن :العقاد  بقول

، فلا التباس ف ي ح رف م ن حروفھ ا      واحدة من وظائفھ كما یحدث ذلك في أكثر الأبجدیات اللغویة

ولق د اش تملت اللغ ة العربی ة عل ى جمی ع        .من مخارجھا بین حرفین ولا في مخرج  ، بین مخرجین



الث اء وال ذال   : الأصوات التي اشتملت علیھا اللغات الس امیة ، وزادت علیھ ا بأص وات كثی رة منھ ا      

  .والغین والضاد 

أدرك المرب ون أن للح روف ف ي اللغ ة العربی ة       ة العربی ة ھذا الثراء الصوتي للغ ومن منطلق       

مخارجھ  ا الدقیق  ة ، وأن  ھ كثی  راً م  ا یق  ع الخل  ط والخط  أ ف  ي نطقھ  ا ، ویش  یع ذل  ك ف  ي الح  روف             

وب ین   ، -تلات ة   -ء ، ك أن یق ال ف ي ثلاث ة     المتقاربة المخرج ، وكثیراً ما یق ع الخل ط ب ین الت اء والث ا     

   .زھب  -ذھب سب ، وبین الذال والزاي ، كأن تتحول و -كأن ینطق وتب  الثاء والسین ،

وإكس  اب ، عن  د تعل  یم اللغ  ة العربی  ة  مراع  اة الجان  ب الش  فھي ولع  ل ماس  بق یؤك  د ض  رورة         

حت   ى  ،ر طری   ق الت   دریب بالممارس   ة والتك   راع   ن  اللغوی   ة ؛المتعلم   ین والمتعلم   ات المھ   ارات 

النطق لأداء الأص وات الدقیق ة ، وإخ راج     ھیئة أعضاء؛ لت واستخدام التدریبات الصوتیة قان ،ـالإت

والمعام ل الص وتیة ، مم ا یتطل ب أنموذج اً        بالتس جیلات ،  الاس تعانة أو ،  الحروف م ن مخارجھ ا  

  .، یتجسد في معلم ومعلمة اللغة العربیة  لغویاً جیداً یحتذى بھ

  :بین الحروف ودلالة الكلمات  الارتباط – ٢
إل ى أن  ) ١٠ص ، ھ ـ  ١٤٢٤(الخطی ب   و) ٤٨ص ،م ١٩٨٩(ون خاطر وآخ ر  كل من أشار  

عل ى المع اني    ی دل ح رف الس ین    فم ثلا  ،ھناك ارتباطاً ب ین الح روف ودلال ة الكلم ات ف ي العربی ة       

إذا تغی ر   ھ ذه المع اني تتغی ر   ولكن یلاحظ أن   ، ھمس والوسوسة ، والتنفس ، والحساللطیفة ؛ كال

كم ا   ،بین الشد والس د والص د    ھناك مشابھة لفظیة ومعنویة أنكما یلاحظ في  ، من الكلمة اموقعھ

ولكنھ  ا تختل  ف ب  اختلاف قوتھ  ا وبروزھ  ا ف  ي الحكای  ة    ، أن الح  روف لا تتس  اوى ف  ي ھ  ذه الدلال  ة 

یلاح  ظ ف  ي ھ  ذه الس  مة أن العب  رة بموق  ع الح  روف م  ن الكلم  ة لا بمج  رد دخول  ھ ف  ي   و، الص  وتیة 

  .تركیبھا 

ر إلى ارتباط الص وت ب المعنى ف ي اللغ ة العربی ة ؛ الأم ر ال ذي        ولعل في ھذه الخاصیة ما یشی  

یؤك د ض رورة الاس تفادة م ن ھ ذه الخاص یة عن د ت دریس النص وص الأدبی ة ؛ بحی ث ی ربط المعل م              



والمعلمة بین الإیقاع الصوتي للكلمات والمواقف التي تساق فیھا ھذه الكلمات ، م ن خ لال ت دریب    

لمعاني والتعبیر عنھا أثناء ق راءة النص وص الأدبی ة ، ولا ش ك أن     التلامیذ والتلمیذات على تمثیل ا

 دالص  وتي أثن  اء إنش  ا  الإیق  اعقص  یدة ف  ي الرث  اء یختل  ف تمام  اً ع  ن    دالإیق  اع الص  وتي أثن  اء إنش  ا 

  .قصیدة في الھجاء مثلاً 

  :اللغة العربیة لغة اشتقاقیة  – ٣

ال بعض ، والرج وع بھ ا إل ى أص ل      الاشتقاق في العربیة عبارة عن تولید الألف اظ م ن بعض ھا      

  .بمعناھا المشترك الأصیل  ویوحيواحد ، یحدد مادتھا ، 

الاشتقاق إحدى الوس ائل الت ي تنموبھ ا اللغ ات      إلى أن) ٣٢ص،  ھـ ١٤٢٥(الدلیمي  وأشار         

الأص  لي ؛ إذ یكس  بھ  والاش  تقاق ف  ي العربی  ة یق  وم ب  دور لا یس  تھان ب  ھ ف  ي تنوی  ع المعن  ى  ،وتتس ع  

المحتمل  ة عل  ى  م  ن المع  اني ھویعط  ي الم  تكلم م  ن الأوزان بمق  دار م  ا یحت  اج إلی   ، مختلف  ة  احين  و

ف   ي  إن العربی   ة تتمی   ز بخص   ب مناھجھ   ا ) ٣٠ص  ھ   ـ١٤٢١(ویؤك   د طعیم   ة  .جمی   ع الوج   وه 

كم ا أدى إل ى أن تتمی ز بس عة ص درھا حی ال التعری ب         ،مفرداتھ ا   مما أدى إلى غ زارة  ،الاشتقاق 

   .ذلك من أسالیب ، تساعد الثروة اللفظیة في العربیة على أدائھا  ة ، وغیروالمجاز والكتاب

لمعلم  ة اللغ  ة العربی  ة أن تس  تفید م  ن ھ  ذه     ولع  ل م  ا س  بق یلق  ي الض  وء عل  ى أن  ھ یمك  ن                

، وأن تق وم عن د    ية المبن  دالخاص یة وذل ك ب أن تق ف ف ي أن اة عن د زی ادة المعن ى ، أو اختلاف ھ بزی ا           

 ،كیفی ة اس تخراج ألف اظ  متع ددة منھ ا       عل ى  الزی ادة بوظیفتھ ا ، وت دریب التلمی ذات     تدریسھا بربط

وأن ت  ربط المعلم  ة ب  ین الأوزان الاش  تقاقیة   ،بھ  ا ، واس  تخدامھا ف  ي أح  ادیثھم وكتاب اتھم   الانتف اع و

وینتف ع ب ذلك ف  ي مج ال التعبی  ر ،     نغمی  ة ، إیقاع ات م  ن مع ان أص لیة ، أو إیح  اءات أو   وم ا تحمل ھ   

بالاس تفادة م ن    ؛عل ى الكتاب ة الإبداعی ة الجی دة      لتلمی ذات إذ یمك ن ت دریب ا   ؛ي المج ال البلاغ ي   وف  

  .خاصیة الاشتقاق ، التي أكسبت العربیة مرونة ومنعة في وقت واحد 

  



  :الترادف  – ٤

عل ى  ) ٣٠ص، ھ ـ  ١٤٢٥(وال دلیمي  ) ١١٧ص ،ھ ـ  ١٤٢٥(اتفق كل من صلاح والرش یدي        

المعن  ى  ب  إزاءأي أن یك  ون ؛  لمعن  ى واح  د أن یوض  ع فیھ  ا اللف  ظ الواح  د غ  ة الأص  ل ف  ي ك  ل ل أن 

ولكن ظروفاً تنش أ ف ي اللغ ة ، ت ؤدي إل ى تع دد الألف اظ لمعن ى واح د ، أي تع دد            ، الواحد لفظ واحد

وقابل  ة للتب  ادل فیم  ا بینھ  ا ف  ي أي   ،  والمترادف  ات ھ  ي ألف  اظ متح  دة المعن  ى  ، واح  د المع  اني للف  ظ  

  .سیاق

الترادف في اللغة مھ م ومفی د للمتعلم ین لم ا یؤدی ھ م ن زی ادة         "أن) ھـ ١٤٢٦(في ویضیف لا

لا س  یما وأن الق  ران الك  ریم ن  زل باللغ  ة  ، ث  رواتھم اللفظی  ة واللغوی  ة الت  ي توس  ع م  داركھم وأفقھ  م  

   .٢٣١ص.  "العربیة وھو ملئ بالألفاظ والمترادفات التي تؤكد أھمیة ھذه الظاھرة

 )٣١ص، ھ  ـ ١٤٢٥( وال  دلیمي ) ٥٤ص ھ  ـ١٤١٠( انخ  اطر وآخ  ر ك  ل م  ن ذك  ر وق  د           

  :تجملھا الباحثة فیما یلي المفردات والمترادفات في اللغة العربیة الأسباب الحقیقیة لكثرة 

طول احتكاك لغة قریش باللھجات العربیة الأخرى ق د نق ل إلین ا طائف ة كبی رة م ن مف ردات         - ١

  .ھذه اللھجات 

م یأخ  ذوا ع  ن ق  ریش وح  دھا ، ب  ل أخ  ذوا ك  ذلك ع  ن قبائ  ل أخ  رى  إن ج  امعي المعجم  ات ل   - ٢

حت ى   ئ ل وكانت لھجات المحادثة تختلف في بعض مظاھر المفردات ب اختلاف القبا . كثیرة 

بعد تغلب لغة قریش عل ى س ائر ألس نة الع رب ، فش ملت المعجم ات عل ى مف ردات ل م تك ن           

 .ه اللغة الأصلي مستخدمة في لغة قریش ویوجد لمعظمھا مترادفات في متن ھذ

إن كثیراً من الكلمات التي تذكرھا المعجمات على أنھا مرادف ة ف ي معانیھ ا لكلم ات أخ رى       - ٣

 .غیر موضوعة في الأصل لھذه المعاني بل مستخدمة فیھا استخداماً مجازیاً 

إن الأس  ماء الكثی  رة الت  ي ی  ذكرونھا للش  ئ الواح  د لیس  ت جمیعھ  ا ف  ي الواق  ع أس  ماء ، ب  ل        - ٤

فكثی  ر م  ن الأس  ماء المترادف  ة كان  ت ف  ي     . مس  تخدمة اس  تخدام الأس  ماء    معظمھ  ا ص  فات 



الأصل نعوتاً لأحوال المسمى الواحد ، فالحس ام والق اطع م ن أس ماء الس یف ی دل ك ل منھ ا         

 .في الأصل على وصف خاص مغایر لما یدل علیھ الآخر 

ك ل منھ ا عل ى حال ة      إن كثیراً من الألفاظ التي تبدو مترادفة في الواقع غیر مترادفة بل یدل - ٥

رم ق ولح ظ ورن ا    : خاصة تختلف بعض الاختلاف عن الحالة التي یدل علیھا غی ره فم ثلا   

كلھ  ا ألف  اظ ت  دل عل  ى النظ  ر ، ف  إن ك  لا منھ  ا یعب  ر ع  ن حال  ة خاص  ة للنظ  ر تختل  ف ع  ن        

ف  ـرمق ی  دل عل  ى النظ  ر ف  ي س  كون بمج  امع   . الح  الات الت  ي ت  دل علیھ  ا الألف  اظ الأخ  رى   

 .ن النظر من جانب الأذن ، ورنا یفید إدامة النظر العین ، ولحظ ع

إنھ قد انتقل إلى اللغة العربیة من أخواتھا السامیة وغیرھا مفردات كثیرة ، ك ان لھ ا نظ ائر     - ٦

  .في متنھا الأصلي 

ف ي ت دریس اللغ ة     الاس تفادة م ن ھ ذه الخاص یة     لمعلم ة اللغ ة العربی ة    وفي ضوء ماسبق یمكن   

،  اللغوی  ة جمف  ي المع  ا ع  ن مع  اني الكلم  ات  ب التلمی  ذات عل  ى الكش  ف م  ن خ  لال ت  دری  ؛ العربی  ة

الفروق بین الكلمات ، والرج وع إل ى كت ب اللغ ة الت ي       الوقوف علىو ، الدقیقة والبحث في المعاني

ورب ط اللغ ة العربی ة ب الفكر     على الق راءة فیھ ا والإف ادة منھ ا      نرق بین دلالات الألفاظ ، وتدریبھتف

  . على أن لكل فكرة ألفاظ محددة تعبر عنھا وتوضحھا دائما ، والتأكید

  :تمیز اللغة العربیة بأنھا لغة إعراب ت – ٥
الإعراب ھو تغییر یلحق أواخر الكلم ات بس بب تغی ر موقعھ ا ف ي الجمل ة ، أو تغی ر العوام ل               

م ن  "  ) :ھ ـ  ١٣٢٨( یقول اب ن ف ارس    وفي ذلك .الداخلة علیھا ؛ وذلك للإفصاح عن معنى معین 

صت بھا العربیة الإعراب الذي ھو الفارق بین المع اني المتكافئ ة ف ي اللف ظ ،     العلوم الجلیلة التي خُ

ی  ز فاع  ل م  ن مفع  ول ، ولا مض  اف م  ن  ول  ولاه م  ا مُ. وب  ھ یع  رف الخب  ر ال  ذي ھ  و أص  ل الك  لام  

 )ھ  ـ١٤٢١(ویض  یف طعیم  ة   .٤٢ص"منع  وت ، ولا تعج  ب م  ن اس  تفھام ، ولا نع  ت م  ن تأكی  د    

إن للعربی  ة قواع  د ف  ي   إذ .راب س  جیة ف  ي نف  وس الع  رب ، كم  ا أن  ھ یم  نح الحری  ة للم  تكلم      الإع  "



وق د   .٣٠ص . "وضبط أواخرھا ، وھذا مما یساعد على الفھ م  ،وتحدید وظائفھا ، ترتیب الكلمات

أن النح  و العرب  ي ف  ن ھندس  ة الجمل  ة لارتباط  ھ  :" إل  ى الإع  راب بقول  ھ ) ھ  ـ١٤٢٥( أش  ار ال  دلیمي

الجملة ، وتحدد وظائف الكلم ات فیھ ا ،    لالتھ علیھ ، فقواعد العربیة ھي التي تنظم بناءبالمعنى ود

كن تمیی  ز ـراب یم  ـن طری  ق الإع  ـعل  ى الفھ  م ال  دقیق عن  د ض  بط  أواخ  ر الكلم  ات ، وع     وتس  اعد

الك  لام ، فھ  و ف  رع للمعن  ى ، والمعن  ى أث  ر للإع  راب ، وق  د یلت  بس المعن  ى ف  ي الجمل  ة العربی  ة ،       

  . ٣٤ص" .  الغموض ؛ بسبب الخطأ في إعراب مكوناتھاویكتنفھا 

الم  واد الأخ  رى  ومعلم  ات اللغ  ة العربی  ة اتمعلم   م  ن تتطل  ب وھ  ذه الخاص  یة للغ  ة العربی  ة         

، والتك  رار  بالممارس ة  ، الالت زام ب النطق الص حیح ؛ لإكس اب المتعلم  ات الأنم اط اللغوی ة الس لیمة       

  .ھتمام بھا الإكثار من التدریبات اللغویة والاو

والمعلم ات   المعلم ین العربیة ینص ح المرب ون    اللغة في ضوء ھذه الخصائص التي میزتو         

) م١٩٩٦  والخلیف ة  الحس ون (  عدة اعتبارات عند تدریسھا ، أوردھ ا القائمین على تعلیمھا بمراعاة 

  :في الآتي 
عاة إخراج كل حرف م ن مخرج ھ الص حیح أثن اء     أن یكون المعلم نموذجاً في أداء الأصوات العربیة ، بمرا  – ١

  .نطقھ الكلمات ، ویمكن الاستعانة في ذلك بالتسجیلات والمعامل الصوتیة 
أن یلتزم المعلم في أحادیثھ وكتاباتھ بقواعد اللغة العربی ة ؛ نح واً وص رفاً ؛ حت ى یك ون ق دوة لتلامی ذه ف ي           – ٢

  .اكتساب الأنماط اللغویة السلیمة 
اختیار المباحث النحوی ة والوظیفی ة الت ي تس تخدم ف ي الحی اة العملی ة للتلامی ذ ، وم ن ث م ف لا داع ي              أن یتم  – ٣

  .، التي تجھد التلمیذ وتبدد طاقاتھ دون طائل  للمسائل النحویة المطولة
 أن یدرب المعلم تلامیذه على اشتقاق الكلمات من جذورھا اللغوی ة الص حیحة ، واس تخدامھا ف ي أح ادیثھم       – ٤

  .وكتاباتھم ، مما یسھم في تنمیة ثروتھم اللغویة 
ربیة الت  ي تف  رق ب  ین دلالات  ـأن ی  درب تلامی  ذه عل  ى الكش  ف ف  ي المع  اجم والرج  وع إل  ى كت  ب اللغ  ة الع          – ٥

   .) ٤٠ص . ( عن المعاني المحددة ، التي تعبر ، حتى یعتادوا الدقة والوضوح عند اختیار الكلمات اظــالألف

م ن خص ائص اللغ ة ف ي تمك ین التلمی ذات م ن التعبی ر          اللغة العربی ة أن تس تفید  ویمكن لمعلمة   

، وتش جیعھن عل ى ص یاغة الأفك ار بألف اظ      د على س لامة ال ذوق وجم ال التعبی ر    الذي یعتم ، السلیم

، وتركی  ب ھ  ذه الألف  اظ لتك  ون ذات معن  ى مع  ین ، والتح  دث أم  ام التلمی  ذات بلغ  ة   مح  ددة مفھوم  ة

عدم التقی د بألف اظ   وسمعتھا ،  حتى یمكن محاكاتھا بالطریقة التيومحببة ؛ عربیة صحیحة وسھلة 

مح  ددة لأفك  ار معین  ة ؛ لأن اللغ  ة متغی  رة متج  ددة ، ل  ذا فتج  دد الأفك  ار الت  ي یتبعھ  ا تج  دد المع  اني   



 ، والألف  اظ ش  يء أساس  ي ف  ي تط  ور اللغ  ة ، كم  ا ینبغ  ي أن تھ  تم معلم  ة اللغ  ة العربی  ة بالتخاط  ب     

داخ  ل حج  رة الدراس  ة وخارجھ  ا ، وتش  جیعھن عل  ى الح  دیث م  ع         ؛ن الح  وار وحس    ، والح  دیث

 ، والتمثیلی   ات  ، ب   التعبیر الش   فھي   الاھتم   امبعض   ھن ال   بعض باللغ   ة العربی   ة الفص   حى ؛ م   ع      

  .والقصص

  

  :أھمیة اللغة العربیة
ا ول ذلك فھ ي ذات أھمی ة كبی رة بالنس بة لھم       ،  الأم ة وھوی ة   اللغة العربیة ھ ي ھوی ة الش خص         

 مھم اً  أن اللغ ة ت ؤدي دوراً   )١٦ص ، م١٩٩١( ومحم د ) ٩٣ص ، ھ  ـ١٤٠٣(فیرى مجاور،  معا

فع ن   ، وتكوین ھ  فھي بالنسبة للفرد تمثل الأداة الأولى في ص نعھ ،  من الفرد والمجتمع حیاة كلفي 

ة ما أن ھ باللغ   ،  الدوام وأن یكون في حالة نمو على،  طریق اللغة یستطیع الفرد أن ینمي شخصیتھ

فھ ي أیض ا أداة رب ط     . اجتماعی اً  یستطیع أن یتفاعل مع بیئتھ ومجتمعھ فھو بھ ذه اللغ ة یك ون كائن اً    

   . الفرد بتراث أمتھ وتاریخھا الحضاري

تش  كل أداة م  ن أب  رز أدوات   ل  ى أنھ  اإ) ٣٤، صھ  ـ ١٤١٨( يوالیش  یر أم  ا بالنس  بة للمجتم  ع       

 ، ذواتھ  ممجتم  ع تف  اعلا یش  عرون فی  ھ بتحقی  ق  وھ  ي ك  ذلك تحق  ق لأف  راد ال، التماس  ك الاجتم  اعي 

 ؛ وی  دركون قیم ة التع اون ال ذي لاب د أن یس ود علاق  اتھم      ، وتب ادل المص لحة المش تركة فیم ا بی نھم     

 ، ف  الفرد باللغ  ة یحق  ق ذات  ھ  ،  م  ن غی  ر ش  ك أداة المجتم  ع ف  ي الحف  اظ عل  ى تراث  ھ وثقافت  ھ      للغ  ةفا

   . یحقق كیانھ باللغة والمجتمع

  : )٣٠ص ، ھـ١٤١٨( و مغليوأضاف أب     

 ن أی   ة وس   یلة أخ   رى إإذ  ؛الأول   ى والأھ   م  ب   ین الن   اس   الطبیعی   ة التواص   لإن اللغ   ة وس   یلة  -١

  . تبدو عاجزة وقلیلة الجدوى أمام اللغة -مثلا -كالإشارات والإیماءات

فھ   ي لاتقتص   ر عل   ى أن تك   ون أداة نق   ل  ،  إن اللغ   ة عنص   ر أساس   ي ف   ي الحی   اة الاجتماعی   ة    -٢



مو التفكی   ر ـون   ،  ولكنھ  ا تس  اعد عل  ى نم  و الثقاف  ة ورقیھ  ا      ،  تس  جیل للثقاف  ة بمعناھ  ا الع  ام    و

وبھ  ا یعب  ر ع  ن انفعالات  ھ ،  والإب  داعوھ  ي أھ  م وس  ائل الف  رد ف  ي المجتم  ع للتفكی  ر   ، وارتقائ  ھ

  . وكل مایجول بخاطره ، وعواطفھ

أنھ ا م رآة ال نفس     كم ا ،  لحضاریةإن اللغة على مستوى الأمم ھي مرآة دقیقة لواقعھا وحالتھا ا   -٣

  . درجة النمو والتطور الذي تتعایشھ الأمة لأنھا تعكس ؛ البشریة والفكر الإنساني عموما

إذ ھ ي الوع اء ال ذي     ؛ وھي مھمة كذلك بالنس بة للمجتم ع كك ل   ،  إن اللغة مھمة للإنسان الفرد   -٤

وھ  ي ،  لا متراص  اًلناطق  ة بھ  ا كُ  واللغ  ة تجع  ل م  ن الأم  ة ا ، تحف  ظ فی  ھ الأم  ة تراثھ  ا وثقافتھ  ا 

  . الرابطة الحقیقیة بین أجیال الأمة عبر التاریخ

ارتباطھا الوثیق بالدین  : أھمھا ؛ وتضیف الباحثة بأن أھمیة اللغة العربیة تنبع من نواح عدة

لتكون لغة كتابھ ؛  فقد اصطفى االله ھذه اللغة من بین لغات العالم،  الإسلامي والقرآن الكریم

كما تتجلى  ) ٢:یوسف ( }نَّا أنَْزلنْاه قُرآَناً عربيِا لعَلَّكمُ تَعقلوُنإِ{ ولتنزل بھا الرسالة الخاتمة ، ظیمالع

الاطلاع على كم  یھاذلك أنھا تتیح لمتعلم ؛ العربیةالمفتاح إلى الثقافة الإسلامیة وأھمیتھا في أنھا 

وتنبع أھمیتھا أیضا في أنھا من ،  عدة قرونحضاري وفكري لأمة تربعت على عرش الدنیا 

  . ذلك أن اللغة من أھم مقومات الوحدة بین المجتمعات؛  أقوى الروابط والصلات بین المسلمین

؛  باللغ ة العربی ة الفص حى    سالت دری  أثناءفیجب على معلمة اللغة العربیة أن تقوم بالحدیث           

والتلمی ذات   ، العربی ة الفص حى   وبث ھ ب ین الن اس باللغ ة     ش ره مما یؤدي إلى ذیوع العل م وتط وره ون  

 ن وملك اتھ ن وتتف تح عق ولھ  ،  بھا اتمتمرس نیصبح سماع لغة العلم بعربیة فصیحة  اعتدن ياللات

  .مینھا العلمیة والفكریة والفنیة للإفادة من مضا

  :أھداف تعلیم اللغة العربیة 

م ، ١٩٩١ (إس  ماعیل عدی  د م  ن المتخصص  ین أمث  العربی  ة الأش  ار إل  ى أھ  داف تعل  یم اللغ  ة ال       

والھاش  مي  ، ) ٤٤م ، ص ١٩٩٦( س  ون وخلیف  ة   حوال ) ١٨م ، ص ١٩٩١( روج  اب، )  ٤٨ص 



وت  وجز الباحث  ة جمل  ة م  اذكروه ف  ي   ، ) ١٧، ص  ھ  ـ١٤٢٤( والخطی  ب )  ١٦، ص  ھ  ـ١٤١٧(

  :التالي 

نطق  اً وكتاب  ة    ؛ مالاً ص  حیحاً الق  درة عل  ى اس  تعمال اللغ  ة العربی  ة اس  تع      التلمی  ذات إكس  اب    – ١

  .وقراءة 

ال   ذي ی   ؤدي إل   ى فھ   م   ؛ یدـعل   ى ممارس   ة مھ   ارات الاس   تماع الج     التلمی   ذاتتنمی   ة ق   درة    – ٢

  .والحكم علیھ ، تابعتھـوم ، وعـالمسم

بحی ث یش جعھم    ؛ على فھ م الم ادة المق روءة والتعبی ر عنھ ا بلغ تھم الخاص ة        میذاتتعوید التل   – ٣

  .والابتكار  ،ذلك على التفكیر

  .وبلغة سلیمة  ، بكل حریة ، نومشاعرھ نعلى التعبیر عن أحاسیسھ لمیذاتتشجیع الت   – ٤

الق درة عل ى الق راءة الس ریعة الجھری ة والص امتة ، م ع فھ م الفك رة العام ة            لمیذاتإكساب الت   – ٥

ب ھ درج ة    بالقدر الذي تسمح ؛ وتذوق المقروء ، والحكم علیھ ،للمقروءة والأخطاء الجزئیة 

  .اللغوي مع النطق  ننحوھ

م ن   نوتح ررھ  ، نلھوتغذي عق و  ، نعلى القراءات الخارجیة التي تنمي مداركھ نتشجیعھ   – ٦

    .المدرسیة  القیود

 توعلام  ا ، الرس  م الإملائ  ي  ممارس  ة الكتاب  ة بخ  ط واض  ح ومق  روء ، م  ع مراع  اة قواع  د      – ٧

  .الترقیم

                                      ،الخطابة :مثل  ، لیم في المواقف التي تستدعي طبیعتھا ذلكالقدرة على التعبیر الشفھي الس   – ٨

  .وإدارة المناقشات       

والإلم ام بالأفك ار    ، على فھم النصوص الأدبی ة والقرائی ة   میذاتالعمل على تنمیة قدرات التل   – ٩

 والتحلی  ل ، والتطبی  ق ، والفھ  م ،كرعل  ى الت  ذدھن مم  ا یس  اع ؛ الت  ي تتناولھ  ا ھ  ذه النص  وص

 ، وت ذوقھا  ، فیھ ا  م ال ذل ك إل ى إدراك ن واحي الج    نوالتق ویم ، وبالت الي یوص لھ    ، والتركیب



  .والاستمتاع بھا 

الإب داعي   ھبنوعی   ؛ م ن ممارس ة التعبی ر الكت ابي     نبالمھ ارات الت ي تمك نھ    التلمی ذات تزوید  – ١٠

  .والقصص  ،الات والمق ، كتابة الرسائل : مثل ، الوظیفي

 ؛ اللغوی ة  نف ي تحقی ق طموح اتھ    اھموتس ، نبثروة لغویة تناسب مستویاتھ التلمیذاتتزوید  – ١١

  .واستخداماً  ، تحصیلاً

إل ى   ن، وی دفعھ  نوحدیثھ وصلاً یحببھ إل یھ  ھقدیم ؛ من الأدب نبما یناسبھ التلمیذاتوصل  – ١٢

  . ثراً نظماً ون ؛ الاعتزاز بما أنتجتھ قرائح الأدباء

  .نحو اللغة العربیة  التلمیذاتتكوین اتجاھات إیجابیة لدى  – ١٣

تحسین أس لوب التعبی ر الكلام ي    : الأھداف التالیة ) ١٦ص  ھـ ،١٤١٧( ویضیف الھاشمي          

ض  بط الحرك  ات والس  كنات لك  ل ح  رف ،   و تع  ود الفص  حى ف  ي الح  دیث والكتاب  ة ،  و والكت  ابي ،

تنمی ة ال ذوق    و ص حة الكتاب ة وجمالھ ا ،    و نماء الثروة اللفظی ة ،  و لغة ،النطق السلیم لحروف الو

  . الأدبي 

وت  رى الباحث  ة أن  ھ یمك  ن أن تس  تفید معلم  ة اللغ  ة العربی  ة م  ن ھ  ذه الأھ  داف ، وتعم  ل عل  ى        

،  الفصحى في التخاط ب وتنفی ذ ال دروس   باللغة والتزامھا ، في إعداد الدروس إعداداً جیداً تحقیقھا 

والاھتم  ام بالوس  ائل التعلیمی  ة ؛ لم ا لھ  ا م  ن دور فع  ال ف  ي   ، لط  رق الحدیث  ة ف  ي الت دریس واتب اع ا 

 اللغ  ة العربی  ة ف  ي نف  وس    برس ح  ـإیص  ال م  ادة ال  تعلم إل  ى الأذھ  ان بك  ل س  ھولة ، وأیض  اً غ          

مما یساعدھن على إدراك مواطن الجمال فیھا ، والاھتم ام بالأنش طة اللغوی ة المناس بة      ؛ التلمیذات

  .على الانتساب إلى جماعة الإذاعة المدرسیة  التلمیذات وتشجیع ، رسةفي المد

  :الأھداف العامة لتدریس اللغة العربیة في المملكة العربیة السعودیة 

والتعل یم  كم ا أوض حت وزارة التربی ة     اللغة العربیة في المملكة العربیة الس عودیة تعلیم  یھدف

  : إلى الأمور التالیة )ھـ ١٤٢٢(
  ) .الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة (اللغویة الأساسیة  تیكتسب المتعلم المھارا أن"    -١



  .أن یحصل على قدر مناسب من علوم اللغة العربیة یعینھ على توظیفھا في حیاتھ    -٢
  .أن یتمكن من قراء ة القران الكریم والحدیث الشریف وتدبر معانیھما    -٣
  .الإسلامیة منتمیا إلى أمتھ الإسلامیة أن یتمثل الآداب والمبادئ    -٤
  .لاجتماعیة والوطنیة اأن یتمثل قدرا مناسبا من القیم الإسلامیة و   -٥
  .أن یتمكن من الاتصال بالتراث العربي والإسلامي   -٦
  .كیب اأن تنمو حصیلتھ اللغویة من الألفاظ والتر   -٧
  .أن تنمو لدیة القدرة على التفكیر السلیم    -٨
  .یتمكن من المھارات الأساسیة في التعلم الذاتي  أن   -٩

  .أن یعتز بلغتھ العربیة وبمیراثھا الحضاري والفكري  -١٠
  .أن یتعرف مقدرة اللغة العربیة على استیعاب المستجدات ومواكبة علوم العصر  -١١
  .اللغة وإدراك نواحي الجمال فیھا و قدرتھ على تذوق مأن تن    -١٢
  . ٧٦-٧٥ص." بھ الأدبیة وینمیھا أن یصقل مواھ  -١٣

  :أھداف تعلیم اللغة العربیة في المملكة العربیة السعودیة في المرحلة الثانویة 

للمرحلة الثانوی ة طبیعتھ ا الخاص ة ؛ م ن حی ث س ن الط لاب وخص ائص نم وھم فیھ ا ، وھ ي                  
راح  ل ف  ي تحقی  ق  وھ  ذه المرحل  ة تش  ارك غیرھ  ا م  ن الم   ، والإع  دادتس  تدعي ألوان  اً م  ن التوجی  ھ  

ویھ دف ت  دریس اللغ ة العربی  ة ف ي المرحل  ة الثانوی ة كم  ا ت  ذكر      ،الأھ داف العام  ة للتربی ة والتعل  یم   
  : إلى ما یلي) ١٠٣ص ، م١٩٨٧(الرئاسة العامة لتعلیم البنات

، وإدراك مب ادئ الإس لام    - صلى االله علی ھ وس لم   -وسنة نبیھ محمد  ،الحفاظ على كتاب االله  ) ١
والأخ ذ بوس ائل النھ وض    ، والاعتزاز بمقومات حضارة الأمة الإسلامیة ، وأساس شریعتھ 

  .بھا

، وإكس  ابھن مھ  ارة التعبی  ر الص  حیحة عم  ا یج  یش ف  ي   التلمی  ذاتتنمی  ة الق  درة اللغوی  ة ل  دى  ) ٢
 .من المعاني نوما یدور في ذھنھ ،أنفسھن من الأفكار

وی  دركن م  واطن النق  د ،راتبھ  ا والتمیی  ز ب  ین م،تقوی  ة الملك  ة الأدبی  ة لیت  ذوقن أس  الیب اللغ  ة   ) ٣
 .فیھا

،  م  ن اللح  ن ف  ي قراءت  ھ والخط  أ ف  ي نطق  ھ  اعل  ى قواع  د العربی  ة وص  یانتھ ألس  نھناس  تقامة  ) ٤
 .والركاكة في الكتابة

وإدراك الجم  ال ف  ي فص  یح اللغ  ة   ، والس  نة النبوی  ة  ، عل  ى فھ  م الق  رآن الك  ریم    نمس  اعدتھ ) ٥
 .ونثراً،  راًـشع

وتلخ یص  ،  والرج وع إل ى أمھ ات كتبھ ا    ، م ن المكتب ة العربی ة    على الاستفادة  التلمیذةتعوید  ) ٦
 .وتمكینھا من كتابة البحوث فیھا،  اما تقرؤه منھ



  .لروابطھ  لأخوة الإسلام ودعماً قاًوالسعي لنشرھا بین أبنائھا توثی، النھوض بلغة أمتھا  ) ٧

  :اللغة العربیة  تعلیمالأسس العامة في 

ساعد معلمة اللغ ة العربی ة وتوجھھ ا توجیھ اً مفی داً ف ي       ھناك بعض الأسس والاتجاھات التي ت

  :ومن ھذه الأسس  ، إدارة موقفھا الصفي ، أو تضیف إلى خبراتھا خبرات جدیدة

  :وجود الدافع والمثیر  – ١

ن إل  ى أ) ٣٨ص ، ت . د(والجمبلاط  ي والتوانس  ى  ) ١٨ص، ھ  ـ ١٤٢٤(أش  ار الخطی  ب            

ل المھم  ة ف  ي عملی  ة ال  تعلم ؛ فال  دافع ھ  و المح  رك للنش  اط ال  ذي   وج  ود ال  دافع والمثی  ر م  ن العوام   

، ویجع ل لعملی  ة ال تعلم معن  ى وقیم ھ ؛ لأن التلمی  ذة تس عى ج  ادة بك  ل     ذ الھم  م ، ویثی ر التفكی  ر حیش  

، فعن  دما تكل  ف المعلم  ة تلمی  ذاتھا  بالكتاب  ة ع  ن   اوال  دافع ل  دیھالمثی  ر  دهالس  بل لتحقی  ق ھ  دف أوج   

ن الشعراء فإن ھ ذا المثی ر ی دفعھن للبح ث ف ي المراج ع والكت ب المختلف ة ؛         السیرة الذاتیة لشاعر م

  .للإجابة عن المطلوب ، وتكون المعلمة قد نجحت في إثارة الدافع نحو الكتابة 

ق وة ذاتی ة ف ي الف رد تح رك س لوكھ        الدافعی ة ھ ي   إل ى أن )٢٧٧ص ، ھـ١٤٢٩(وأشار السلیتي      

یشعر بالحاجة إلیھا أو بأھمیتھا المادیة أو المعنوی ة بالنس بة    وتوجھھ لتحقیق غایة معینة ، أو ھدف

  . حتى یحقق الھدف ؛ ودیمومتھاریتھ  ، وتحافظ على استمر لھ

أم   ام التلمی   ذات یتول   د ل   دى التلمی   ذات ح   ب   ةتعلیمی   عن   دما تع   رض المعلم   ة وس   یلة   فم   ثلا      

وربم  ا  المعلم  ة ح  ول الوس  یلة ،الاس  تطلاع والرغب  ة ف  ي المعرف  ة ، فتص  غي التلمی  ذة لم  ا س  تقولھ   

،  لحاج  ة إل  ى المعرف  ة وتلبی  ة  ؛ لتحقی  ق ھ  دف مع  ین  س  عیاً ؛ تط  رح التلمی  ذة أس  ئلة عل  ى المعلم  ة  

، والانتب  اه وط رح الأس  ئلة ھ  و الس  لوك أو   والرغب ة ف  ي المعرف  ة ھ ي ال  دافع   ، فالوس یلة ھن  ا مثی  راً 

ف ي تحدی د    كد دور معلمة اللغة العربیة؛ مما یؤ العمل ، والمعرفة وتلبیة الحاجة ھي تحقیق الھدف

ف ي   وض عھا وذل ك م ن خ لال     ؛ التلمی ذة لرفع كف اءة ال تعلم ل دى     ؛ وتوظیفھا ، الدافعیة واستخدامھا

      وأس    الیب التش    جیع ، اس   تخدام أس    الیب التعزی    ز الإیج   ابي ،   و مواق   ف البح    ث والاس    تطلاع ، 



أث ر ال دافع ف ي توجی ھ واس تثارة انتب اه        فم ن خ لال ھ ذه الممارس ات یظھ ر      ؛ زیادة فرص التعاونو

  . التلمیذة ، والعمل على استدامة السلوك لدى المتعلم

  :الشعور بالثقة والنجاح  – ٢
لكي تكون عملیة التعلم ناجح ة ومثم رة فإن ھ یج ب أن تق دم للتلمی ذة م ا یم س أحاسیس ھا ، وم ا             

وھ  ذا م  ا أك  ده   مبعث  اً للنف  ور ،ھ  و ف  ي مج  ال خبراتھ  ا ؛ لأن ذل  ك ی  ؤدي إل  ى النج  اح ، ولا یك  ون    

زوة مؤت ة ف ي الت اریخ    غ  فمثلاً إذا كانت التلمیذة قد سبق لھا دراس ة   )١٨ص، ھـ ١٤٢٤(الخطیب 

قة ف  ي ـرھا بالث  ـأو ف  ي التربی  ة الإس  لامیة ف  إن مطالبتھ  ا ب  التعبیر ع  ن جان  ب ف  ي ھ  ذا المج  ال یشع     

  .فیدفعھا إلى التعبیر تعبیراً سلیماً  ؛ نفسھا

ب أن تك ون ذات ص لة    ، معلمة اللغة العربیة أن تحسن اختیار موضوعات التعبیر  فینبغي على

 ن عنھ ا ویعب ر ،  ویفكرن فیھا، عنھا  نأن یتحدث نفعندئذ یحلو لھ السابقة ، قویة بخبرات التلمیذات

  .تعبیرا سلیما 

  :العلم یحدث نتیجة للإدراك الكلي للموقف  – ٣
ربیة وحدة واح دة ؛ م ن حی ث معالج ة جمی ع ف روع اللغ ة        یؤكد ھذا البند على تدریس اللغة الع  

نتن  اول الجزئی  ات العربی ة م  ن خ  لال ال  نص ، فم  ن ال  نص ال ذي یمك  ن استعراض  ھ ودراس  تھ كك  ل    

ومن ناحیة أخرى ف ي طریق ة   ،  من ناحیة اوالتعبیریة ھذوالنحویة ،  كالقضایا الإملائیة الأخرى ؛

  .یجب تناولھ ككل دون تجزئة  حفظ النص سواء كان النص من الشعر أو النثر

فل یس ھن اك قواع د     ، أن اللغة وحدة واحدة وكل متكام ل  ") م١٩٨١(ان ویؤكد یونس وآخر        

ولا أدب وح  ده ، ولا ق  راءة منفص  لة ، وإنم  ا تتكام  ل ھ  ذه الف  روع لتك  ون اللغ  ة ، وتعل  م     ، وح  دھا

ربی  ة جمیعھ  ا أج  زاء ش  دیدة    وف  روع اللغ  ة الع ،  ك  املاً كوح  دة ، حت  ى تتض  ح وظائفھ  ا اتض  احاً    

  .٣٤ص  ."تلزم معالجتھ من جمیع الجوانب على حد سواء) اللغة(الاتصال لكل واحد ھو

 لولعل ما س بق یؤك د أھمی ة الاتج اه التك املي ف ي تعل یم اللغ ة العربی ة ؛ باعتب ار أن اللغ ة ك                     



  .الأخرى  كالكائن الحي الذي لا یمكن فصل عضو من أعضائھ عن الأعضاء ، متكامل

  :تعوید التلامیذ على التعلم الذاتي  – ٤

عل  ى أس  الیب   یعتم  دملیة التعلیمی  ة ـجاح الع  ـن  إن  إل  ى )١٩، صھ  ـ ١٤٢٤(یش  یر الخطی  ب     

ف ي   ، تعتمد عل ى تعل م التلمی ذ الف رد    التي  ، التعلیم المتبعة ، فالتعلم الذاتي من أسالیب التعلم الحدیثة

 ، عل  ى نفس  ھ  الاعتم  ادالت  ي تزی  د م  ن قدرت  ھ عل  ى   و ، اتی  ةوس  رعتھ الذ الخاص  ة ، ض  وء قدرات  ھ 

وتطال  ب  ، وتیس  ر ل  ھ تعل  م المف  اھیم والحق  ائق والخب  رات الت  ي ق  د یص  عب تعلمھ  ا وس  ط الجماع  ة   

  . تباعھ ، وتعوید المتعلمین والمتعلمات علیھ باالتربیة الحدیثة المعلمة 

فیك ون   ، عنھ ا ت دریجیاً   ینذاتھا یس تغن الجیدة ھي المعلمة التي تجعل تلمی   فمعلمة اللغة العربیة

نص اً م ن النص وص القرائی ة فیمكنھ ا       لق ادم ا العربیة ةللغادورھا مرشداً وموجھاً ، فإذا كان درس 

 لتعم ل التلمی ذات عل ى التحض یر والإع داد ل ھ ،       ؛مسبقاً الأھداف من دراسة ھذا ال نص   حأن توض

   .المرجوة من الدرس الأھدافوتحقیق 

الأس  لوب ال  ذي یم  ر ب  ھ الم  تعلم  "أن ال  تعلم ال  ذاتي ھ  و ) م٢٠٠٦(مغ  راوي والربیع  ي وی  رى        

لیكتس ب المعلوم ات والمھ ارات     ؛ب دافع م ن ذات ھ وتبع ا لمیول ھ       ، على المواقف التعلیمیة المتنوعة

  .٢٣ص  "مما یؤدي إلى انتقال محور الاھتمام من المعلم إلى المتعلم ، والاتجاھات

 ، أس الیب حدیث ة تحف ز المتعلم ات     یر إلى ضرورة اتباع معلم ة اللغ ة العربی ة   ولعل ماسبق یش      

 ، نوأكث ر ق درة عل ى البح ث ع ن المعرف ة بأنفس ھ        ، یجابیة وتف اعلا م ع مایتعلمن ھ   إأكثر  نوتجعلھ

في شخص یة التلمی ذة    اًإیجابی اًسلوكی اوتنمي نمط ، الاكتشافغبة في رروح البحث وال نوتبث فیھ

وجع ل عملی ة ال تعلم     المنتج والمبدع  ، والمنافسة م ع ال ذات ،  ، والقدرة على التفكیر  كالثقة بالنفس

  . نممتعة ومثیرة ومشوقة لھ

  :تنویع أسالیب التدریس  – ٥

لك  ل موق  ف م  ن المواق  ف أس  لوبھ الخ  اص ، ولك  ل فئ  ة م  ن التلمی  ذات الأس  لوب التدریس  ي                 



ی تحكم   وك ذلك المس تخدم لھ ن ،    الأس لوب نوعی ة   ، حتى أن عدد التلمیذات یتحكم ف ي  لھن المناسب

 فالأس   لوب :"بقول   ھ  )ھ   ـ١٤٢٤(وھ   ذا م   ا أك   ده الخطی   ب  ، الأس   لوبوق   ت ال   درس ف   ي نوعی   ة 

المستخدم مع تلمی ذات ال درس الس ادس ، فالتق دم      الأسلوبتخدم مع تلمیذات الدرس الأول غیرالمس

ة تف  رض عل  ى المعلم  ة إدارة درس  ھا والتكنول  وجي یف  رض أنواع  اً م  ن الأس  الیب التدریس  یالعلم  ي 

  .٢٠ص  "بنوع من ھذه الأسالیب

حس  ب   وأس  الیبھ  تنوی  ع طریق  ة الت  دریس   ض  رورة إل  ى ) ٤٩٢ص،ھ   ـ١٤٢٣(ویش  یر ج  ان        

التعلیمی  ة  والأس  الیب  ف  المعلم الق  دیر ھ  و ال  ذي یس  تخدم م  ن الط  رق ،  متغی  رات الموق  ف التعلیم  ي

فیغی ر م ن    ؛ والمن اخ الدراس ي ف ي الص ف    ، لمحیط ة  والظ روف ا ، مع الموقف الدراسي  ءممایتلا

 أدائھ ، ومن أسلوب تعلیمھ حسب مجریات الأم ور ، وتغی ر الظ روف والأح وال ، معتم داً     طریقة 

عل ى   م ن معطی ات البیئ ة ، معتم داً     وقدراتھ الشخصیة ، مس تفیداً  ،إمكانیاتھ  مستغلاً ؛ على خبرتھ

بالمرون  ة ، والقابلی  ة للتكی  ف م  ع مس  تجدات    ، متص  فاً رغبت  ھ ف  ي الإب  داع ، والابتك  ار ، والتجدی  د 

  .الموقف التعلیمي

باس تخدام الأس الیب الحدیث ة     ؛ وترى الباحثة أنھ لاب د م ن إیج اد بیئ ة تعلیمی ة محبب ة للتلمی ذات         

والاس تنتاج وتنمی ة العلاق ات     ، م ن خ لال البح ث والدراس ة     ، والمتطورة ، وإثارة تفكیر التلمیذات

على اس تخدام ھ ذه الأس الیب ؛ لم ا ف ي ذل ك م ن         ن، وتدریبھ نبناءة بین التلمیذات أنفسھالإیجابیة ال

  .ذاتیاً  نبما یدعم نموھ نوتضافر جھودھ نوتعاونھ نإثارة نشاطھ

وھنا تبرز الحاجة الملحة إلى استبدال البیئة التقلیدی ة لتعل یم اللغ ة العربی ة ببیئ ة جدی دة ، تض م              

متعددة من الم واد التعلیمی ة والأجھ زة والوس ائل التعلیمی ة والتقنی ات الحدیث ة ،         بین جوانبھا أنواعاً

إذ إن ھ ین تج ع ن     ، وأبق ى أث راً   وتش ویقاً  وفائ دة ، وأش د متع ةَ    تجعل تعل م اللغ ة العربی ة أكث ر إنتاج اً     

مثیر حقیقي ، ویستدعیھ حافز واقعي ، ولعل مراك ز مص ادر ال تعلم ھ ي المك ان ال ذي تتحق ق فی ھ         

  . ةواصفات ھذه البیئم



  . )اللغة العربیة الارتقاء بتعلیمفي  ودورھا مراكز مصادر التعلم( : المبحث الثاني

  :التطور التاریخي لمراكز مصادر التعلم 

 المی دان یرجع ظھور مراكز مصادر التعلم لأول مرة عل ى  ) ٧٨م ، ص٢٠٠٦(ذكر سلامة    

تط ورت خ لال   أن ھذه المراكز إلا اكز الاھتمام ،كان یطلق علیھا مرالتربوي خلال الستینیات ، و

السبعینیات تطوراً كبیراً ، وكان نتیجة التطور أن ھ أث رت ف ي الأدوار الت ي یت ولى المعل م تنفی ذھا ،        

  . ئة المتعلم ؛ بحیث دعمت استغلالھ في تعلمھ إلى حد كبیرـوساعدت على توسعة بی

مراك  ز مص  ادر ال  تعلم یرج  ع إل  ى  الأص  ل ف  ي نش  أةأن ) ٢٧٢م ، ص٢٠٠٥(وأش  ار ی  ونس    

؛ للمس اھمة بص ورة أكث ر فاعلی ة ف ي       الوس ائل الحاجة التي استش عرھا أمن اء المكتب ات وأخص ائیو     

، ھ ذا المفھ وم بش كل واس ع ف ي أوروب ا والولای ات المتح دة الأمریكی ة           تبنىالعملیة التربویة ، وقد 

ت متض اربة ف ي مج ال تفری د ال تعلم ،      وقد برز مصطلح مراكز مصادر التعلم نتیجة لثلاثة اتجاھا

   .وذلك خلال الستینات والسبعینات

ف إن مش روع مص ادر ال تعلم ف ي       ةأما في الدول العربی) ١٨٦م ، ص٢٠٠٦(وأضاف علیان    

دول ة البح رین یع د المش  روع الری ادي الأول م ن نوع  ھ ف ي الع الم العرب  ي ، وإن ت م إیج اد مراك  ز          

 ،م ، إلا أنھ ا تختل ف م ن ناحی ة الإمكان ات      ١٩٨٩مع بدایة ع ام  مصادر التعلم مشابھة في الأردن 

رف ت ھ ذه المراك ز ف  ي ال دول العربی ة بمس میات متع  ددة ؛ منھ ا المكتب ة الش املة ، ومراك  ز          وق د عُ 

الم  واد لبص  ریة ، ومراك  ز النش  اط ، ومراكز الخ  دمات التربوی  ة ، أو مراك  ز الوس  ائل الس  معیة وا  

  .علیمیةالت

أن المصطلحات التي تخلت عن كلم ة المكتب ة ب دأت ف ي     )  ٢٧٤، ص  م٢٠٠٥( وأكد یونس   

مرك ز الوس ائل التعلیمی ة ، ومرك ز مص ادر      : حقبة الستینات ، ومازالت مستمرة حتى الآن ومنھا 

ومرك ز  ،  الاتص ال ومركز،  المواد السمعیة والبصریةومراكز،  التعلم ، ومراكز المواد التعلیمیة

علم الف  ردي ، ومرك   ز م  واد الم  نھج ، ومرك   ز ال  تعلم ، ومرك   ز     ومرك   ز ال  ت ،  وس  ائل الت  دریس  



الخ  دمات التربوی  ة ، ومرك  ز المص  ادر التربوی  ة ، ومرك  ز النش  اط ، ومرك  ز تكنولوجی  ا التعل  یم ،  

ومركز التقنیات التربویة ، ومرك ز الوس ائط المتع ددة ، وغیرھ ا م ن المص طلحات الت ي ص درت         

  .ھا من خبراء تكنولوجیا التعلیم أو جمعیات

في حین نج د المملك ة العربی ة الس عودیة  أخ ذت بتط ویر دور المكتب ات المدرس یة ، وتحوی ل            

 -ھ  ـ ١٤٢٠اس  مھا إل  ى مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ؛ وذل  ك اعتب  اراً م  ن الفص  ل الدراس  ي الأول لع  ام     

  ) . ١٠م ، ص ٢٠٠٠وزارة المعارف ، ( . ھـ ١٤٢١

كرة مراك ز مص ادر ال تعلم قدیم ة تع ود إل ى       إن ف  )٨١م ، ص٢٠٠٥(وأشار الجیب وآخران       

القرن السادس عشر ، ولكنھا لم تكن تحم ل ھ ذا الاس م ، ث م ب دأ التط ور الحقیق ي ف ي الس تینات ف ي           

القرن العشرین ، بتسمیات مختلفة تدل على الوظیفة التي تقدمھا ، ولكنھا أجمعت ف ي البدای ة عل ى    

  . المختلفة تضم إلى جانب الكتب المواد التعلیمیة أنھا تطور لمفھوم المكتبة في المدرسة ؛ بحیث

ھ  ذه المص  ادر تط  ورت من  ذ الس  بعینات     أن ) ١٥٩م ، ص٢٠٠٦(وأض  اف علی  ان وس  لامة         

ستغلالھا ف ي تعلم ھ إل ى ح د     بشكل كبیر ؛ بحیث أثرت في الأدوار التي یقوم بھا المعلم ، ودعمت ا

ظ  یم وتجھی  ز مراك  ز ال  تعلم ، وأص  بحت ھ  ذه    وتغی  رت الترتیب  ات المادی  ة المتخ  ذة ف  ي تن    كبی  ر ،

الفرص ة ، تیس ر تعلم ھ بحس ب س رعتھ ، وبأس لوب ملائ م ل ھ ،          متعلمالمراكز المتطورة تتیح لكل 

  .ومتفق مع قدراتھ الشخصیة الفردیة ، التي لا یشبھھ فیھا أحد 

  :مفھوم مراكز مصادر التعلم 

غرف ة أو قاع ة أو أكث ر تض م ف ي      : " ن ھ  مرك ز مص ادر ال تعلم بأ   ) م ٢٠٠٤(ف حم دان عرّویُ       

ثنایاھ  ا خلیط  اً متنوع  اً م  ن وس  ائل وتكنولوجی  ا التعل  یم الق  ادرة عل  ى إنت  اج تعل  م التلامی  ذ أو إغنائ  ھ    

  . ١٧١ص "  وتركیزه 

مراكز تؤدي خدمات متنوعة ف ي  "  :مراكز مصادر التعلم بأنھا ) م ١٩٩٩( ف الكلوب وعرّ      

یع ھ  ذه المراك  ز بم  ا یت  وافر فیھ  ا م  ن تس  ھیلات م  ن أجھ  زة وم  واد  مج  الات متع  ددة ؛ حی  ث تس  تط



عل   ى ح   ل  كم   ا تس   اعد المعلم   ین ، تعلیمی   ة أن تس   اعد الم   تعلم عل   ى تك   وین الخب   رات التعلیمی   ة 

وك ذلك الإلم ام بأس الیب    ،  واس تخدام الم واد والأجھ زة التعلیمی ة    ،  ومش اكلھم التربوی ة   ، ایاھمـقض  

  .  ٣٠٠ص "  استخدامھا ، وصیانتھا 

المك ان أو المخ زن الم نظم والمرت ب ن والمع د      : " بأنھ  )م٢٠٠٧(وسلامة  فھ علیانعرّكما        

، وال   ذي یض   م ب   ین جوانب   ھ الأن   واع المختلف   ة ف   ي الأجھ   زة ، والم   واد والأدوات   إع   داداً خاص   اً

ت التعلیمی ة  ، والتي یتم عرضھا بطریقة تسھل على القائمین بالعم ل فی ھ ، وتق دیم الخ دما     التعلیمیة

المختلفة ، والتي لا یستطیع تقدیمھا أي معلم بمفرده مھما كانت كفاءتھ ، أو خبرت ھ المھنی ة ، دون   

    .٣٧٦ ص "أي تدخل أو معاونة من زملائھ المعلمین معھ في الحقل التربوي 

 مواق  ع العم  ل الترب  وي الت  ي تس  اھم ف  ي تیس  یر عملی  ة التعل  یم    "  )ھ  ـ١٤٢٣( وعرّفھ  ا س  راج      

والتعلم ؛ وذلك بتقدیم متطلب ات تنمی ة الأداء ، وت وفیر البیئ ة التعلیمی ة المناس بة ، وخ دمات البح ث         

والت  دریب والمتابع  ة والتص  میم والإنت  اج ؛ م  ن أج  ل توجی  ھ عملی  ة ال  تعلم الف  ردي والجم  اعي ،          

  .  ٤٥ص "  ء أھداف تعلیمیة محددة وتطویره في ضو

ل  یس بمبن  اه ، أو بم  ا یحتوی  ھ م  ن   " :ص  ادر ال  تعلم بأن  ھ  مرك  ز م) م٢٠٠٨(ووص  ف الحیل  ة        

مواد أو أجھزة ، بل بمدى استخدامھ ، وكفایتھ من قبل المشرفین والطلبة ، وھو بھذا المعن ى ل یس   

مس  تودعاً لمختل  ف قابلی  ات المتعلم  ین ؛ مم  ا یجع  ل الدراس  ة منتج  ة ، وممتع  ة ، ومس  اعدة عل  ى        

             .  ٤٠٩ص "تعزیز عملیات التعلم والتعلیم 

معم  ل تعلیم  ي یھ  تم بتوظی  ف : " إل  ى مرك  ز مص  ادر ال  تعلم ھ  و  ) م ٢٠٠٥(ویش  یر ی  ونس         

جمی  ع مص   ادر ال   تعلم لتحس  ین التعل   یم وتجوی   ده ، وتط   ویر أداء المعل  م ورف   ع مس   تواه لإكس   ابھ     

الف ردي  مھارات وأس الیب تق دیم الخب رة التعلیمی ة ف ي أش كال وص ور معتم داً ف ي ذل ك عل ى ال تعلم             

  .٢٢ص " اعيوالجم

المك  ان ال  ذي ی  تم فی  ھ    أن مرك  ز مص  ادر ال  تعلم ھ  و  نس  تنتجوم  ن خ  لال التعریف  ات الس  ابقة         



، وكت  ب ، وأش  رطة ، وأس  طوانات ،  ةوص  ور فوتوغرافی  ، م ن أف  لام  ، تجمی ع الوس  ائل المختلف  ة  

ات ؛ للارتق  اء بحی  ث یس  ھل اس  تخدامھا م  ن قب  ل التلمی  ذ    ، وأجھ  زة تس  جیل وغیرھ  ا ، ودوری  ات 

بم ا ی وفره م ن بیئ ة تعلیمی ة      ، بعملیة ال تعلم والتعل یم ف ي مختل ف المج الات بھ دف تحس ین نتائجھ ا         

   .مناسبة لتحقیق الأھداف التربویة

  :أھمیة مراكز مصادر التعلم 

انطلاق  اً م  ن التغی  رات المتلاحق  ة والمتع  ددة ف  ي المعرف  ة والتق  دم التكنول  وجي الس  ریع أص  بح    

مصادر التعلم ض رورة م ن الض روریات التربوی ة الملح ة ؛ باعتبارھ ا تأخ ذ أھمی ة         وجود مراكز 

أھمی  ة ) ھ  ـ ١٤٢٣( واض  حة ف  ي رف  ع مس  توى العملی  ة التربوی  ة التعلیمی  ة ، حی  ث یظھ  ر س  راج     

  :مراكز مصادر التعلم من خلال الآتي 
 مت  أثیر ط  رقھ دة تعلیمی  ة ، تس  اعد ف  ي زی  ا   إع  داد المعلم  ین وأعض  اء ھیئ  ة الت  دریس بمعین  ات    "   – ١

  .وتفاعلھم مع تلامیذھم وطلابھم ، التدریسیة 
  .توفیر طرق تعلیمیة بدیلة للأسالیب التقلیدیة ؛ كالمحاضرة ، والحوار وغیرھا    – ٢
  .توفیر مصادر تعلیمیة متنوعة ؛ مثل المواد المطبوعة وغیر المطبوعة    – ٣
  .لتلامیذ ذوي القدرات الخاصة توفیر أداء معملیة لتدریب المعلمین ، وتعلیم ا   – ٤
إغن اء الخب رات المنھجی  ة ل دى المتعلم  ین والمتعلم ات ؛ حی  ث إن تنوی ع المعلم  ة لط رق تدریس  ھا          –٥

وت  دریب التلمی  ذات أنفس  ھن وحس  ب رغب  اتھن یؤدی  ان إل  ى زی  ادة معرف  ة المتعلم  ین والمتعلم  ات     
  .المنھجیة 

ختارھ ا ، والموض وعات الت ي یفض لھا أو یرغ ب ف ي       تتیح للمتعلم فرصة التعلم في الأوقات الت ي ی    – ٦
  .الاستزادة فیھا

كسر الجمود في التعلم ؛ بتنوع الأماكن الخاصة بتلق ي المعلوم ات ، وأس الیب ال تعلم ، ووس ائلھ ؛         – ٧
  .مما یساعد على جذب انتباه الطلاب ، وإثارة اھتمامھم 

  ) . ٤٦ص " . ( یسھل الوصول إلیھا تساعد في تنظیم مصادر التعلم ، وتصنیفھا بطریقة    – ٨

  : أھمیة مراكز مصادر التعلم في عدة نقاط كالتالي  )م ٢٠٠٠(سیلفا وتوریف ویحدد        
  .تحسین التدریس "    – ١
  .دعم أسالیب التعلیم والتعلم الحدیثة   – ٢
  .دعم مفھوم دمج التقنیة في التعلیم   – ٣
  .علیمیة وقبولھا وتبنیھا تیسیر عملیة نشر الابتكارات الت  – ٤
  . ١٥ص".دعم مشاریع الطلاب وإنتاج المصادر التعلیمیة المخصصة لحاجات جمھورمعین  –٥

  :فلسفة مراكز مصادر التعلم 

اءً تتحدد فلسفة مراكز مصادر التعلم بن اءً عل ى فلس فة المؤسس ة التعلیمی ة الت ي یتب ع لھ ا ، وبن            



لمرك ز وتحدی د وظائف ھ الت ي نتوقعھ ا من ھ ودوره ف ي        عم ل ھ ذا ا  على ذلك نس تطیع أن نرس م إطار  

المھم ة للتخط یط الس لیم ، وم ن خ لال ذل ك یمك ن         رتعلیمیة ، فوض وح الرؤی ة م ن الأم و    العملیة ال

،  م٢٠٠٨( تحدی   د ال   دور ال   رئیس للمرك   ز ، وعلاقت   ھ ف   ي العملی   ة التعلیمی   ة ، ویح   دد الحیل   ة       

  :ور الآتیة فلسفة مركز مصادر التعلم من خلال الأم)  ٣٨٤ص

مقروءة ، ومرئی ة ، ومس موعة ، وك ذلك الأجھ زة التعلیمی ة ، وتس ھیل       : المواد المختلفة من    – ١

  . الحصول علیھا من قبل الطلاب 

  .تقدیم الخدمات الإنتاجیة لأعضاء ھیئة التدریس والطلبة معاً    – ٢

  .تطویر أسالیب التدریس    – ٣

التدریس وال تعلم عل ى أنم اط مختلف ة ، حس ب مجموع ات       یقدم مركز مصادر التعلم عملیات    – ٤

  .  الطلاب صغیرة وكبیرة ، ویمنح فرص التعلم الذاتي والفردي

وترتبط فلسفة مراكز مصادر التعلم بالأھ داف الت ي ی تم تحدی دھا م ن قب ل المؤسس ة التعلیمی ة         

اف مراك  ز مص  ادر فلس  فة وأھ  د: " بقول  ھ ) م ١٩٨٤( ویب  ین ذل  ك الف  را  ،الت  ي یت  یح لھ  ا المرك  ز 

ال   تعلم ت   رتبط بالأھ   داف الت   ي تس   یر علیھ   ا المؤسس   ات التعلیمی   ة وب   المفھوم الس   ائد ع   ن ال   تعلم    

والت  دریس ، وم  دى قیام  ھ عل  ى التلق  ین والحف  ظ ، واس  ترجاع المعلوم  ات ، ك  ذلك ت  وفیر مج  الات    

ت البیئ  ة الخب  رة للم  تعلم ، والعم  ل عل  ى تنمی  ة قدرت  ھ عل  ى ال  تعلم ال  ذاتي وغی  ر ذل  ك م  ن مكون  ا        

   . ٨٤ص " المدرسیة وكل ما یحدد فلسفتھا وأھدافھا  

عل ى منطلق ات أخ رى    ) م ٢٠٠٦( وكما تقوم فلسفة مراكز مصادر التعلم كما أوردھا علی ان    

  :تتمثل في الآتي 

  .تكامل المعرفة وتنوع مصادرھا "  – ١

  .ضرورة تكامل الخبرة التعلیمیة  – ٢

  .یة المكتوبة والمرئیة والمسموعة متطویر مفھوم الوسائل التعلی – ٣



  .التأكید على التعلم الذاتي  – ٤

  .الدور الإیجابي للمتعلم في الحصول على الخبرة  – ٥

  .تنوع أسالیب التعلم والتعلیم  – ٦

  .تغییر دور المدرس وفلسفة التدریس  – ٧

  .  ١٩٢ص "  تحقیق الأھداف التربویة للمؤسسات التعلیمیة  – ٨

أن الطلب ة یتعلم ون م ن    : " أن مركز مصادر التعلم یقوم على فلسفة  ) م٢٠٠٨(لة ویرى الحی  

 ،التفاعل في مج الات یرغب ون فیھ ا   خلال المشاركة الفعالة ، سواءاً بالقول أو السماع أو العمل ، و

  . ٤٠٩ص  "وطبقاً لقابلیتھم واھتماماتھم ، والوقت المتاح لھم  

لس  فة مرك  ز مص  ادر ال  تعلم تق  وم عل  ى ض  رورة       وم  ن خ  لال الع  رض الس  ابق یتض  ح أن ف      

م ن خ لال غ رس وتش جیع مب دأ       ؛ تعلم وتعل یم اللغ ة العربی ة   في عملیة  تلمیذاتالمشاركة الفاعلة لل

وت  وفیر البیئ  ة المناس  بة م  ن خ  لال المص  ادر       ،والتأكی  د عل  ى إیجابیتھ  ا    ، للتلمی  ذة ال  تعلم ال  ذاتي 

   .المختلفة

  :أھداف مراكز مصادر التعلم 

ضوء فلس فة المؤسس ة التعلیمی ة وتص ورھا ل دور مرك ز مص ادر ال تعلم ف ي إط ار عملھ ا             في  

،  م٢٠٠٥(وال دبس   نأش ار علی ا  وق د   زي یمك ن تحقیقھ ا م ن تل ك المراك      یمكن تحدید الأھ داف الت   

ب  أن الھ  دف ال  رئیس لأي مرك  ز ینبغ  ي أن یس  اھم أولاً ف  ي تحقی  ق أھ  داف المؤسس  ة          )١١٢ص 

ة التعل یم وال تعلم ، ونوعی ة ال تعلم ، وخدم ة المجتم ع ال ذي توج د فی ھ ھ ذه           وتحسین عملی ،التعلیمیة

المؤسس  ة ؛ إذ یمك  ن النظ  ر إل  ى أھ  داف المرك  ز ف  ي إط  اري الأھ  داف العام  ة والأھ  داف الخاص  ة   

  .للمركز 

 :الأھداف العامة لمركز مصادر التعلم : أولاً 
ف  ي   یكم  ن: " لم بأن  ھ  الھ  دف الأساس  ي لمراك  ز مص  ادر ال  تع    ) مDavis )२००५ح  دد دیف  ز   



  :خدماتھا التي تستھدف تحقیق أھداف البرامج التربویة وذلك من خلال مایلي 

   ، ور ثابتة ، مع مواد سمعیة وبصریةتقدیم مواد تعلیمیة غنیة ومتنوعة وتسجیلات ، وص"   – ١

  .ومصادر أخرى تستخدم من قبل المعلمین والطلبة         

  .رة والكفاءة لتتولى إدارة المركز توفیر القیادة ذات الخب   – ٢

  توفیر التسھیلات والخدمات والأجھزة الضروریة لتیسیر اختیار ، واستخدام المواد    – ٣

  .التعلیمیة         

                      P.125. "وفیر الإمكانات ، والتسھیلات التي تساعد في إنتاج المواد التعلیمیة وعرضھات   – ٤

  :یلي فیما التعلم أھدافاً عامة تتمثل  أن لمراكز مصادر )مGeorge )२००३ویرى جورج     

  .تطویر العمل المستمر "  – ١

 P.99  " تطویر العمل الذاتي  – ٢

 أن الأھ  داف العام  ة لمراك  ز مص  ادر ال  تعلم تتمث  ل ف  ي ) م ٢٠٠٦(  وس  لامة وق  د أش  ار علی  ان     

   :الآتي 

  . تحقیق أھداف المؤسسة التعلیمیة"  – ١

  .تحسین عملیة التعلیم ونوعیة التعلم  – ٢

  .خدمة المجتمع الذي توجد فیھ المؤسسة التعلیمیة  – ٣

  .تطویر الاستقلال الذاتي والتعلم المستمر لدى الطلبة  – ٤

   .  ١٩٠ص "  تطویر تحقیق الذات لدى الطلبة  – ٥

ي ت  وفیر الإمكانی  ات اللازم  ة أخ  رى لمراك ز مص  ادر ال  تعلم تتمث  ل ف    اًالباحث  ة أھ  داف وتض یف       

ف  ي مواجھ  ة   المس  اھمةو، ودع  م الم  نھج الدراس  ي ع  ن طری  ق مص  ادر ال  تعلم     ، للبح  ث العلم  ي  

وتزوی د التلمی ذة بمھ ارات وأدوات تجعلھ ا ق ادرة      ، وإتاحة الفرصة للتعلم الذاتي ، التفجر المعرفي 

ت التلمی ذات ف ي الحص ول    والكش ف ع ن تنمی ة ق درا    ، على التكیف والاستفادة من ھ ذه التط ورات   



ت وفیر وتق دیم مص ادر تعل م وتعل یم متنوع ة م ن أج ل إث راء           ،على المعلومات من مصادر مختلفة 

ف  ي إنت  اج وع  رض م  واد تعلیمی  ة     اھموتحس  ین الخ  دمات الت  ي تُس     العملی  ة التعلیمی  ة وتیس  یرھا ،  

  . والتعلمبما یساعد على تنویع طرق التدریس  ؛ ذات علاقة بالمنھج المدرسي وتعلمیة

  :الأھداف الخاصة لمركز مصادر التعلم : ثانیاً 

وعلی    ان ) ٢٧٥ص،  م٢٠٠٥(ی    ونس  و)  ٤٢٦ص ،  م٢٠٠٨(الحیل    ة  ك    ل م    ن  أش    ار       

اك  ز مص  ادر  إل  ى أن ھن  اك مجموع  ة م  ن الأھ  داف الخاص  ة لمر    ) ١٩١ص، م ٢٠٠٦(وس  لامة 

  :یمكن إجمالھا في الآتي التعلم 

  .الملائمة لأسالیب التعلیم المختلفة  توفیر المواد التعلیمیة   – ١

  .تقدیم اختبارات تعلیمیة لیست میسرة في أماكن الدراسة    – ٢

  .  تقدیم الفرص الملائمة للطلبة للمشاركة في اتخاذ القرارات بتعلیمھم   – ٣

      تقدیم الفرص الملائمة لاكتساب الخبرات اللازمة لنمو الطلبة ، ع ن طری ق الم واد التعلیمی ة        – ٤

  . المطبوعة ، وغیر المطبوعة عندما لا تتیسر الخبرات المباشرة 

      تط  ویر مھ  ارات البح  ث ف  ي المكتب  ة ، ومھ  ارات البح  ث العلم  ي ، والاستفس  ار ، باس  تخدام        – ٥

  .وسائل الاتصال المطبوعة وغیر المطبوعة ، وجمیع أنواع مصادر المعلومات 

  .المستقلة  تقدیم الفرص الملائمة للدراسة   – ٦

تطویر مھارات استخدام المواد التعلیمیة في مراكز مصادر التعلم ؛ من أج ل تنمی ة ق دراتھم       – ٧

  . البحث العلمي على 

  تط  ویر الت  دریس م  ن خ  لال إتب  اع منحن  ى ال  نظم ف  ي تخط  یط ال  دروس ، واختی  ار الم  واد              – ٨

  .التعلیمیة 

  .تسھیل تنفیذ أسالیب التعلم الفردي    –٩

لم  واد الس  معیة والكمبی  وتر   تمث  ل الم  واد المبرمج  ة وأف  لام الص  ور المتحرك  ة والتلف  از وا        –١٠



  .الثابتة المرفقة بتسجیلات سمعیة البدیل لذلك  روالصو

ل  دى  ةتنمی  ة اتجاھ  ات مرغوب  : الباحث  ة أھ  دافاً أخ  رى لمراك  ز مص  ادر ال  تعلم منھ  ا   وتض  یف  

، والثق ة ب النفس ، وتط ویر مھ ارات التلمی ذة ف ي        كالتوجیھ الذاتي ، وتحم ل المس ؤولیة   ؛ التلمیذات

وی ؤدي  استعمال وس ائل الاتص ال المختلف ة  وت وفیر الحری ة للتلمی ذة ؛ مم ا یجع ل تعلمھ ا ممتع اً ،           

  .مما یساعد على حل مشكلة الفروق الفردیة بین التلمیذات  ، تطبیق التعلم الفرديإلى 

  :وظائف مراكز مصادر التعلم 

أس الیب ال تعلم ؛   لم ھي مساعدة المعلمات عل ى تطویر یسة لمراكز مصادر التعإن الوظیفة الرئ  

م  ن خ  لال إنت  اج الم  واد التعلیمی  ة ، وتوفیرھ  ا ، ومتابع  ة اس  تخدامھا ، وت  دریب المعلم  ات عل  ى         

،  رص  ة تب  ادل الآراء والخب  رات بی  نھن، وت  وفیر ف توظیفھ ا بفاعلی  ة ف  ي العملی  ة التعلیمی  ة التعلمی ة  

إع ارة الأجھ  زة  : ال تعلم ال ذاتي ل دیھن ، وتق  دیم الخ دمات التربوی ة للم دارس مث ل        وتنمی ة مھ ارات   

  . التعلیمیة وصیانتھا 

 ) ٣٧٤، ص  م٢٠٠٧( وس   لامة وعلی   ان) ٤١١، ص  م٢٠٠٨( أورد ك   ل م   ن الحیل   ة  و         

مصادر ال تعلم ،  عة من الوظائف التي تقدمھا مراكزمجمو)  ٤٤٢، ص  ھـ١٤٢٦(ولال والجندي

  :على النحو التالي  إیجازھا یمكن 

  .كتابة المواد التعلیمیة ، وإنتاجھا ، وتجربتھا ، ونشرھا    – ١

  .توفیر أو إنتاج تسجیلات صوتیة ومرئیة تعلیمیة    – ٢

  .السعي لحل المشكلات التربویة القائمة    – ٣

  .تقویم المناھج التعلیمیة لمختلف المراحل والأغراض ، وتطویرھا    – ٤

  .دار النشرات والمطبوعات والدوریات التي تعرف بالمركز وأنشطتھ إص   – ٥

  .التعلیم المنزلي والمراسلة    – ٦

  .إنتاج الأفلام التعلیمیة التدریبیة ، والأفلام الموجھة لتعلیم الطلبة المواد التعلیمیة المختلفة    – ٧



         دي للمتعلم    ین والتعل    یم ردي ، م    ن خ    لال التوجی    ھ الف    رف    یمھم بش    كل ل    توجی    ھ المتعلم    ین وتع   – ٨

  .الخصوصي 

تقدیم الخدمات التربویة للمدارس القریبة من المراك ز ، وم دارس م دیریات التربی ة والتعل یم         – ٩

ص   یانة الأجھ   زة التعلیمی   ة ، وإع   ارة الأجھ   زة التعلیمی   ة ، وتس   ھیل    :  المج   اورة ، ومنھ   ا 

  .الحصول علیھا 

) ١٦٧م ، ص ٢٠٠٥(  والزبی دي والعبی دي  )  ٤٢، ص  ھ  ـ١٤٠٢(ن اوذكر عیس ى وآخ ر          

م  واد التعل  یم ف  ي المدرس  ة ،   تحدی  د وجم  ع وت  وفیر وتنس  یق ھ  يأن وظیف  ة مرك  ز مص  ادر ال  تعلم 

  .وكذلك الأجھزة اللازمة لاستخدام ھذه المواد 

  :مھام مراكز مصادر التعلم 
لم ھ  و تھیئ  ة العناص  ر إن الھ  دف النھ  ائي م  ن الجھ  ود المبذول  ة لتأس  یس مراك  ز مص  ادر ال  تع    

البیئیة والمادیة والبش ریة ؛ لمس اعدة ھ ذه المراك ز عل ى القی ام بع دد م ن المھ ام ، لخدم ة الأھ داف            
 نالوظ ائف الت ي ح ددھا الص الح وآخ رو     التربویة والتعلیمی ة للمدرس ة ، وینف ذ المرك ز العدی د م ن       

  :في الآتي )  ھـ١٤٢٤(
  

  .ر الوحدات التعلیمیة وابتكار نماذج بدیلة للتعلیم المشاركة في تصمیم التعلیم وتطوی"    – ١
مطبوع  ة الملائم  ة  الد التعل  یم وال  تعلم المطبوع  ة وغیر  تك  وین مجموع  ة متوازن  ة م  ن م  وا       – ٢

ال دین الإس لامي الحنی ف ، بن اء عل ى       مب ادئ ومناھجھ ا ، والمنس جمة م ع     لبرنامج المدرسة
  .یر محددة في سیاسة اختیار مكتوبةمعای

  .م الخدمات الاستشاریة في مجال تقنیة التعلیم وطرق التدریس تقدی   – ٣
تطبیق نتائج الدراسات المتعلقة بدمج التقنیة ف ي التعل یم ، وتحس ین ط رق الت دریس ؛ بھ دف          – ٤

  .التعلیمیة وكفاءتھا  دعم فاعلیة العملیة 
المس  تمر أثن  اء تنمی  ة الق  وى البش  ریة ف  ي المؤسس  ة التعلیمی  ة ؛ م  ن خ  لال ب  رامج الت  دریب       – ٥

وت  وفیر مص  ادر مھنی  ة ، وإش  عارھم ب  المواد الجدی  دة ، وإش  راكھم ف  ي      الخدم  ة للمعلم  ین ،  
  .المصادر عملیة اتخاذ القرارات المرتبطة بشراء

  .إجراء الصیانة الدوریة للمواد والأجھزة التعلیمیة المتوافرة في المراكز    – ٦
قنی  ة المعلوم ات المت  وافرة ف  ي المرك  ز ، والتعری  ف  إع داد المطبوع  ات والكتیب  ات المتعلق  ة بت    – ٧

  .والاستفادة منھا في تطبیقات الدروس المختلفة  بكیفیة استخدامھا ، 
إجراء تقویم مستمر لأداء المركز ؛ في ضوء أھدافھ ، وتنفیذ القرارات المتعلقة بالتحس ینات     – ٨

  ٧٠ص" الملائمة  

مص ادر معلوم ات مختلف ة    توفیر تض من مص ادر ال تعلم    ولعل ما سبق یؤك د أن مھ ام مراك ز            

التس ھیلات الت ي تس اعد المعلم ة عل ى إنت اج        وتحق ق ذات علاقة بالاحتیاجات التربویة والتعلیمی ة ،  



ودمجھ ا ف ي    ،  الاس تفادة منھ ا   وتیس ر  ،  ةالوسائل التعلیمیة اللازموتوفر وسائل تعلیمیة بسیطة ، 

وذل ك باس تخدام التقنی ة     ؛  تشجیع التلمیذات على ال تعلم ال ذاتي   ؛ مما یساعد على المنھج المدرسي 

من أجھ زة حاس وبیة وش بكات وغیرھ ا ؛ بم ا ینم ي ق دراتھن عل ى الوص ول          المتوافرة في المركز 

    .إلى المعلومات بأنفسھن

  :الدور الذي تلعبھ مصادر التعلم في تحسین عملیة التعلیم والتعلم 

الأساس  یة ف  ي المواق  ف التدریس  یة وھ  ي ق  د تك  ون أف  راداً أو      تعتب  ر مص  ادر ال  تعلم العناص  ر    

أو مطبوع  ة أو مرس  ومة أو مص  ورة أو إلكترونی  ة فإنھ  ا ت  ؤدي دوراً ف  اعلاً ف  ي   وس  ائط مس  موعة

ویمك  ن أن نلخ  ص ال  دور ال  ذي تلعب  ھ مص  ادر ال  تعلم ف  ي تحس  ین      ، إث  راء عملی  ة ال  تعلم وتؤك  دھا 

  :فیما یلي  وتوجزھا الباحثة ) ١٩٣ت ، ص . د (خلیل  آمال لیة التعلیم والتعلم كما أوردتھاعم

  .إثراء التعلیم  –١ 

  .اقتصادیة التعلیم  – ٢

  .م ام التلمیذ وإشباع حاجتھ للتعلتساعد مصادر التعلم على استثارة اھتم – ٣

  .تساعد على زیادة خبرة التلمیذ مما یجعلھ أكثر استعداداً للتعلم  – ٤

  .لى اشتراك جمیع حواس المتعلم تساعد مصادر التعلم ع – ٥

  .تساعد مصادر التعلم على تحاشي الوقوع في اللفظیة  – ٦

  .یؤدي تنویع مصادر التعلم إلى تكوین المفاھیم بطریقة سلیمة  – ٧

  .زیادة مشاركة المتعلم الإیجابیة في اكتساب الخبرة  – ٨

  .بین المتعلمین  تساعد على تنویع أسالیب التعلیم لمواجھة الفروق الفردیة – ٩

  .یجابیة تعدیل السلوك وتكوین الاتجاھات الإ –١٠

ال  ذي تؤدی  ھ مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي تحس  ین      س  بق یلق  ي الض  وء عل  ى ال  دور الإیج  ابي    م  ا إن

تحوی ل المعلوم ات المج ردة ف ي المق ررات الدراس یة إل ى         عملیتي التعلم والتعلیم ؛ حیث تساھم في



ت دعم فرص ة الحص ول عل ى     وفر الوقت والجھد في أداء المعلمة ، تووخبرات محسوسة للتلمیذة ، 

تیس ر الانس جام ب ین الأھ داف وأنش طة التعل یم والتق ویم ،        و،  والقب ول تعلیم یتمیز بالفعالیة والكفاءة 

، للتقنی  ة الحدیث  ة  ل؛ مم  ا یؤك  د عل  ى ال  دورالفعا تیس  ر عملی  ة نش  ر الابتك  ارات التعلیمی  ة وتبنیھ  ا  و

مة فعال  ة ف  ي عملی  ة التعل  یم وال  تعلم ؛ حی  ث ك  ان لھ  ا ال  دور الكبی  ر ف  ي تع  دد   والت  ي س  اھمت مس  اھ

أس  الیب الت  دریس ، وس   اھمت ف  ي جع  ل الم  تعلم مح   ور العملی  ة التربوی  ة ، ووف  رت ل   ھ          وتن  وع 

المواقف التعلیمیة التي تس مح ل ھ ببن اء معارف ھ ، وتنمی ة مھارات ھ ، وقدرات ھ ، وتفكی ره ، وتش كیل          

  . تفاعلھ مع مصادر المعلومات المختلفة التي تنتجھا المدرسة اتجاھاتھ ؛ من خلال 

  :أسس اختیار مصادر التعلم 

استخدام مصادر التعلم لا یكون عشوائیاً ب ل أن ھن اك أسس اً ومع اییر یج ب أن یأخ ذھا المعل م              

 خلی ل   آم ال  ومن أھم ھذه المع اییر أو الش روط م ا ذكرت ھ     ، في الاعتبار عند اختیار مصادر التعلم

  :والتي یمكن إجمالھا فیما یلي ) ١٩٥ت ، ص  .د  (

  .ارتباط مصدر التعلم بالأھداف العامة والسلوكیة    – ١

  .التعلم ومطابقتھا للواقع صدق المعلومات التي یقدمھا مصدر   – ٢

  .صلة محتویات مصدر التعلم بموضوع الدرس    – ٣

  .دعم الموقف التعلیمي بالفعالیة والنشاط یجب أن یعزز مصدر التعلم أسلوب التدریس وی   – ٤

یجب أن یكون مصدر التعلم مناسباً للعمر الزمن ي والعقل ي للم تعلم حت ى لای ؤدي إل ى زی ادة           – ٥

  .الأمر غموضاً ولا یساعد على تیسیر عملیة التعلم 

عل  ى  أن یجم  ع ب  ین الدق  ة العلمی  ة والجم  ال الفن  ي ، بحی  ث لا تغل  ب الناحی  ة الفنی  ة للمص  در        – ٦

  .المادة العلمیة 

ع رض فیھ ا م ن حی ث عاداتھ ا وتقالی دھا ومواردھ ا الطبیعی ة أو         أن یتناسب م ع البیئ ة الت ي یُ      – ٧

  .الصناعیة 



عطي ص ورة واض حة للأفك ار والحق ائق     أن یكون مصدر التعلم مبسطاً قدر الإمكان ، وأن یُ   – ٨

  .العلمیة على ألا یخل التبسیط بھذه الحقائق 

  .توافر فیھ عنصر التشویق والجذب وإثارة الانتباه أن ی   – ٩

  .أن یكون بھ عنصر الحركة إذا تطلب الأمر ذلك على سبیل المثال عند تعلیم المھارات   – ١٠

التعلم لتحقیق ھدف جدی د آخ ر ،   رالمرونة ، أي تعدیل إمكانیة مصد أن یغلب علیھ عنصر  – ١١

  .وذلك بإدخال إضافات أو حذف بعض العناصر 

  .حدد المدة الزمنیة اللازمة لعرضھ والتي تتناسب مع الفئة المستھدفة أن تُ  – ١٢

احتھ وص  وتھ إن وج  د یتناس  ب م  ع أن یك  ون مص  در ال  تعلم قلی  ل التك  الیف ، وحجم  ھ ومس    – ١٣

  .الدارسین عدد

  .أن یكون مناسباً مع مستوى التطور العلمي والتكنولوجي للمجتمع   – ١٤

ب الق  درات والمھ  ارات الفكری  ة والعقلی  ة م  ن تأم  ل وتفكی  ر وتحلی  ل     نم  ي ل  دى الط  لا أن یُ  – ١٥

  .وملاحظة 

   .توفر عنصر الأمن والسلامة بحیث لا یشكل خطراً على المتعلم أو المعلم عند استخدامھ  – ١٦

  :المتطلبات الأساسیة لمراكز مصادر التعلم 

إل   ى مجموع   ة م   ن أن مرك   ز مص   ادر ال   تعلم یحت   اج  )  ٢٥٦م ، ص ٢٠٠٥( ذك   ر ی   ونس       

المتطلب  ات الواج  ب توافرھ  ا لك  ي ی  تمكن م  ن القی  ام بوظائف  ھ المطلوب  ة وتحقی  ق أھداف  ھ ؛ بتق  دیم          

للطلب  ة والمعلم  ین ولجمی   ع المس  تفیدین م  ن خدمات  ھ ؛ إذ یحت  اج مرك   ز        من  ھ الخ  دمات المتوقع  ة   

ری ین ، وت وفر   مصادر التعلم إلى وجود المجتمع المستفید من المركز من الطلب ة والمعلم ین والإدا  

إدارة ق  ادرة عل  ى اس  تخدام وتش  غیل ك  ل الإمكان  ات المادی  ة والبش  ریة المت  وافرة ، وت  وفر الك  ادر       

وتحدی د سیاس  ة وأنظم  ة وتعلیم  ات   البش ري الم  درب للعم  ل والتعام  ل م ع مرك  ز مص  ادر ال  تعلم ،  

، وأجھ  زة وق  رارات ومع  اییر لكاف  ة العملی  ات والأنش  طة والخ  دمات ، وت  وفیر بیئ  ة مادی  ة مناس  بة  



.وتقنیات مناسبة من حی ث الك م والن وع ، وتحدی د میزانی ة كافی ة لجع ل المتطلب ات الس ابقة ممكن ة           

وم  ن متطلب  ات مراك  ز مص  ادر ال  تعلم الرئیس  ة الت  ي لا یمك  ن للمرك  ز العم  ل بفاعلی  ة دون           

  :توافرھا مایلي 

  :موقع المركز : أولاً 

عل ى م دى اس تخدام    المھمة ؛ وذلك لأنھ ی ؤثر   عد اختیار الموقع المناسب للمركز من الأموریُ  

 : "ذل ك بقول ھ    ) ھ  ـ١٤٢٣ ( وق د أك د س راج    التعلم وفعالیتھ في خدم ة المس تفیدین ،  مركز مصادر

الموق  ع یج  ب أن یك  ون ف  ي مك  ان یس  ھل الوص  ول إلی  ھ ؛ أي أن یتوس  ط المدرس  ة أو الكلی  ة ، كم  ا    

ض اء ، وم ن النق اط المھم ة أیض اً العم ل       یجب أن یتوفر ف ي ھ ذا المك ان الھ دوء والبع د ع ن الضو      

على أن تكون المساحة مناسبة ، م ع إض افة حج رات جدی دة إلی ھ ؛ دون تع دیل كبی ر ف ي المبن ى ،          

  . ٤٦ص  "حتى لا تزید النفقات عن الحد المناسب

لمرك ز مص ادر ال تعلم أن یك ون ف ي مبن ى       أن ھ یمك ن    ")م٢٠٠٦(ویضیف علی ان وس لامة            

فض ل أن یق ع   منفصلاً عنھا تمام اً ، وھ ذا یعتم د عل ى حجم ھ وإمكان ات المدرس ة ، ویُ       المدرسة أو 

نص  ح تت  ألف م  ن ث  لاث طواب  ق ، ولا یُ  المدرس  ة ف  ي مك  ان مناس  ب م  ن الط  ابق الأول ؛ إذا كان  ت 

  .٢٧٨ص "إطلاقاً أن یكون في الطوابق العلیا من المدرسة 

  :المبنى المناسب والمساحة الكافیة : ثانیاً 

لا تقل أھمی ة المبن ى المخص ص للمرك ز وتص میمھ ومس احتھ ع ن أھمی ة ب اقي المتطلب ات           قد   

الأخرى الأساسیة ؛ وذلك لأنھ ا تلع ب دوراً مھم اً ف ي تس ھیل كاف ة العملی ات والأنش طة الت ي یق وم           

وھ ذا م ا أك ده     بھا المرك ز ، وتجع ل إمكانی ة تنظیم ھ وف ق أس س ومع اییر متقدم ة عملی ة ممكن ة ،          

یحت اج المرك ز إل ى مس احة كافی ة لا یمك ن تحدی دھا أو حص  رھا ؛ لأن         "بقول ھ  ) م ٢٠٠٥(ی ونس  

حج  م الم  واد والأجھ  زة ، وحج  م المدرس  ة ، وع  دد    : ذل  ك یعتم  د عل  ى ع  دد م  ن المتغی  رات مث  ل    

تلامیذھا ، ومعلمیھا ، وبالإض افة إل ى الإمكان ات المادی ة والبش ریة المت وافرة للمرك ز ویفض ل أن         



وجم  ال  ،اً م  ن الأص  ل ؛ لیك  ون مرك  زاً لمص  ادر ال  تعلم ، وأن یمت  از ب  القوة  یك  ون المبن  ى مص  مم

  .٢٨١ص . "التصمیم من الناحیة الفنیة والوظیفیة

   :ام الآتیةأن المساحة المتوفرة للمركز تنقسم إلى الأقس )٢٧٨، صم ٢٠٠٦( وسلامة وأكد علیان

، ویج   ب تزوی   دھا ب   الرفوف  مس   احة للق   راءة والمطالع   ة ، وتعتب   ر م   ن القاع   ات الرئیس   ة      – ١

والمقاع   د والط   اولات المناس   بة للق   راءة ، والمقص   ورات القرائی   ة للاس   تخدام       ، المفتوح   ة

  .الفردي ، وتضم القاعة مكتباً للإعارة ، وآخر للإرشاد والمعلومات 

مس احة للع املین ف ي المرك ز ، ویطل ق علیھ ا منطق ة المراقب ة أو الإش راف أو الإع داد الفن ي               – ٢

ضل أن تك ون قریب ة م ن قاع ة المطالع ة ، ومص ممة بحی ث یمك ن م ن خلالھ ا الإش راف            ویف

  .على المركز ، ومجھزة لتسجیل وفھرسة وتصنیف وترمیم وإعداد المصادر المختلفة 

  :مساحة للمواد السمعیة والبصریة وتنقسم إلى قسمین    – ٣

  .قسم للعرض والاستماع  -  

  .ة والبصریة قسم لتنظیم وحفظ المواد السمعی -  

مس  احة لتخ  زین الم  واد والأجھ  زة ؛ حی  ث ی  تم تخ  زین الم  واد الجدی  دة ف  ي انتظ  ار عملی  ات          – ٤

التسجیل والفھرسة والتصنیف ، كما یمكن أن ی تم فیھ ا تخ زین الم واد الت ي لا تس تخدم كثی راً        

یانة ، والمواد المخصصة للإھداء والتبادل ، والمواد والأجھزة التي بحاجة إلى ت رمیم أو ص   

  .ویجب أن تكون ھذه المساحة قریبة من مكان الإعداد الفني ومن قاعة القراءة 

المختلف  ة ف  ي ؛ س  واء للتلامی  ذ أو المدرس  ین أواللج  ان  قاع  ة للاجتماع  ات والأنش  طة المختلف  ة   – ٥

لجنة أصدقاء المركز وغیرھا ، ویمك ن أن تس تخدم القاع دة لأغ راض ت دریب      : المركز مثل 

  . ، وللمحاضرات والندوات كذلكالمستفیدین 

  :الأثاث والأجھزة : ثالثاً 

أن   واع  إل  ى یحت  اج   " أن مرك  ز مص  ادر ال   تعلم   إل  ى  )ھ   ـ١٤٢٤( وآخ  رون ص  الح  الیش  یر          



مختلف ة م  ن الأث  اث ، ولك  ي یحق  ق الأث  اث المھ  ام الوظیفی  ة لوح  دات المرك  ز وتس  ھیلاتھ ینبغ  ي أن   

م ن حی ث   ، ع الأث اث ف ي المراف ق الخاص ة ب المركز     ینظم بناءً على مخططات خاصة توضح توزی

  .٣٠٨ص.  "الشكل والمسافات بین قطع الأثاث

ویعتب  ر الأث  اث والمع  دات المختلف  ة ج  زءاً مھم  اً ومكم  لاً لمرك  ز مص  ادر ال  تعلم ، ولا تق  ل               

أھمیت  ھ ع  ن غی  ره م  ن المتطلب  ات إطلاق  اً ، إذ یج  ب أن یمت  از الأث  اث والأجھ  زة بمجموع  ة م  ن         

 وس  لامة زات الت  ي تجعل  ھ ق  ادراً عل  ى أداء وظیفت  ھ ، وم  ن تل  ك الممی  زات م  اذكره علی  ان        الممی  

  :في التالي ) م ٢٠٠٦(

  .قوة التحمل والمتانة "  - ١

  .عملي وقادر على أداء الوظیفة المطلوبة منھ  - ٢

  .مریح ویمتاز بالجمال والناحیة الفنیة   - ٣

  .في ھذا المجال مطابق للمعاییر والمواصفات القیاسیة   - ٤

  .مرن وقابل للنقل والإبدال والحركة بسھولة  - ٥

  .متنوع في أشكالھ وأحجامھ لیتناسب مع المستفیدین ومع الوظیفة   - ٦

  . ٢٧٩ص " كاف من حیث العدد لرواد المركز في الظروف المختلفة   - ٧

واع مختلف ة م ن   یحتاج مركز مص ادر ال تعلم إل ى أن      )١٥٣ص،  م٢٠٠٦(وذكر مصطفى          

الرف  وف المختلف  ة ، والمقاع  د والط  اولات ، أث  اث للم  واد الس  معیة   : الأث  اث والأجھ  زة لع  ل أھمھ  ا  

ن ـزائ   ـخ وح   ات للإعلان   ات ، ، لھ   ارس ، مكات   ب للع   املین ف   ي المرك   ز   والبص   ریة ، أدراج للف

ة كاف   ة قصورات للق   راءة الفردی   ة وغیرھ   ا ، ھ   ذا بالإض   افة إل   ى الأجھ   زة اللازم    ـم    ، لفاتـللم   

لاس  تخدام الم  واد الس  معیة والبص  ریة مث  ل أجھ  زة التس  جیلات الص  وتیة والتلفزیون  ات والفی  دیو ،      

، والأجھ  زة الخاص  ة بالمص  غرات الفیلمی  ة  وأجھ  زة التص  ویر، لم  واد المختلف  ة وأجھ  زة ع  رض ا

  .والحاسوب وغیرھا من الأجھزة 



بالنس  بة للأث  اث وتجھی  زات   اتفق  ت المع  اییر العالمی  ة    )٢٨١ص، م ٢٠٠٥(ویض  یف ی  ونس       

مرك ز مص  ادر ال  تعلم م ع مجموع  ة م  ن المواص فات والنم  اذج للمقاع  د والمناض د ودوالی  ب حف  ظ      

،  المتان  ة: الم  واد المطبوع  ة وغی  ر المطبوع  ة والأجھ  زة اللازم  ة لھم  ا ، وأھ  م ھ  ذه المواص  فات    

ك ل فص ل دراس ي ؛     وتوافر الجانب العملي الوظیفي ، الجان ب الجم الي ، والوف اء الع ددي لط لاب     

بحیث یتوافر حد أدن ى یكف ي لاس تیعاب جمی ع الط لاب ف ي أكب ر فص ل دراس ي ، وتلت زم ش ركات            

  .إنتاج الأثاث بھذه المواصفات في تصنیع أثاث مراكز مصادر التعلم 

  " :والأجھزة والمواد " المصادر التعلیمیة : رابعاً 

یة أھم عناصر مركز مص ادر ال تعلم ،   تعد المصادر التعلیم) ١٢٧م ، ص١٩٩٨(ذكر رضا       

، ویجب أن ینصب الجھد الأكبر عل ى اختیارھ ا    وبدونھا لا یمكن للمركز أن یقوم بدوره الأساسي

  :وتوفیرھا وتصنیفھا إلى 

  ) .كتب ، دوریات ، كتیبات ، نشرات ( مصادر مطبوعة  -

ش رائح ،   مصورات ، شفافیات ، رسومات ، خرائط ، نماذج ،( مصادر سمعیة وبصریة  -

 ) .فیدیو 

) .                                 فی   دیو رقم   ي ، إنترن   ت   ، مرن   ة ، أق   راص مدمج   ة  أق   راص( مص   ادر الكترونی   ة   -

  " :التھویة " التیارات الھوائیة : خامساً 

یجب عن د تص میم المرك ز مراع اة التی ارات الھوائی ة ،       أنھ ) ٤٦ص، ھـ ١٤٢٣( ذكر سراج       

ین ، وللحف اظ عل ى مقتنی ات    ة ، والتھویة داخ ل المرك ز لراح ة المس تفیدین والع امل     ودرجة الرطوب

  .المركز

  :الكادر البشري المتخصص والمدرب للعمل في المركز : سادساً 

یتطل ب مرك ز مص ادر ال تعلم ع دداً م ن الع املین للقی ام بالعملی ات والأنش طة والخ دمات كاف  ة              

تب  ر ھ ذا المتطل ب مھم  اً ج داً باعتب اره حلق  ة وص ل م ا ب  ین       الت ي یھ دف المرك  ز إل ى تق دیمھا ، ویع    



 )٥٥٤ص ، م٢٠٠٧( وھذا ما أكده علی ان  المركز من جھة ومجتمع المستفیدین من جھة أخرى ،

ب ل یتع داه    ،یجب أن یعد ھؤلاء إعداداً خاصاً لایقتصر على الإع داد التقلی دي لأمن اء المكتب ات      أنھ

ت التعلیمیة ، أي الجمع ب ین عل م المكتب ات وتكنولوجی ا التعل یم ،      إلى التدریب على الوسائل والتقنیا

ویفض   ل أن یعم   ل ف   ي مراك   ز مص   ادر ال   تعلم متخصص   ون ف   ي عل   وم المكتب   ات والمعلوم   ات    

وتكنولوجیا التعلیم والحاسوب ممن لدیھم الخبرة الكافیة في ھذا المجال ، بالإض افة إل ى الاس تعداد    

ال معھ  م بنش  اط ب  ة والمعلم  ین والق  درة عل  ى الاتص  ال الفعّ  الشخص  ي والرغب  ة ف  ي العم  ل م  ع الطل

وحیوی  ة ، أم  ا بالنس  بة لع  دد الع  املین المطل  وب فیق  رره حج  م المرك  ز ومقتنیات  ھ ونش  اطاتھ وحج  م   

عام رن حج  م المرك  ز فإن  ھ یحت  اج إل  ى م  دی   ، ومھم  ا ك  ا  درس  ة وع  دد الطلب  ة والمدرس  ین فیھ  ا  الم

: س  ابعاً     . ، وفن  ي ص  یانة وتص  لیح ومس  اعد     ةف  ي المكتب  ات والوس  ائل التعلیمی       واختصاص  ي 

  :المیزانیة الكافیة 

تعتبر المیزانیة متطلباً أولیاً لا یمكن للمركز أن یق وم ب أي إنج از بدون ھ ، وخاص ة إذا عرفن ا          

وھ ذا م ا أك ده    أن كل المتطلبات الس ابقة تحت اج إل ى میزانی ة لك ي ی تم توفیرھ ا أولاً وتش غیلھا ثانی اً          

والأث اث والأجھ زة ، والمص ادر     موالالأفالمبنى یحتاج إلى  )٢٨٢م ، ص٢٠٠٦(ة علیان وسلام

والمقتنیات والمعدات والك ادر البش ري ك ذلك ، أم ا تش غیل الأجھ زة وم ا یتطلب ھ م ن م واد مختلف ة            

وعمل الصیانة اللازم ة فیتطل ب ج زءاً مھم اً م ن المیزانی ة ، ولھ ذا یج ب عل ى المدرس ة أن ت وفر            

فیة للمركز ، وأن تحرص على أن تزداد ھ ذه المیزانی ة س نویاً بس بب ارتف اع تك الیف       المیزانیة الكا

   . المواد والمصادر والأجھزة والصیانة وغیرھا

  : ممیزات مراكز مصادر التعلم 

وق   د أورد الص   وفي     ،  یتص   ف مرك   ز مص   ادر ال   تعلم بع   دد م   ن الخص   ائص والممی   زات       

  :یلي  ممامن تلك الخصائص والممیزات ) م ١٩٩٥(
  .توفیر المعلومات والخدمات التربویة "   – ١
  .توظیف الإمكانات التكنولوجیة في التعلم ؛ بكفاءة عالیة    – ٢
مس  اعدة المعل  م عل  ى الانتق  ال بس  رعة م  ن دور الم  درس الموج  ھ إل  ى دور الم  نظم لبیئ  ة الم  تعلم      – ٣



  .وللتجھیزات والمواد التعلیمیة 
  .بالبیئة الخارجیة ، وتوصیلھا إلى بیئة الطلبة ، وتقدیم الخدمة لھامساعدة ربط المدرسة    – ٤
وس  ائل وف  رص تعلیمی  ة    مس  اعدة المعل  م ف  ي إع  داد وزی  ادة كفایات  ھ ومھارات  ھ بم  ا تقدم  ھ م  ن           – ٥

  .متنوعة
إتاح  ة الفرص  ة للم  تعلم للإف  ادة م  ن الخب  رات المحص  لة م  ن المص  ادر المختلف  ة والمتنوع  ة الت  ي         - ٦

  .النشاط الإنساني بمختلف جوانبھ  تتفاعل مع
إتاح  ة فرص  ة التفاع  ل المباش  ر م  ع الوس  ائل التعلیمی  ة ؛ باعتبارھ  ا ج  زءاً م  ن النظ  ام التعلیم  ي             - ٧

المتكامل الذي ترتبط فیھ الوسیلة بالأھداف المرسومة للمتعلم ، كما أنھا تجعل ال تعلم ال ذاتي وفق اً    
  .لقدرات وحاجات المتعلمین 

الفرص للمتعلم للتفاع ل والنش اط ؛ م ن أج ل الحص ول عل ى الخب رة التعلیمی ة المباش رة ف ي           إتاحة    - ٨
  .استخدام المواد والأدوات التي تحقق الھدف لجعل التعلم محور العمل التربوي 

الاتجاه العلمي في مناھج وأسالیب التدریس بالممارسة الحس یة ، واس تخدام أس الیب الاستكش اف        - ٩
  .٥٧ص" وحل المشكلات 

التعام ل معھ ا    المعلم ة  أحس نت  إذالخصائص التي تمیزت بھا مراكز مصادر ال تعلم   ھذه إن        

وتجعلھ  ا موجھ  ة نح   و   ، تط  ویر وتحس  ین عملی  ة ال  تعلم والتعل  یم       إل  ي منھ  ا س  تؤدي    والاس  تفادة 

؛  ع ن طری ق التجری ب والاستكش اف والاستقص اء والتفكی ر العلم ي       ، المباشر للخبرات  الاكتساب

ویبق ى أث ره ف ي ذھ ن     ، إلى تحقیق تعلیم فاعل یتصف بالحیویة  وی رتبط بالبیئ ة والواق ع     يمما یؤد

فض  لاً ع ن كون  ھ ش ائقاً ومحبب  اً ؛ إذ إن للتلمی ذة ال  دور الأكب ر ف  ي الحص  ول     ، التلمی ذة لم  دة أط ول   

  .علیة وتحقیقھ 

  :لم العوامل التي ینبغي أن تتوفر في المعلم الذي یستخدم مصادر التع

یعتبر المعلم العنصر الأساس في إدارة الموقف التعلیمي ، وم ن ث م ف إن م ن یس تخدم مص ادر         

ال والس لیم وم ن تل ك الكفای ات     التعلم لابد أن تتوافر فیھ كفاءات خاصة لكي یوظفھ ا التوظی ف الفعّ    

  : )١٩٨ت ، ص . د ( لخلیآمال  ما ذكرتھ 

بمراح  ل النم  و   نفس التعلیم  ي وخاص  ة م  ا یتعل  ق     لم  اً بنظری  ات عل  م ال      أن یك  ون المعل  م مُ     - ١

ات ومی  ول ، وب  ذلك ی  تمكن م  ن تكیی  ف ع  رض المص  در واس  تخدامھ م  ع اس  تعداد    المختلف  ة

  . المتعلمین في كل مرحلة

أن یك  ون المعل  م عل  ى درای  ة بتش  غیل المص  در ال  ذي یری  د اس  تخدامھ واس  تخدامھ بطریق  ة            - ٢

جد من یشغل لھ جھازاً معین اً ف ي الوق ت المناس ب     صحیحة ؛ لأنھ إذا لم یكن كذلك فربما لا ی



لأي س  بب آخ  ر مم  ا  و لغیاب  ھ ، أولاس  تخدامھا ؛ ربم  ا لانش  غال الش  خص الآخ  ر ف  ي عمل  ھ أ  

  .یترتب علیھ تعطیل العمل 

أن یكون المعلم على درای ة بص یانة مص ادر ال تعلم ؛ وذل ك لك ي ی دوم اس تعمالھا ، ویس تمر             - ٣ 

ل ة جھ ل أو ع دم درای ة المعل م بص یانة مص ادر ال تعلم ، ف إن ذل ك           لفترات طویلة ، أما في حا

مم ا یترت  ب علی ھ اس  تبدالھا بغیرھ ا مم  ا یكل  ف     ؛ س وف ی  ؤدي إل ى قل  ة فاعلی ة ھ  ذه الأجھ  زة   

  .نفقات كثیرة 

أن یكون المعلم على درایة بمصادر الحصول على مص ادر ال تعلم وعل ى أنواعھ ا وفوائ دھا         – ٤

تفاع ـذل ك فس وف یترت ب علی ھ زی ادة الفاعلی ة م ن اس تخدامھا والان          ل ـالتربویة ف إذا تحق ق ك    

  .تیار المناسب منھا ، طبقاً لطبیعة كل درس ـھا ، واخـب

  .بشروط العرض المناسب لمصادر التعلم  لماًأن یكون المعلم مُ   – ٥

م ف ي التعل یم   مكن أن تحقق ھ مص ادر ال تعل   الذي یُ المھمأن  یكون المعلم مؤمناً ومقتنعاً بالدور    – ٦

فإذا تحقق ھذا الشرط سوف یكون المعل م مُقتنع اً باس تعمال مص ادر ال تعلم ل یس فق ط لمج رد         

ال في المواق ف التربوی ة المختلف ة ، أم ا إذا     الاستعمال ، وإنما عن إیمان واقتناع بدورھا الفعّ

لمج  رد  ، أو ) الموج  ھ(اس  تعملھا تقلی  داً لغی  ره ، أو خوف  اً م  ن ق  رارات المش  رف الترب  وي        

ى تض  ییع الوق  ت ، أو لراحت  ھ الشخص  یة ول  یس ع  ن اقتن  اع بأھمیتھ  ا فس  وف ی  ؤثر ذل  ك عل      

  . النتائج المرجوة من استخدامھا

  : دور مراكز مصادر التعلم في تعلیم اللغة العربیة 

إن وض  وح الرؤی  ة م  ن الأم  ور المھم  ة للتخط  یط        )٣٩١، ص م٢٠٠٤(أش  ار الط  وبجي          

لك تحدید الدور الرئیس للمركز وعلاقت ھ بالعملی ة التعلیمی ة ووظائف ھ وھن اك      ، ومن خلال ذ السلیم

ف ي تعل یم    ھوإط ار عمل   مرك ز مص ادر ال تعلم     مجموعة من الأس ئلة یمك ن م ن خلالھ ا تحدی د دور     

  : ومنھا ، لمرحلة الثانویةبااللغة العربیة 



وعة وك  ذلك الأجھ  زة ھ  ل س  یقوم المرك  ز باقتن  اء مص  ادر ال  تعلم المختلف  ة م  ن مق  روءة ومس  م    -١

  ؟ التلمیذةالتعلیمیة التعلمیة وتسھیل الحصول علیھا من قبل 

 مع اً أم لأح دھما فق ط    التلمی ذات ھل سیقدم المركز خدمات إنتاجیة لأعض اء الھیئ ة التدریس یة و    -٢

  ؟ ھذه الخدمات وما نوع

  ؟ ھل سیناط بالمركز مھمة تطویر أسالیب التدریس -٣

؟ وأي أنم اط الت دریس    ادر ال تعلم بع ض عملی ات الت دریس وال تعلم     ھل سیتم داخ ل مرك ز مص     -٤

  ؟  التي نسمح بھا

س ھم  ی رى المرب ون أن مراك ز مص ادر ال تعلم یمك ن أن تُ       )١٨١، ص م٢٠٠٨(ذكر الحیلة         

العملیة التربویة من خلال  قیامھا بتوفیر المعینات التعلیمیة للمعلمات والت ي تس اعد عل ى    في تطور

وتوفیرھ  ا لط  رق تعلیمی  ة بدیل  ة ، تلمی  ذاتھن ر وفاعلی  ة ط  رقھن التدریس  یة وتف  اعلھن م  ع  زی  ادة أث  

اللات ي یتص فن بالفردی ة أو     للتلمی ذات للأسالیب التقلیدیة المباشرة كالمحاض رة والمناقش ة وخاص ة    

ول  یس الھ  دف م  ن اس  تخدام مراك  ز    .  وتوفیرھ  ا لمص  ادر بدیل  ة لل  تعلم  ، الاس  تقلالیة ف  ي تعل  یمھن 

غی ر أن الوض ع الحقیق ي یقتض ى أن ھ      . ال تعلم ف ي التعل یم ھ و إلغ اء دور المعلم ة والكت اب        مصادر 

أو حت ى الوس ائل   ، لاغنى عن دور المعلمة والكتاب عل ى ح د س واء ؛ لأن مراك ز مص ادر ال تعلم       

   . لایمكن وحدھا أن تحقق الأھداف التعلیمیة والتربویة بمعزل عن وجود المعلمة، التعلیمیة ككل 

، وبخاص   ة م   ا قدمت   ھ  أن نم   و عل   م ال   نفس الترب   وي )٢٧م ، ص١٩٨٩( وأض   اف برھ   ان       

المدرس  ة الس  لوكیة م  ن ق  وانین ونظری  ات تخ  تص ب  التعلم وأس  الیبھ أدى إل  ى اتج  اه واض  ح نح  و         

ف ي   أ، وب د  ، أو الكفای ات التعلیمی ة عقلی ة كان ت أم انفعالی ة أو نفس حركیة       الاھتمام بتنمیة المھارات

والت دریب عل ى ك ل     ، لاتجاه الجدید أھمیة تجزئة المادة التعلیمیة إلى مكوناتھا البس یطة ضوء ھذا ا

، وبھ  ذا انتق  ل الاھتم  ام ف  ي إع  داد المعلم  ة وتأھیلھ  ا تربوی  اً    )مھ  ارة(، أو جزئی  ة ص  غیرة  مكون  ة

  .، إلى تأكید جوانب المھارة المختلفة وأكادیمیاً من جانب التحصیل



طل  ق علی  ھ حرك  ة الكفای  ات  إن ھ  ذا الاتج  اه الح  دیث یُ  ) ٤٢٣، ص م٢٠٠٨(وأش  ار الحیل  ة         

، فأص  بح م  ن المھ  م أن تق  وم ھ  ذه   ، ول  ھ ت  أثیره الكبی  ر ف  ي مؤسس  ات الإع  داد والت  دریب  التعلیمی  ة

زئیاتھا ـ، وج    ، وتحدی   د مكوناتھ   ا جوان   ب العملی   ة التعلیمی   ةالمؤسس   ات بالتحلی   ل ال   دقیق لمختل   ف 

معل م عل ى إتق ان المھ ارات الت ي تخ ص ك ل مكون ة ص غیرة ابت داءً م ن مھ ارات             ، ثم ت دریب ال  یقةـالدق

درة عل ى  وتعتبر مراكز مصادر التعلم ھ ي الأكث ر قُ    .  تحدید الأھداف وانتھاءً بمھارات أسالیب التقویم

، فھ  ي بم  ا تقدم  ھ م  ن وس  ائل وف  رص تعلیمی  ة متنوع  ة    الاس  تجابة لمطال  ب حرك  ة الكفای  ات التعلیمی  ة 

   . ، وتأھیلھا أكادیمیاً وتربویاً بما یزید من كفایاتھا التعلیمیة تغییر مسار إعداد المعلمةقادرة على 

أو (ع  رف بأس  لوب ال  نظم   یُّج  اءت الحرك  ة العلمی  ة بم  ا     )٨٤ھ  ـ ، ص١٤٢٧(ذك  ر خم  یس        

فق  د أظھ  ر العل  م أن الع  الم یخض  ع لنظ  ام ص  ارم تتش  ابك وتتفاع  ل فی  ھ الجوان  ب       ،  )منح  ى ال  نظم 

، ول  ذلك أص  بح ینظ  ر للعملی  ة     ، وجس  م الإنس  ان نظ  ام   ، والبیئ  ة نظ  ام  ، ف  الكون نظ  ام  ةالمختلف  

، ولھا مجموع ة م ن التف اعلات الت ي      ، لھا مدخلات ومخرجات التعلیمیة التعلمیة باعتبارھا نظاماً

،  ، ویعطی ھ  ، یأخذ من ھ  ، والتعلیم كنظام یتحرك داخل نظام اجتماعي أوسع منھ تتم بین مدخلاتھا

   . ما یتفاعل مع نظم جانبیة تؤثر فیھ ویؤثر فیھاك

ف ي   فكلاھم ا ،  لا یمكن الفصل بین الھ دف والوس یلة  أنھ )٧٦م ، ص ٢٠٠٧(أشار الجزار  و 

،  ، والوس   یلة أداة فاعل   ة ف   ي تحقی   ق الھ   دف   تفاع   ل مس   تمر، فالھ   دف یح   دد الوس   یلة التعلیمی   ة   

، وب  ذلك تص  بح  رك داخ  ل النظ  ام التعلیم  ي ، والوس  یلة التعلیمی  ة ذاتھ  ا نظ  ام یتح     والوص  ول إلی  ھ

، وب ذلك أص بح    ، ول یس أداة مُعین ة عل ى تحقی ق أھداف ھ      التعلیم ي الوس یلة التعلیمی ة ج زءاً م ن النظ ام      

، وط  رق  ، ووس  ائلھ ، بأھداف  ھ ومحت  واه  ال  درس الواح  د نظام  اً یتح  رك داخ  ل النظ  ام التعلیم  ي كل  ھ      

   .ھتقویم

م  ن ھن  ا أخ  ذ دور مراك  ز مص  ادر التعل  ـم ف  ي التعل  یم     )٤١٩، ص م٢٠٠٨(ویض  یف الحیل  ة      

، ولكنھ ا ج زء لا یتج زأ م ن النظ ام       وضعـاً جدیداً فھي لیست مثیرات أو منبھات أو منشطات فقط



، إن مراكز مصادر التعلم وما تحویھ من إمكانات للتعل یم   التعلیمي التعلمي على مختلف مستویاتھ

، والق درة عل ى    ، والتفاع ل المباش ر م ع الوس ائل التعلیمی ة      والتعلم تت یح للمتعلم ات ف رص التعام ل    

لنظ ام تعلیم ي متكام ل ت رتبط فی ھ الوس یلة بالأھ داف المح ددة         أساس یاً  جعل الوسیلة التعلیمیة جزءاً 

   .للمتعلمات

لق د ص احب التق دم العلم ي والتكنول وجي س یادة       ) ٢٢م ، ص١٩٨٧(ذكر التركی ت وعب د االله   و     

، والفلسفة نظ رة خاص ة للأم ور، وم ا      ، والاتجاه حالة وجدانیة ، أو الفلسفة العلمیة الاتجاه العلمي

لم ـ، وم   ا یس   یطر عل   ى أفكارن   ا م   ن فلس   فات ق   د ت   أثرت كثی   راً بالع       نعیش   ھ الآن م   ن اتجاھ   ات 

، منھ ا أن   ، وقد جاءت الفلسفة العلمیة التحلیلیة بأفكار تعارض ت م ع الفلس فات القدیم ة     یقاتھـطبـوت

، وأن ن واتج الح س ھ ي خام ات      ال ذي یس نده العق ل ھ و الس بیل لفھ م أس رار الع الم وقوانین ھ         الح س  

  . عمل العقل

وبفض  ل الحرك  ة العلمی  ة وم  ا كونت  ھ ل  دى الأف  راد  )١١٦ھ  ـ ، ص١٤٢٥(ویض یف ف  تح االله    

، ول م یع د للعق ل الھیمن ة      م ن اتجاھ ات أص بحت الخب رة الحس یة ھ ي الم ادة الأول ى للتعل یم وال تعلم          

العقلی   ة  تالأفك   ار والتص   ورا، وأص   بحت الم   دركات الحس   یة أھ   م م   ن   القدیم   ة عل   ى المعرف   ة 

، ب ل   ، ول م تع د اللغ ة والتعام ل اللفظ ي الأداة الكب رى للتعل یم وال تعلم         للوصول إلى الحقیقة العملی ة 

، وم ا دام   توسیع إمكانات الح س وزی ادة قدرت ھ عل ى الأداء    و أصبح سبیل الحصول على المعرفة 

ل ذلك لاب د م ن تنمی ة ھ ذه       ؛ عن طریق الحواس) المعرفة(الاتجاه العلمي ھو الوصول إلى الحقیقة 

یر مرك ز مص  ادر  ت  وف بض رورة  ىن  ادال ذي   )٤١٨ص ، م٢٠٠٨( ةأك ده الحیل   وھ ذا م  ا   الح واس 

اً أكث  ر حی  ث إنھ  ا تت  یح للمتعلم  ات فرص     ؛ ، والمحسوس  ة للمعرف  ة المتعددةتعل  م یح  وي المص  ادر 

، وح ل   ، واس تخدام أس الیب الاستقص اء    ، والح س  الممارس ة والت دریب   لتعلم عن طری ق للتعلیم وا

، فض لا   وب ذلك تس تجیب إل ى م ا یؤك ـده الاتج ـاه العلم ي م ن أس الیب ومن اھج للتعل یم            ، المش كلات 

ی درك منھ ا    درفة وتطبیقاتھا ؛ مما جعل الإنس ان یلھ ث وراءھ ا ، ولا یك ا    ـع للمعـعن التوالد السری



للحص ول علیھ ا بع دت     اقلیل ، فأصبحت الحقیقة العلمیة كالس راب ، كلم ا قط ع الباح ث ش وط     إلا ال

وتع د مراك ز مص ادر ال تعلم أفض ل الص یغ اس تجابة لمواجھ ة النم و الس ریع ف ي             ھي عن ھ أش واطاً  

وتق  دیم الخ  دمات ، بتوفیرھ  ا للم  تعلم بس  ھولة ویس  ر ، ع  لاوة عل  ى ق  درتھا الفائق  ة ف  ي       المعرف  ة ،

   .ة للتغیرات المستمرة فیھا ابـالاستج

  : سبل تفعیل مراكز مصادر التعلم في تعلیم اللغة العربیة

ش  ھدت الس  نوات القلیل  ة الماض  یة طف  رة ف  ي المس  تحدثات     )٤٤، ص م٢٠٠٦(ذك  ر س  لامة   

التعل  یم عل  ى اخ  تلاف مس  تویاتھا ف  ي   ةعناص  ر منظوم  التكنولوجی  ة المرتبط  ة ب  التعلیم ، وت  أثرت  

ھ     ذه المس     تحدثات ، فتغی     ر دور المعل     م بص     ورة واض     حة وأص     بحت العدی    د م     ن ال     دول ب 

غی  ر مناس  بة للتعبی  ر ع  ن مھام  ھ الجدی  دة ، وظھ  رت ف  ي الأدبی  ات الحدیث  ة     " م  درس/معل  م"كلم  ة

كم  ا  . لی  ة ال  تعلم لطلاب  ھ    لوص  ف مھ  ام المعل  م عل  ى أس  اس أن  ھ ال  ذي ییس  ر عم        " المیس  ر "كلم  ة

 عد متلقی اً لوجیة وتوظیفھا في مجال التعلیم ، فلم یُالمستحدثات التكنو تغیردورالمتعلم نتیجة لظھور

 لقیت عل ى عاتق ھ مس ؤولیة ال تعلم بدرج ة كبی رة ، ولق د اس تلزم ذل ك أن یك ون نش طاً           ، حیث أُ سلبیاً

   .لتعلیمیة المطبوعة ویتفاعل معھاالتعلم ، ویتعامل بنفسھ مع المواد اأثناء موقف 

ھ  ذا ول  م تك  ن اللغ  ة العربی  ة بمع  زل ع  ن ھ  ذا التط  ور   )١٩ھ  ـ ، ص١٤٢٧(ویض  یف خم  یس    

الكبی  ر ال  ذي یش  ھده عالمن  ا المعاص  ر م  ن المس  تحدثات التكنولوجی  ة ف  ي مج  ال التعل  یم ، فاللغ  ة           

العربی  ة ف  ي أم  س الحاج  ة لمث  ل ھ  ذه التقنی  ات الحدیث  ة كالحاس  ب ومراك  ز مص  ادر ال  تعلم ، حی  ث     

 ادة لغویة تخاطبیة یتعامل فیھا المتعلم م ع الآل ة وفق اً   ستستفید ھذه اللغة من تلك التقنیات في تقدیم م

ت  دریس  أس  لوبعل  ى  لقدرات  ھ ومراح  ل تعلم  ھ ، كم  ا أن مث  ل ھ  ذه التقنی  ات س  وف ی  نعكس إیجابی  اً  

  . یزال یمثل مشكلة كبیرة في كثیر من المدارس العربیة اللغة العربیة ، رغم أن ذلك لا

تم علین  ا إع  ادة النظ  ر ف  ي أس  لوب التعل  یم  ح  أن ھ  ذا الواق  ع یُ) ٣٤م ، ص١٩٨٧(وی  رى حی  در

بش كل ع  ام ، وتعل  یم اللغ ة العربی  ة عل  ى وج ھ الخص  وص ، فب  رامج معالج ة النص  وص المص  حح      



الإملائ  ي والق  درات الص  وتیة لتقنی  ة الحاس  ب وب  رامج الت  دریب والتك  رار كلھ  ا إمكان  ات یمك  ن أن   

  .تساعد في تعلیم اللغة العربیة 

 تق   وم التقنی   ة الحاس   وبیة الحدیث   ة وبرمجیاتھ   ا  إل   ى أن) ٣٩م ، ص٢٠٠٧( ویش   یر الج   زار       

واس تنتاج   الأمثل ة بعملیة تعلیم قواعد اللغة العربیة ، فھناك برامج تتولى عملیة الش رح م ع ض رب    

م  ن الت  دریبات والتمرین  ات ع  ن موض  وع      ق  دم البرن  امج المس  تخدم للتلمی  ذة ع  دداً    القاع  دة ، ث  م یُ 

المناسبة ، حیث یقوم الحاس وب بع د ذل ك بتعزی ز      الإجابةیذة ھو إدخال درس ، ویكون دور التلمـال

الخاطئ ة ، وذل ك بھ دف ص یانة المھ ارات والت درب عل ى         الإجاب ة الصحیحة ، أو تص حیح   الإجابة

فھ م التلمی ذة القاع  دة    دتطبیقھ ا بس رعة ودق ة ، المھ م ف ي اس تخدام ھ ذه الت دریبات ھ و أن تك ون بع            

   . النحویة

ف  ي تھیئ  ة   فی  د كثی  راً المختب  رات اللغوی  ة تُ إل  ى أن ) ٤٧ھ  ـ ، ص١٣٩٨(جي یض  یف الط  وب و

وتزی د تل ك   . البیئة التطبیقیة لممارسة القواعد اللغویة من تلمیذات الصف جمیعھم في الوق ت نفس ھ   

المیزة أھمیة إذا م ا ت ذكرنا أن اللغ ة العربی ة تفتق د البیئ ة التطبیقی ة لقواع دھا خ ارج المدرس ة ، ب ل            

فباس تخدام المختب ر اللغ وي یمك ن أن تم ارس      . خل المدرسة نفسھا ف ي كثی ر م ن الأحی ان     وحتى دا

التلمیذات مثلا قاعدة عمل الحروف الناسخة ، بأن یس تمعن التلمی ذات ف ي المختب ر اللغ وي ل بعض       

طلب م نھن القی ام بتطبی ق مماث ل ، ب أن تق دم لھ ن        ومن ثم یُ )لكن/ لعل/ إن( الجمل التي عملت فیھا

 ت رك للتلمی ذة بع دھا فرص ة ك ي تعی د الجمل ة ص وتیاً        الجملة یتبعھا حرف ناسخ مناس ب ، ث م یُ   أولاً

الجمل ة بص ورتھا   ، ثم یقدم الش ریط بع د ث وان     ما یلزممدخلة علیھا الحرف الناسخ المعطى مغیرة 

. ة وھك ذا ف ي بقی ة ال دروس اللغوی      ... الصحیحة كي تقارن التلمیذة بین إجابتھا والإجابة الص حیحة 

الفوري وھو بھذا یؤدي إلى تثبیت الاستجابات الص حیحة وتأك د   من فوائد المختبر قیامھ بالتعزیزو

  .  مالتعلّ

  



 ص مم باس تخدام جھ از التس جیل الص وتي ألعاب اً      باس تطاعة المعلم ة أن تُ   أیضاً النحووفي مادة       

 ة الإعرابی ة للمس تثنى ، وتقدم ھ   علامبھ أخطاء في ال سجل نصاًتعلیمیة عن القواعد اللغویة ، كأن تُ

للتلمی  ذات وتطل  ب م  نھن ت  دوین الأخط  اء الت  ي یس  معنھا ، ث  م تق  وم بمش  اركة الجمی  ع بمناقش  تھا         

  .وتصحیحھا 

أن معلمة اللغة العربی ة تس تخدم أجھ زة التس جیل ف ي       إلى )٢٧١ھـ ، ص١٤٢٦( ویشیر لافي

كن اس تخدام التس جیل الص وتي ف ي     تسجیل الدروس التي تحتاج إلى تكرار أكثر من مرة ، حیث یم

  . الوقت المناسب في سیاق النشاط التعلیمي للاستفادة من الموضوعات المسجلة على أفضل وجھ 

تمام ـاھ    ثیروتس   تطیع معلم   ة اللغ   ة العربی   ة اس   تخدام التس   جیلات الص   وتیة بطریق   ة تس   ت             

طیع إیق اف التس جیل عن د أج زاء     لھن فرصة المناقشة ، والتحلی ل ، كم ا تس ت    حتعلمات ، مما یتیـالم

ولتوض یح م اغمض عل یھن ،    . معینة لمناقش ة المتعلم ات فیم ا اس تمعوا إلی ھ وتص ویب فھمھ ن ل ھ         

  .كما یمكنھا إعادة أجزاء منھ عدة مرات لتتیح لھن فرصة إجادة الفھم والمناقشة

یك ون م ن    إن استقبال التلمیذات للمعلومات) ١٨١ھـ ، ص١٤٢٥( الأحمد ویوسف یضیفو       

خ  لال التس  جیلات الص  وتیة وأن جمی  ع المعلوم  ات تس  تقبلھا التلمی  ذات م  ن خ  لال حاس  ة الس  مع ،     

حی ث تق وم معلم  ة اللغ ة العربی  ة بإس ماع التلمی  ذات ن ص أدب ي م  ن خ لال الأش  رطة المس جلة لك  ي         

 یدركن كلمات النص الأدبي ، وتدریبھن على اللفظ الصحیح والنطق الصحیح للكلم ات ، وی تعلمن  

س اھم عل ى الحف ظ    أسلوب القراءة الجید ، ومن خلال عملیة التكرار ومتابعة التلمی ذات ل ذلك فإن ھ یُ   

  .  جالصحیح للنص الأدبي المقرر في المنھا

ال  ة ف  ي تق  دیم الق  راءة الجھری  ة     وت  رى الباحث  ة أن أجھ  زة التس  جیل الس  معیة تفی  د بدرج  ة فعّ     

ویمكن أن یص احب ذل ك إدخ ال    ) والقراءة بیةالأدالنصوص ( للنصوص اللغویة لمادتيالنموذجیة 

ویمك  ن للمعلم  ة أن تق  وم بھ  ذه التس  جیلات    . م  ؤثرات ص  وتیة بحس  ب مض  امین تل  ك النص  وص     

قب  ل  ابمش  اركة بع  ض التلمی  ذات ، بحی  ث یوك  ل لتلمی  ذة وأكث  ر ھ  ذه المھم  ة عل  ى أن تس  تمع لھ           



  .عرضھا في الموقف التعلیمي 

فمھم  ا بل  غ البرن  امج الص  وتي ع  ن المعلم  ة ؛  ب  دیلاً رى الباحث  ة أن البرن  امج المس  جل ل  یست  و

المسجل من الإتقان وجودة الإخ راج ؛ فإن ھ یعج ز م ن أخ ذ دور المعلم ة ف ي غرف ة الص ف ؛ لأن ھ           

  .وسیلة اتصال باتجاه واحد ؛ أي أنھا لا توفر فرصة التفاعل بین المعلمة والتلمیذة 

فھ ي م ن أكث ر موض وعات      الإنش اء أم ا موض وعات   ) ٥٦م ، ص١٩٩٢(و یضیف الطیطي 

فف ي   .تعلیم اللغة العربیة حاجة إلى التقنیات ، سواء في التق دیم أو ع رض المحت وى أو ف ي التق ویم      

التق  دیم ینبغ  ي تش  ویق التلمی  ذات للموض  وع ، ولف  ت أنظ  ارھم إل  ى أھمیت  ھ ، وف  ي المناقش  ة یج  ب      

ض مش  اھد بواس  طة الفی  دیو ، مث  ل ع  ر.  إث  راء خب  رات التلمی  ذات ، وتفی  د التقنی  ات ف  ي ھ  ذا كثی  راً 

   .لبضع دقائق عن الحج إذا كان الموضوع عن ذلك 

 ؛ مكن أن تكون التقنیات وس یلة للحص ول عل ى الخب رات المعرفی ة     أنھ یُ إن ما سبق یشیر إلى       

ك  أن توج  ھ المعلم  ة التلمی  ذات إل  ى بع  ض الكت  ب والمراج  ع للحص  ول عل  ى بع  ض الخب  رات ع  ن      

قد یكون الموضوع كتابة عن أحد علم اء المس لمین ، فتك ون الكت ب      فمثلاً . الإنشائیةموضوعاتھم 

  .لمحتوى مثل ھذه الموضوعات  مناسباً معرفیاً والمراجع مصدراً

فھن  اك الكثی  ر م  ن المزای  ا الت  ي تتمت  ع بھ  ا التقنی  ات الحدیث  ة ، والت  ي أح  دثت ث  ورة كب  رى ف  ي          

،  ةالعربی ة عام   ف ي تعل یم اللغ ة     مس تطاعھ قص ى درج ة   التعلیم ، فھي مزایا یمكن الاستفادة منھا بأ

  :وفیما یلي أھمھا ) ٢١م ، ص٢٠٠٦( وقندیل) ١٢م ، ص١٩٩٧( أشار إلى تلك المزایا أحمد

 جدیدة لتیس یر الحص ول عل ى المعلوم ات م ن خ لال اس تثارة ع دد أكب ر م ن           تیح فرصاًتُ ھاأن - ١

 .الحواس 

می  ة الف  روق الفردی  ة وع  رض المعلوم  ات   تس  اعد عل  ى تنوی  ع أس  الیب التعل  یم لمواجھ  ة وتن    - ٢

تلب  ي حاج  ة الم  تعلم الخاص  ة ، عل  ى نق  یض التعل  یم التقلی  دي لتعل  یم اللغ  ة           مناس  بة ب  وتیرة

 . التلمیذات بالوتیرة نفسھا  لجمیع  وفروعھا والذي یقدمالعربیة 



 . تساعد التلمیذات على معرفة مستواھم الحقیقي من خلال التقویم الذاتي  - ٣

 .یذات على تكوین الاتجاھات الجدیدة المرغوب فیھا لدى التلمیذات تساعد التلم - ٤

م  ن الم  تعلم ف  ي اكتس  اب الخب  رة وتنمی  ة الق  درة عل  ى التأم  ل    الإیجابی  ةت  ؤدي إل  ى المش  اركة  - ٥

  التفكی  ر العلم  ي ، وی  ؤدي ھ  ذا الأس  لوب إل  ى تحس  ین نوعی  ة ال  تعلم      وإتب  اعودق  ة الملاحظ  ة 

 . ورفع مستوى الأداء عند التلمیذات 

وتمثل مراكز مص ادر ال تعلم ث ورة ف ي التعل یم لل ذین ترب وا عل ى ط رق الت دریس التقلیدی ة ،              

ة العربیة بالقراءة والكتابة والاستماع فق ط ، ی تم التأك د م ن فھ م الم تعلم وتفاعل ھ        غمن تعلم الل فبدلاً

ذا ش ل أو یتجاھ ل ھ    لقدراتھ ، بالتالي فلن یجل س أو یف  مع كل خطوة في الدرس ، ثم السیر فیھ وفقاً

  .  الدرس مع مراكز مصادر التعلم

ویمك  ن تفعی  ل دور مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي تعل  یم اللغ  ة العربی  ة ف  ي المرحل  ة الثانوی  ة م  ن          

وھ ذا م ا أش ار إلی ھ      خلال تحدید الأنشطة التي یمكن تقدیمھا وممارستھا في مراكز مص ادر ال تعلم  

   :وذلك من خلال  )٣٣ص،  م٢٠٠٥(من صیني وعمر الصدیق  كلاً

  .التي تخدم تعلیم اللغة العربیة ، والدوریات ، والمطبوعات ، إصدار النشرات - ١

 ،م   ن خ   لال اس   تخدام المس   جلات الص   وتیة    ؛ اللغوی   ة ت   وفیر أو إنت   اج الأش   رطة الس   معیة   - ٢

  . الأنشطة التعلیمیة المتعددة في تعلیم اللغة العربیةواستخدامھا في 

 اللغوی ة  لإنت اج الأنش طة    ؛من خلال اس تخدام ك امیرا الفی دیو    ؛ إنتاج الأفلام التعلیمیةتوفیر أو  - ٣

  .المتنوعة التي تخدم المنھج المقررالتعلیمیة 

حس ب   ؛ وإنتاج ب رامج تس اعد وتش جع علی ھ     ، وتعزیزه ،للغة العربیة  ممارسة التعلیم الذاتي  - ٤

  . الإمكانات المتوفرة في مركز مصادر التعلم

      ؛ امن المھ ارات التعلیمی ة واكتس ابھ   لممارس ة كثی ر   ؛ تلمی ذات عقد ورش تدریبیة للمعلم ات وال - ٥

       أو القی  ام بإنت  اج بع   ض   ، اس  تخدام ش   بكة الإنترن  ت   : س  واء ف  ي مج  ال الحاس   ب الآل  ي مث  ل     



  .الوسائل التعلیمیة التي تخدم المنھج الدراسي من المواد الخام المتوفرة في المركز

  والسعي إلى إمكانیة تطویرھا بالتنسیق مع المختصین التربویین  ، تقویم المنھج التعلیمي - ٦

 ؛ التعلیمی ة والتربوی ة   اللغوی ة  وإیج اد الحل ول اللازم ة للمش كلات     ، لخدمة الأھ داف التعلیمی ة        

  . التلمیذةتواجھ المعلمة و التي

  سواء  ، التي تخدم العملیة التعلیمیة ؛ راتواللقاءات والندوات والمؤتم جتماعاتلااتنظیم   -٧

  .تعلیم اللغة العربیة أو الباحثین أو المھتمین في مجال  لتلمیذاتللمعلمات أو ا      

  ؛ ولأبناء المجتمع ، بشكل خاص ؛ تقدیم الخدمات التعلیمیة للقطاعات والمؤسسات التعلیمیة  -٨

   . وفق ضوابط معینة، بشكل عام       

تضیف الباحثة مراعاة مس تویات تلمی ذات المرحل ة الثانوی ة وخص ائص نم وھن ف ي تحدی د         و       

الأنشطة السابقة ، وممارستھا بما یتفق مع خصائص نمو تلمیذات ھذه المرحلة في ك ل جان ب م ن    

  .جوانبھ 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  ) . المرحلة الثانویة وخصائص نمو تلمیذاتھا: ( المبحث الثالث     
  
  :ة الثانویة تعریف المرحل 

المرحل ة الوس طى م ن س لم التعل یم بحی ث        :" االثانوی ة بأنھ   المرحلة ) ھـ١٤١٢( ف السنبلعرّ

الابت دائي ، ویتل وه التعل یم الع الي ، ویش غل فت رة زمنی ة تمت د م ن الثانی ة عش رة حت ى              یسبقھ التعلیم

   .١٨٣ص "الثامنة عشرة من العمر

التعل  یم  ھایس  بق الت  ي لق  ة الثالث  ة م  ن التعل  یم الع  ام  وت  رى الباحث  ة أن المرحل  ة الثانوی  ة ھ  ي الح  

   .مباشرة التعلیم الجامعي ھاالمتوسط ویتلو

تفتح عل ى اخ تلاف أنواعھ ا وف ق تخط یط      "  أن المدارس الثانویة:  )ھـ١٤٠٢(ویشیر زیدان        

   .٣١ص " مدروس تنسقھ الجھات التعلیمیة وتراعي فیھ الحاجات والإمكانات وطبیعة المنطقة

فالمرحل  ة الثانوی  ة تحت  ل مكان  ة مرموق  ة ف  ي المی  دان الترب  وي ، یتطل  ع إلیھ  ا المجتم  ع ویس  لم          

  . الآباء أبنائھم إلیھا لیتم صیاغة أفكارھم في أدق مراحل أعمارھم وأشدھا حرجاً

  :أھمیة المرحلة الثانویة  

ص ل المراھ ق إل ى مرحل ة     أن المرحلة الثانویة مرحل ة نض ج تو    " : )ھـ١٤٠٢( زیدانیشیر       

  .٣١ص"الشباب ومنطلق الرجولة والاعتماد على النفس

،  ھ  ـ١٤١٢(وقد ركز على أھمی ة المرحل ة الثانوی ة العدی د م ن الترب ویین وم ن بی نھم الس نبل                

  :ذكره في ھذا الصدد في النقاط التالیة  ویمكن إجمال ما )٨٣ص

 ب اء عل ى ح د س واء ، لكونھ ا تت یح الف رص التعلیمی ة        تتمتع بمنزلة كبیرة في نفوس الأبن اء والآ    -١

  .والاجتماعیة للملتحقین بھا

 .عد مرحلة ھامة من مراحل التعلیم لأنھا تعد للعمل والإنتاجتُ   -٢

 مھم  ة م  ن العم  ر وھ  ي مرحل  ة المراھق  ة ، لم  ا یص  احبھا م  ن تغی  رات جس  میة  مرحل  ةغط  ي تُ   -٣

  التيمتطلبات أساسیة لكل ناحیة من ھذه النواحي وعقلیة ونفسیة واجتماعیة ، وما یتبعھا من 



 .تكون شخصیة المراھق وتحدد سلوكھ وعلاقاتھ     

 .عد التلمیذة لمواصلة التعلیم الجامعيتُ   -٤

      ؤثر في جوان ب الحی اة المختلف ة وتت أثر بم ا یج ري ف ي المجتم ع م ن أح داث وأفك ار وأزم ان            تُ   -٥

  . ح والتجدیدات التعلیمیةكما ترتبط بحركات الإصلا. وعوامل 

    الثانویة دعامة ھام ة للتنمی ة ولتحقی ق المواطن ة      المرحلة) ١٥٢ت ، ص. د(ویضیف مطاوع     -٦

  .الناضجة

أھمی  ة المراح  ل التعلیمی  ة     ف  إن ھ  ذا لا یقل  ل م  ن     ا قی  ل ع  ن أھمی  ة المرحل  ة الثانوی  ة     ومھم          

وتتحق ق   ، عیة ، فالعملیة التعلیمیة ك ل لا یتج زأ  المرحلة الابتدائیة ، والمتوسطة ، والجام :الأخرى

  .ظیفة تقوم بھا ، تمھد وتعد التلمیذة للمرحلة التالیةمن خلال مراحل معینة لكل مرحلة و

   :خصائص نمو تلمیذات المرحلة الثانویة 

عد المرحلة الثانویة مرحلة حاس مة ف ي حی اة التلمی ذات ، فھ ي تتص ف بع دد م ن الخص ائص          تُ

تغی رات عقلی  ة ،  : بھ ا ع ن المراح  ل العمری ة الأخ رى ، حی ث یص  احب ھ ذه المرحل ة         الت ي تنف رد  

  .ونفسیة ، واجتماعیة ، وجسمیة

قص د ب ھ   إل ى أن مص طلح المراھق ة مص طلح وص في یُ     ) ٤١٧م ، ص١٩٨٢( ویشیر الأشول      

  .مرحلة نمو معینة تبدأ بنھایة الطفولة ، وتنتھي بابتداء مرحلة النضج 

عتب  ر ھ  ذه المرحل  ة بدای  ة رس  م مع  الم الحی  اة ، وتك  وین    تُ )٣١٩، ص ھ  ـ١٤١٣( ویش  یرعقل

عتب ر  ؟ كم ا تُ  ؟ وم ا قدرات ھ   الذات ، ففي ھذه المرحلة یحدد الف رد م ن ھ و؟ وم ا أھداف ھ وطموحات ھ      

ب ار واتخ اذ الق رارات الحاس مة ، والخط وط العریض ة الت ي سیس یر علیھ ا          ھذه المرحلة مرحلة اخت

   . الفرد طیلة حیاتھ

م  ن  ص ادر ال  تعلم ؛ وذل  ك لم  ا تتمت  ع ب  ھ لمراك  ز م إن تلمی ذة المرحل  ة الثانوی  ة أكث  ر اس  تخداماً 

  :لخصائص فمن تلك الخصائص ما یلي العدید من ا



  :النمو الجسدي  -١

مرحل  ة نم  و عض  وي س  ریع ، إذ   ") ھ  ـ١٤١٤ (النغمیش  ي عتب  ر مرحل  ة المراھق  ة كم  ا ذكر تُ

ھو یواجھ عملیة تحول كامل ة ف ي وزن ھ وحجم ھ وش كلھ ،      ینمو جسد المراھق في جمیع جوانبھ ، ف

في الأنس جة والأجھ زة الداخلی ة ، وف ي الھیك ل والأعض اء الخارجی ة ، بینم ا ك ان النم و العض وي            

،  متتابع اً  ، ف إن النم و ف ي مرحل ة المراھق ة ی أتي س ریعاً        بطیئ اً  في المراحل السابقة للطفل مت درجاً 

  .١١ص " بشكل واضحیحس بھ الفرد  أحیاناً ومفاجئاً

أن الط  ول ی  زداد زی  ادة س  ریعة والكتف  ان یتس  عان ، وی  زداد   "  )م١٩٨٥( وكم  ا ذك  ر زھ  ران    

طول الجذع وطول الساقین مما ی ؤدي إل ى زی ادة الط ول والق وة ، وی زداد نم و العض لات و الق وة          

لص  حیة  ك  اللمس وال  ذوق والس  مع وتتحس  ن الحال  ة ا    ؛  لیة ، وت  زداد الح  واس دق  ة وإرھاق  اً   العض  

  .٣٠٩ص " للمراھق

سبق یؤكد ضرورة إعداد برامج تربوی ة مخطط ة لإع داد التلمی ذات لمرحل ة النض ج        ولعل ما      

ھ النش اطات  الجسدي والتغیرات الجسمیة التي تطرأ في ھذه المرحلة ، واستثمار طاقاتھن ف ي أوج   

  .والاجتماعیة داخل المدرسة  الثقافیة ، والعلمیة ،

  : النمو العقلي -٢

بالوص ول إل ى القم ة ،    ) ٢٨٣ت ، ص . د( یتسم النمو العقلي في ھذه المرحلة كما أكد الس ید        

الق  درة : فال ذكاء ینض  ج ، ویص ل إل  ى قمت ھ ، وتص  بح الق  درات العقلی ة أكث  ر دق ة ف  ي التعبی ر مث  ل       

الق درة عل ى   اللفظیة والعددیة ،  وتزداد س رعة التحص یل وإمكانیات ھ ، وتنم و الق درة عل ى ال تعلم و       

، وینم و الت ذكر وت زداد الق درة عل ى       اكتساب المھارات والمعلومات والتعلیم یص بح منطقی ا لا آلی اً   

التخی   ل المج   رد والمبن   ي عل   ى الألف   اظ ، وینم   و التفكی   ر المج   رد وت   زداد الق   درة عل   ى التفكی   ر     

ى التعم یم وفھ م   والاستدلال والاستنتاج والحكم على الأش یاء وح ل المش كلات ، وت زداد الق درة عل       

   .التعمیمات والأفكار العامة ، وتزداد القدرة على التجرید وفھم الرموز أكثر من ذي قبل



درك مع  اني أن المراھ  ق یس  تطیع باس  تعداده العقل  ي ، أن یُ   )" ھ  ـ١٤١٤(ویض  یف النغمیش  ي       

، ویس تطیع   ةالصدق والإخلاص والأمانة وقیم الوفاء والنبل ، وصفات الحریة والعدل والمس ؤولی 

   .٣١٤ص"إدراك الأبعاد المتعددة للقضیة الواحدة

عل ى  سبق یؤكد ضرورة العم ل عل ى اس تثارة ق درات التلمی ذات العقلی ة ، وت دریبھن         ولعل ما

  .ما ینمي لدیھن القدرة على التجدید والابتكارم ؛ العلمي في التفكیر الأسلوباستخدام 

   :النمو الانفعالي  -٣

عنیف  ة منطلق  ة متھ  ورة لا تتناس  ب م  ع   "انفع  الات المراھ  ق بأنھ  ا  ) م١٩٨٥( یص  ف زھ  ران       

مثیراتھ  ا ولا یس  تطیع المراھ  ق ال  تحكم فیھ  ا ، ولا ف  ي المظ  اھر الخارجی  ة لھ  ا ، ویلاح  ظ التذب  ذب  

الانفعالي في سطحیة الانفعال ، في تقلب سلوك المراھق ب ین س لوك الأطف ال وتص رفات الكب ار ،      

نفع الي حی ث یتذب ذب المراھ ق ب ین الح ب والك ره ، والش جاعة والخ وف ،          وقد یلاحظ التن اقض الا 

   .٣١٨ص"یتذبذب المراھق بین الانشراح والاكتئاب وحیناً

بأن النم و الانفع الي یتمی ز ف ي ھ ذه المرحل ة باتجاھ ھ نح و         ) ٣٠١ص ت ، . د(ویضیف السید

، وتمجی د الأبط ال والش غف بھ م     الثبات ، فالفرد في ھذه المرحلة یتشكل لدیھ النزوع نح و المثالی ة   

إل  ى جان  ب أن الف  رد یح  اول الاعت  داد ب  النفس ، والعنای  ة ب  المظھر وطریق  ة الك  لام ، وت  زداد ل  دى     

المراھ  ق ف  ي ھ  ذه المرحل  ة الق  درة عل  ى المش  اركة الانفعالی  ة ، والق  درة عل  ى الأخ  ذ والعط  اء ،           

  .والواقعیة في فھم الآخرین 

وتحقی ق مس توى جی د م ن      ،  ة ب النفس لتھ ذیب الانفع الات   تنمی ة الثق    ىس بق یش یر إل     ولعل ما

  . التوافق الانفعالي السوي ، وإشغال وقت الفراغ بالمفید من الأعمال والھوایات 

  :النمو الاجتماعي  -٤

بالزی  ادة ) ٤٨٨م ، ص١٩٨٢( یتمی  ز النم  و الاجتم  اعي ف  ي ھ  ذه المرحل  ة كم  ا ی  ذكر الأش  ول       

قی ق التواف  ق  الاجتم اعي ، ویس عى المراھ  ق ف ي ھ ذه المرحل ة إل ى تح      ال ذكاء  والثب ات ، فی زداد نمو  



  .وتنمو القیم لدى الفرد نتیجة لتفاعلھ مع بیئتھ الاجتماعیة ،  الشخصي والاجتماعي

الاجتماعی ة   تإتاح ة الف رص للتلمی ذات لممارس ة المس ؤولیا     ضرورة  إلى سبق یشیر ولعل ما

 وإش  راكیع التع  اون ب  ین الأس  رة والمدرس  ة ،    لمس  اعدتھن عل  ى الان  دماج ف  ي المجتم  ع ، وتش  ج    

ومناقش  تھا ،  وتقبلھ  ا ، التلمی  ذات ف  ي النش  اطات الاجتماعی  ة ، واحت  رام وجھ  ات نظ  ر التلمی  ذات     

  .لتعدیل مفاھیمھن الخاطئة وتدعیم السلیم منھا  ؛ معھن

  : النمو اللغوي  -٥

ال ولادة حت ى    ذراح ل النم و من    عند الإنسان ف ي جمی ع م  النمو اللغوي مظھر من مظاھر النمو       

) ٧٤ص ت ، . د( الوف  اة ، ومعرف  ة مظ  اھر النم  و اللغ  وي مھم  ة ج  دا لأنھ  ا كم  ا یش  یر إب  راھیم        

تساعدنا في صیاغة الأھداف الس لوكیة بش كل دقی ق تتناس ب م ع طبیع ة نم و التلمی ذات م ن جھ ة ،           

ن الناحی ة اللغوی ة ك ل    ف ي توجی ھ التلمی ذات م      تس اھم واتجاھاتھم من جھة أخرى ، إلى جان ب أنھ ا   

واستعداداتھ ، وكذلك معرفة العوامل التي ت ؤثر عل ى النم و اللغ وي بش كل       وإمكاناتھحسب قدراتھ 

ع  ام ، ونم  و ك  ل تلمی  ذة ف  ي الفص  ل الدراس  ي عل  ى وج  ھ الخص  وص ، والعم  ل عل  ى تحدی  د ھ  ذه      

  .العوامل ، وتدعیم الایجابي منھا ومعالجة السلبي 

لمظ اھر النم و المختلف ة ف ي المرحل ة الثانوی ة تلخ ص الباحث ة تل ك           زموجالوبعد ھذا العرض        

،  و العقلي فیتمیز بوص لھ إل ى القم ة   المظاھر في أن النمو الجسدي یتسم بالنضج والكمال ، أما النم

وزی ادة الق درة عل ى اكتس اب المھ ارات العقلی ة وح ل المش كلات          ، ومن أھم مظاھره نضج ال ذكاء 

اللغ  وي ف ي ھ ذه المرحل ة فیص ل إل ى النض ج الكام  ل        وأم ا النم   ،  ت التفكی ر مھ ارا  إل ى جان ب نم و   

عل ى المش اركة م ع الآخ رین ،      التلمی ذة ة والثبات ، ویتسم بالعمق ، والنمو الانفعالي یتمثل في ق در 

الق درة عل ى    ت زداد ل دیھا  والأخذ والعطاء معھم والفھم الواقعي لھم ، ومن ناحیة النم و الاجتم اعي   

إل ى أن ھ    ف إن تل ك الخص ائص الس ابقة للنم و ترش دنا وت دلنا مب دئیاً         ع  الآخرین ، وأخیراًالتواصل م

ن یمكن استخدام مراكز مصادر التعلم م ع تلمی ذات المرحل ة الثانوی ة بكف اءة وفاعلی ة ؛ لأن تف اعلھ       



   .یكون أكبر من الفئات العمریة الأخرى 

  : الدراسات السابقة :ثانیا

أكب ر  نی ر طری ق الباحث ة بع د الإط لاع عل ى       ات السابقة بمثابة المصباح الذي یُالدراس عتبرتُ         

 لھ  ذهالباحث  ة  ق  راءةللاستش  ھاد بھ  ا ف  ي المواض  ع المناس  بة لك  ل منھ  ا ، وم  ن خ  لال     ،  منھ  ا دع  د

   :وذلك كالتالي  ، مبتدئة بالأقدم في محورین فقد رأت استعراضھاالدراسات 

  مجال رصد واقع مراكز مصادر التعلم ودواعي استخدامھا دراسات سابقة في : المحور الأول 

       :خاص  في العملیة التعلیمیة بشكل عام وفي تعلیم اللغة العربیة بشكل تفعیلھا وسبل             

دراسة ھدفت إل ى معرف ة م دى إدراك مدرس ي كلی ات       )م(kangkan १९८५أجرى كنكان         

ف  ي  ةلم ف  ي مس  اعدتھم عل  ى إنت  اج الم  واد التعلیمی  ة اللازم    المجتم  ع لأھمی  ة مراك  ز مص  ادر ال  تع  

واخت ار الباح ث عین ة مكون ة م ن      . ومدى ملائمة الخطط والأھداف الحالیة لتحقیق ذلك . التدریس 

وكان   ت م   ن أھ   م نت   ائج الدراس   ة أن مراك   ز  . م   ن كلی   ات المجتم   ع ف   ي تایلان   د   مدرس   اً) ٤٢٠(

  انة الأجھزة التعلیمیة المستخدمة في عملیة التدریس تساعد المدرسین في عملیة صی التعلممصادر

دراس  ة واق  ع مراك  ز مص  ادر ال  تعلم م  ن  إل  ىدراس  ة ھ  دفت ) م١٩٩٢(أج  رى الحس  ینات  ث  م       

ف ي عملی ة   حیث الصعوبات والمشاكل التي تواجھھا ، والدور الذي تقوم بھ في مساعدة المدرس ین  

یدة م  ن ھ  ذه المراك  ز بغ  رض تفعی  ل العملی  ة    الت  دریس ل  دى مدرس  ي الم  دارس الحكومی  ة المس  تف   

) س  تبانةلإا(أدات  ین لجم  ع المعلوم  ات  واس  تخدم  اس  تخدم الباح  ث الم  نھج الوص  في ،   و .التعلیمی  ة 

مدرس  ة ، أم  ا ) ١٥٤(الأداة الأول  ى ت  م توزیعھ  ا عل  ى مدرس  ي الم  دارس الحكومی  ة الع  املین ف  ي    

وق د  .  موظف اً ) ٣٧(ال تعلم وبل غ ع ددھم    الأداة الثانیة فتم توزیعھا على مش رفي وم وظفي مص ادر    

انتھت الدراسة إلى عدة نتائج من أھمھا وجود صعوبات تحول دون تحقیق مراكز مص ادر ال تعلم   

لس  د حاج  ات المراك ز م  ن أدوات وم  واد   ةلأھ دافھا م  ن أھمھ  ا نق ص المخصص  ات المالی  ة اللازم    

  . لتنفیذ أھدافھا ، وتقویم خدماتھا 



الھیئ ة التدریس یة ف ي     أعض اء  أراءاستطلاع  إلىدراسة ھدفت ) م١٩٩٤(ي أجرى العقیل كما       

ع  ن حاج  ة   ب  رأيالخ  دمات التعلیمی  ة ، للخ  روج   بتط  ویر جان   ف  ي  أرائھ  مالكلی  ة للتع  رف عل  ى  

و ق  ام  اس  تخدم الباح  ث الم  نھج الوص  في ، و .مرك  ز خ  دمات للوس  ائل التعلیمی  ة  لإقام  ةالمدرس ین  

لیمیة ـل تع  ـام تتعل  ق بالخ  دمات التعلیمی  ة وم  ا تحوی  ھ م  ن وسائ     عل  ى أربع  ة أقس    س  تبانةإ بتص  میم

ع  دة  إل  ىوق  د انتھ  ت الدراس  ة . عض  و ھیئ  ة ت  دریس ) ٦٠(مختلف  ة ، وتكون  ت عین  ة الدراس  ة م  ن  

كالحاس ب وجھ از الرادی و ، وقل ة اس تخدام العین ات        الأجھ زة قلة اس تخدام بع ض    : أھمھانتائج من 

  .والمجسمات والحقائب التعلیمیة 

الص عوبات الت ي    أھ م تحدی د   دراس ة ھ دفت إل ى   ) م١٩٩٤(أج رى الموس وي    وفي العام نفسھ       

 الوج  ھ وتعوقھ  ا ع  ن القی  ام بمھامھ  ا عل  ى      ، تواج  ھ مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي مملك  ة البح  رین      

تس  ھم ف  ي قی  ام ھ  ذه المراك  ز بمھامھ  ا بص  ورة أفض  ل        وتق  دیم مقترح  ات  ، المطل  وب والمناس  ب 

 )٦٠(وتكونت العین ة م ن   ، وقد استخدم الباحث المنھج الوصفي التحلیلي .علیمیةلتطویر العملیة الت

وكان ت أداة   . بمدارس وزارة التربی ة والتعل یم بدول ة البح رین     ، لمراكز مصادر التعلم اختصاصیاً

ع  دم ت  وفر بع  ض أن  واع الأث  اث     وكان  ت م  ن أھ  م نت  ائج الدراس  ة    ، ةس  تبانإالدراس  ة عب  ارة ع  ن   

   .للعملیة التعلیمیة زعدم كفایة الكتب والمراجع بالمرك، ة لمراكز مصادر التعلم والأجھزة اللازم

  )م1996(ثم كانت دراسة مراكز مصادرالتعلم بولایة واشنطن بالولایات المتحدة الأمـریكیة      

ھ  دفت إل  ى التع  رف عل  ى إمكانی  ة الاس  تفادة م  ن مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي ت  دعیم عملی  ات     الت  ي 

وق د اتبع ت الدراس ة ف ي منھجیتھ ا      . لتعلم بمدارس واشنطن بالولایات المتحدة الأمریكی ة  التعلیم وا

العلمیة منھج دراسة حالة ، وقد توصلت الدراس ة إل ى ع دة نت ائج م ن أھمھ ا ع دم إج راء عملی ات          

المراك  ز وتحدی  د مابھ  ا م  ن نق  ص أو قص  ور ف  ي الإع  داد ، ع  دم الاس  تفادة    كالتق  ویم المس  تمر لتل  

 ن الإمكانات والمصادر المتاحة بتلك المراكز ف ي ت دعیم عملی ات التعل یم وال تعلم داخ ل      القصوى م

.http://www.evergreen .edu/wash  center/ Project.asp? Pid= ७३ا   الفصول 

http://www.evergreen


ال تعلم بالمملك ة المتح دة الت ي ھ دفت إل ى التع رف عل ى          رثم دراسة المكتبات ومراكز مص اد        

. لمكتبات ومراك ز مص ادر ال تعلم وإنش ائھا داخ ل الم دارس بالمملك ة المتح دة         مناشط العلاقة بین ا

وقد اتبعت الدراسة في منھجیتا العلمی ة م نھج دراس ة حال ة ، وق د توص لت الدراس ة إل ى مجموع ة          

أدى ارتی  اد المكتب  ات ومراك  ز مص  ادر ال  تعلم بالنس  بة للطلب  ة إل  ى تغیی  ر    : م  ن النت  ائج م  ن أھمھ  ا  

بیة ل دیھم إل  ى جوان  ب إیجابی  ة مث ل زی  ادة التوج  ھ نح و ال  تعلم الف  ردي وال  تعلم     بع ض الجوان  ب الس  ل 

  .http://www.city.londonmet.ac.uk/deliberations/lrc/chichester.html .الذاتي 

التع رف عل ى عملی ات     إل ى ز مصادر التعلم بولایة البرت بكندا ھ دفت  ثم كانت دراسة مراك        

 الم دارس  أداءتتم داخل مراكز مصادر التعلم بولایة البرت بكن دا وانعكاس اتھا عل ى     التيالتحسین 

 إل ى وق د توص لت الدراس ة    ، الدراسة في منھجیتھا العلمیة منھج دراس ة حال ھ    ھذهوقد اتبعت . بھا 

قی ام تل ك المراك ز بتذوی د الم دارس بالمص ادر والم واد التعلیمی ة         :  أھمھ ا م ن  مجموعة من النتائج 

 www.lrc.education.gov.ab.ca/pro/default.html. لعملیات التم درس وال تعلم    اللازمة

 والأجھ   زةالتع   رف عل   ى الم   واد ،  إل   ىدراس   ة ھ   دفت ) ھ   ـ١٤١٩(أج   رى الطراون   ة  كم  ا        

ف ي الكلی ات الفنی ة الص ناعیة بس لطنة عم ان ، ودرج ة        التعلم ص ادر تعلیمیة المتوفرة في مراك ز م ال

استخدامھا ، وأھم المعوقات التي تواجھ ھذا الاستخدام من وجھة نظر المدرس ین ف ي ھ ذه الكلی ات     

م  ن حی  ث تخصص  ھم الأك  ادیمي ف  ي الت  دریس ، وحض  ورھم دورات تدریبی  ة ف  ي مج  ال وس  ائل      

م  ن مجتم  ع  ف  رداً) ٩٠(وبلغ  ت عین  ة الدراس  ة   ص  في ،واس  تخدم الم  نھج الو .الاتص  ال التعلیمی  ة 

الدراسة ، وخلصت الدراس ة إل ى ع دة نت ائج م ن أھمھ ا قل ة ف رص الت دریب عل ى اس تخدام وإنت اج             

  . التعلیمیة الوسائل التعلیمیة ، ضعف الصیانة للأجھزة ، ونقص المواد والأجھزة

ل ى واق ع مراك ز مص ادر ال تعلم      التع رف ع  دراسة ھ دفت إل ى  ) ھـ١٤٢٢(الشرھان  أجرى ثم      

وق د تكون ت عین ة    ، واستخدم الباح ث الم نھج الوص في    بمدینة الریاض من وجھة نظر المعلمات ، 

لجم   ع  ةس   تبانإد ق   ام الباح   ث بتص   میم  ـوق    ، لة الثانوی   ةـمعلم   ة ف   ي المرح    ) ٦٤(الدراس   ة م   ن 

http://www.city.londonmet.ac.uk/deliberations/lrc/chichester.html
http://www.lrc.education.gov.ab.ca/pro/default.html


والم واد التعلیمی ة ف ي     نت ائج الدراس ة أن ھن اك قص وراً ف ي ت وفیر الأجھ زة       ومن أھم ،  لوماتـالمع

ومن أھ م توص یات   ، ة في استخدام مركز مصادر التعلم وجود معوقات وصعوبات عد ، المدرسة

 ةوب الأخص المرحل   ،  الدراس یة  ضرورة إنشاء مراكز مصادر التعلم ف ي جمی ع المراح ل   الدراسة 

  .راكز مصادر التعلم وتأمین الأجھزة والمواد التعلیمیة في المدارس التي تتوفر فیھا م، الثانویة 

التع  رف عل  ى تق  ویم تجرب  ة  إل  ىدراس  ة ھ  دفت ) ھ  ـ١٤٢٢(أج  رى المط  وع  وف ي الع  ام نفس  ھ 

م  ن وجھ  ة نظ  ر المعلم  ین     بمدین  ة الری  اض  ف  ي م  دارس التعل  یم الع  ام    مراك  ز مص  ادر ال  تعلم  

) ١٤١(وتكون ت عین ة الدراس ة م ن    ، واستخدم الباح ث الم نھج الوص في    ، والمشرفین التربویین 

وم ن أھ م نت ائج الدراس ة أن     ، ك أداة للدراس ة    ةس تبان لإواستخدم الباح ث ا ،  تربویاً ومشرفاً اًمعلم

وت  م ت  وفیر التجھی  زات والطاق  ة البش  ریة   ، % ٧٢أھ  داف مراك  ز مص  ادر ال  تعلم تحقق  ت بنس  بة   

وت م ممارس ة النش اطات    ، % ٧٣عداد المكان المناسب لمراك ز مص ادر ال تعلم بنس بة     إاللازمة و

      % . ٦٤كز مصادر التعلم بنسبة داخل مرا

تق ویم واق ع مراك ز     دراس ة ھ دفت إل ى     )ھ  ـ١٤٢٤(أج رى الأحم دي    وبعد ذلك بفت رة وجی زة         

خدم الباح   ث الم   نھج ـواست    مص   ادر ال   تعلم بالمدین   ة المن   ورة ف   ي المملك   ة العربی   ة ا لس   عودیة ، 

؛ م وزعین م ابین    ر ال تعلم موظف اً ف ي مراك ز مص اد    ) ٤٢(عینة الدراسة م ن   وتكونت ،الوصفي 

العم ل  وم ن أھ م نت ائج الدراس ة      .  س تبانة ك أداة لجم ع المعلوم ات    لإموظف ومدیر، وتم استخدام ا

 ؛ لتص  بح مراك  ز م  ن حی  ث البن  اء والتنظ  یم ،  ال  تعلم القائم  ة رمراك  ز مص  ادعل  ى إع  ادة تص  میم 

علاق ة  ت علمی ة ذات  والتركی ز عل ى تعی ین م وظفین ذوي م ؤھلا      مؤھلة للقیام بدورھا الترب وي ، 

  . وطیدة بمراكز مصادر التعلم

دراسة ھدفت إلى التعرف عل ى م دى فاعلی ة مراك ز      )ھـ١٤٢٤(أجرى الجابر وفي نفس العام       

مصادر التعلم في تحصیل ط لاب المرحل ة الثانوی ة ف ي منطق ة الج وف التعلیمی ة م ن وجھ ة نظ ر           

محافظ  ة  نم   معلم  اً )٦٠(ون  ت العین  ة م  ن  واس  تخدم الباح  ث الم  نھج الوص  في ، وتك  . المعلم  ین 



خاص  ة ب  المعلمین   س  تبانھإم  ن محافظ  ة القری  ات ، وق  ام الباح  ث بتص  میم      معلم  اً )٣٣(س  كاكا و

فقرة ، ومن أھم نتائج الدراسة أن أھ داف مراك ز مص ادر ال تعلم ق د تحقق ت بنس بة         )٤٠(تضمنت 

  .%٨٨ریة والمكان المناسب بنسبة ش، وتم توفیر المواد التعلیمیة والأجھزة  والطاقات الب% ٨٢

الكش ف ع ن واق ع     دراس ة ھ دفت إل ى    )ھ  ـ١٤٢٥(أج رى الجم لان    وبعد ذل ك بع ام واح د فق ط        

؛ م ن   استخدام تكنولوجیا التعلم والمعلومات في مراكز مصادر التعلم في م دارس مملك ة البح رین   

 وص في التحلیل  ي ،  واعتم  دت الدراس ة الم  نھج ال  وجھ ة نظ ر متخصص  ي مراك ز مص  ادر ال تعلم ،    

بمدارس البحرین ،  مصادرالتعلممن العاملین بمراكز  متخصصاً) ٦٢(وتكونت عینة الدراسة من

 س  تبانة ك  أداة لجم  ع المعلوم  ات ، لإوت  م اس  تخدام ا مراح  ل التعلیمی  ة ،الش  ملت ھ  ذه العین  ة مختل  ف 

ح  ول واق  ع   مراك  ز مص  ادر ال  تعلم كان  ت إیجابی  ة    يأن آراء متخصص  وم  ن أھ  م نت  ائج الدراس  ة   

 والمعلوم  ات ب  المراكز؛ حی  ث أظھ  رت ت  وفر وتن  وع أجھ  زة تكنولوجی  ا  ال  تعلم اس  تخدام تكنولوجی  ا

وم  ن أھ  م  .  والت  درب عل  ى اس  تخدامھا  ،  وإنتاجھ  ا،  واس  تخدام فعل  ي لھ  ا  ،  التعل  یم والمعلوم  ات 

ا وتح  دیث مقتنیاتھ  ،  دوری  ة للأجھ  زة بمراك  ز مص  ادر ال  تعلم  وإج  راء ص  یانة توص  یات الدراس  ة

  .وضرورة توفیر الدعم المادي الكافي  ،باستمرار

دراس  ة ھ  دفت إل  ى التع  رف عل  ى أث  ر اس  تخدام    )ھ  ـ١٤٢٥( أج  رى العن  زي وف  ي نف  س الع  ام 

. مراكز مصادر التعلم في تحصیل تلامیذ الصف الثاني المتوسط في مق رر الفق ھ بمدین ة الری اض     

لدراس   ة إل   ى مجم   وعتین تجریبی   ة   واس   تخدم الباح   ث الم   نھج التجریب   ي ، وذل   ك بتقس   یم عین   ة ا   

من ن وع الاختب ارات    سؤالاً )٣٠( ة ، وقد قام الباحث بتصمیم اختبار تحصیلي مكون منـوضابط

الموض  وعیة ك  أداة رئیس  یة للبح  ث ، وذل  ك لمعرف  ة تك  افؤ المجم  وعتین ، ومعرف  ة أث  ر اس  تخدام       

می  ذ الص  ف الث  اني  مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي مس  توى التحص  یل الدراس  ي لمق  رر الفق  ھ ل  دى تلا     

مس  توى  المتوس  ط ، وم  ن أھ  م نت  ائج الدراس  ة فاعلی  ة اس  تخدام مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي رف  ع         

  .التحصیل الدراسي لمقرر الفقھ لدى تلامیذ الصف الثاني المتوسط مقارنة بالطریقة التقلیدیة 



اك ز  إل ى التع رف عل ى واق ع مر    دراسة ھدفت  في العام نفسھ )ھـ١٤٢٥( أجرى الغامدي كما 

ولتحقی ق أھ داف الدراس ة    ، التربویین  نظر المشرفینمصادر التعلم بتعلیم محافظة جدة من وجھة 

 ال  ذيو، ولجم  ع المعلوم  ات طبق  ت الدراس  ة عل  ى مجتمعھ  ا    ، اس  تخدم الباح  ث الم  نھج الوص  في   

 ، الجن وب ،  الش مال (یتمثل في المشرفین التربویین بمراك ز الإش راف الترب وي داخ ل مدین ة ج دة       

. ت ف ي مختل ف التخصص ا    اًتربوی   اًمش رف  )١١(ھ ذا المجتم ع    ع دد أف راد  وبل غ   ) الوسط،  شرقال

وج  ود معوق  ات مادی  ة لمراك  ز مص  ادر  وم  ن أھ  م نت  ائج الدراس ة  ، ةس  تبانلإوكان ت أداة الدراس  ة ا 

وارتف  اع تكلف  ة الأجھ  زة الت  ي   ،  المب  اني المس  تأجرة :  ھ  ذه المعوق  ات المادی  ة   وك  ان أھ  م  ، ال  تعلم

وكذلك عدم تصمیم المبنى المدرسي أساس ا لإقام ة مرك ز مص ادر تعل م       ،لب وجودھا بالمركزیتط

اعتماد المعلم ین عل ى ط رق الت دریس      : لمراكز مصادر التعلم وأھمھا وجود معوقات بشریة ، بھ

الم ؤھلین بالع دد   أمن اء مراك ز مص ادر ال تعلم      وقل ة ،  وارتف اع الع بء التدریس ي للمعل م    ،  التقلیدیة

  .زافي للمراكالك

التع  رف عل  ى م  دى اس  تفادة معلم  ي      دراس  ة ھ  دفت إل  ى     )ھ   ـ١٤٢٧(أج  رى آل ش  عبان    ث  م      

الكش   ف ع   ن  و ، وم   دى ت   وظیفھم لھ   ا ف   ي الت   دریس ، الریاض   یات م   ن مراك   ز مص   ادر ال   تعلم

 م ،اس  تفادتھم م ن مراك ز مص ادر ال  تعل   الریاض یات أنھ ا تح ول دون     يالمعوق ات الت ي ی رى معلم     

للتع رف عل ى م دى اس تخدام معلم ي الریاض یات لمرك ز         ؛ الوصفي التحلیلي ھجحث المنواتبع البا

وتكون  ت  . واس  تفتاء ، بطاق  ة ملاحظ ة  : وذل ك م  ن خ لال أدات  ین ص  ممھا الباح ث    ،مص ادر ال  تعلم 

ع دم وج ود ف روق ذات دلال ة      من أھ م ماأس فرت عن ھ الدراس ة     و . معلم )١٠٠( عینة الدراسة من

 : للمتغی   رات معلم   ي الریاض   یات لمرك   ز مص   ادر ال   تعلم تبع   اً س   تخدامإحص   ائیة ب   ین متوس   ط ا

عدم وجود فروق ذات دلالة إحص ائیة ب ین متوس ط اس تفادة معلم ي       . الخبرة ، ، والمؤھل المرحلة

  . الخبرة ، المؤھل ، المرحلة : للمتغیرات تبعاً من خدمات مركز مصادر التعلم الریاضیات

معرفة مدى توظی ف معلم ي اللغ ة العربی ة لمراك ز       ىسة ھدفت إلدرا )ھـ١٤٢٧(أجرت نایم       



مصادر التعلم للمرحلة الثانویة من وجھة نظرھم بمملكة البح رین ، ومعرف ة م دى ت أثر التوظی ف      

س تبانة تكون ت م ن    إواس تخدمت الم نھج الوص في ، وت م إع داد      . بمتغیر الجنس ، وسنوات الخب رة  

. لمة لمادة اللغة العربیة في توظیف مراكز مص ادر ال تعلم   ومع معلماً )٧٩( بند طبقت على )٩١(

معلم ة ف ي جمی ع     )٥٣(و معلم اً  )٢٦( وتم توزیعھا على جمیع أف راد عین ة الدراس ة الب الغ ع ددھم     

 )٤٠( وت م إع داد بطاق ة ملاحظ ة ت م تطبیقھ ا عل ى        )التخص ص الأدب ي  ( مدارس المرحل ة الثانوی ة  

س الم دارس ، وم ن أھ م نت ائج الدراس ة اعتم اد معلم ي اللغ ة         معلم ومعلمة لم ادة اللغ ة العربی ة ب نف    

عن د معلم ي   العربیة ف ي تدریس ھم عل ى الكت اب المدرس ي ، إن معظ م الوس ائل التعلیمی ة لاتوظ ف          

وم ن أھ م التوص یات    . في تدریسھم بالمرحلة الثانوی ة   )التخصص الأدبي(ومعلمات اللغة العربیة 

ول أس  س توظی ف الم واد المطبوع ة وغی ر المطبوع ة ف  ي      ت وفیر دورات لمعلم ي اللغ ة العربی ة ح      

  . )التخصص الأدبي(تدریسھم بمدارس المرحلة الثانویة 

معرف  ة واق  ع مراك  ز  ھ  دفت إل  ى  الت  ي) ھ  ـ١٤٢٨( العط  اسوم  ن الدراس  ات الحدیث  ة دراس  ة        

ومعرف  ة المش  كلات ون  واحي   ، بمنطق  ة ج  ازان   الابتدائی  ةمص  ادر ال  تعلم ف  ي م  دارس المرحل  ة     

استخدم الباحث في ھذه الدراس ة الم نھج    ، لقصور التي تحول دون استخدام مراكز مصادر التعلما

أم ین   )٤٠(معل م و  )١٦٥(وبلغ ت عین ة الدراس ة     ، المعلوم ات ستبانة ك أداة لجم ع   لإوا ، الوصفي

مش  كلات ون  واحي قص  ور ف  ي مراك  ز     وم  ن أھ  م نت  ائج الدراس  ة وج  ود    . مرك  ز مص  ادر ال  تعلم 

  .مصادر التعلم تؤدي إلى إعاقة مراكز  مصادر التعلم

التع رف عل ى معوق ات مراك ز      دراسة ھ دفت إل ى  ) ھـ١٤٢٨( أجرى الخبراء وفي العام نفسھ      

واس  تخدم الباح  ث الم  نھج   ، مص  ادر ال  تعلم ف  ي م  دارس التعل  یم الع  ام ف  ي منطق  ة حائ  ل التعلیمی  ة     

،  فین عل ى مراك ز مص ادر ال تعلم    م ن المش ر   ف رداً ) ١٦١(وتكونت عینة الدراسة م ن   الوصفي ، 

س تبانة ك أداة   لإاواس تخدم الباح ث   ،  وأمن اء مراك ز مص ادر ال تعلم بالم دارس     ،  ومدیري الم دارس 

وجود فروق ذات دلالة إحص ائیة ب ین أف راد عین ة الدراس ة وفق ا        للدراسة ، ومن أھم نتائج الدراسة



وقات ـالمع    يـف   ي مجال    أعلىف    لص  الح الحاص  لین عل   ى البك  الوریوس     لمتغی  ر المؤھ  ل العلم   ي  

 ب  ین أف  راد عین  ة الدراس  ة وفق  اً  ع  دم وج  ود ف  روق دال  ة إحص  ائیاً .  والمعوق  ات البش  ریة،  ادیةـالم  

  . لیة لمتغیر الخبرة العم

    دراسات سابقة في مجال توظیف الوس ائل التعلیمی ة وتقنی ات التعل یم ف ي تعل یم      : المحور الثاني 

                                                                                                                     : العربیة اللغة

دراسة ھدفت إلى الكش ف ع ن واق ع اس تخدام التقنی ات التعلیمی ة ف ي         )ھـ١٤١٦( أجرى الدامغ

، واس تخدم الباح ث الم  نھج    ظ  ر المدرس ین والم وجھین الترب  ویین  تعل یم اللغ ة العربی  ة م ن وجھ ة ن    

وتمثل  ت أداة  م  درس لغ  ة عربی  ة ، )٤٤٣(و تربوی  اً موجھ  اً )٢٤(المس  حي ، وتكون  ت العین  ة م  ن 

م ن المعوق ات تح ول أو تح د م ن       س تبانة ، وم ن أھ م نت ائج الدراس ة أن ھن اك ع دداً       لإالدراسة في ا

  .استخدام التقنیات التعلیمیة في تدریس اللغة العربیة 

دراسة ھدفت إلى معرف ة أث ر اس تخدام الحاس ب كوس یلة تعلیمی ة        )ھـ١٤٢١( التویمجرى أ ثم       

عل  ى تحص  یل عین  ة م  ن الط  لاب ف  ي م  ادة قواع  د اللغ  ة العربی  ة للص  ف الس  ادس الابت  دائي بمدین  ة  

ت   م  طالب   اً )٦٠(واس   تخدم الباح   ث الم   نھج التجریب   ي ، وتكون   ت عین   ة الدراس   ة م   ن   . الری   اض 

، درس   ت باس   تخدام  طالب   اً )٣٠( ى مجم   وعتین الأول   ى تجریبی   ة وتض   م ت   وزیعھم بالتس   اوي إل   

، واعتم د تدریس ھا عل ى الطریق ة التقلیدی ة ، وم ن        طالباً )٣٠( الحاسوب ، والثانیة ضابطة وتضم

ف ي متوس طات تحص یل الط لاب ب ین المجم وعتین        أھم نتائج الدراسة وج ود ف روق دال ة إحص ائیاً    

  .لك في مستوى التذكر من تصنیف بلوم للأھداف المعرفیة یة ، وذلصالح المجموعة التجریب

دراس ة ھ دفت إل ى التع رف عل ى أث ر اس تخدام جھ از ع رض           )ھ  ـ١٤٢٣( أج رى س لامة  كما       

علی  اء ب  الأردن ف  ي م  ادة  لك  ةف  ي التحص  یل الدراس  ي لطالب  ات كلی  ة الم )Data Show(البیان  ات 

واس  تخدم الباح  ث   .ھن نح  و التقنی  ات التعلیمی  ة  ثقاف  ة اللغ  ة العربی  ة ، وك  ذلك إل  ى معرف  ة اتجاھ  ات 

كم ا اس تخدم الباح ث الاختب ار التحص یلي      . طالب ة   )١١٥(المنھج التجریب ي ، وتكون ت العین ة م ن     



ف   ي اتجاھ   ات طالب   ات  وم   ن أھ   م نت  ائج الدراس   ة أن ھن   اك تحس   ناً . العربی   ة  ةف  ي مھ   ارات اللغ    

یمی ة ف ي الت دریس نتیج ة تعلمھ ن باس تخدام تقنی ة        المجموع ة التجریبی ة نح و اس تخدام التقنی ات التعل     

  ) .Data Show (عرض البیانات جھاز 

عل  ى أث  ر ت  دریس   فدراس  ة ھ  دفت إل  ى التع  ر  )ھ  ـ١٤٢٣(أج  رى المھ  وس وف  ي الع  ام نفس  ھ       

. تدریبات قواعد اللغة العربیة للصف الأول المتوس ط باس تخدام الحاس وب عل ى تحص یل الط لاب       

للمجم   وعتین  طالب   اً )٢٨(ھج التجریب   ي ، وتكون   ت عین   ة الدراس   ة م   ن   واس   تخدم الباح   ث الم   ن 

واس   تخدم . التجریبی   ة والض   ابطة م   ن الص   ف الأول المتوس   ط ف   ي م   دارس الفرس   ان بالری   اض  

الباح  ث اختب  ار تحص  یلي لیق  یس تحص  یل ك  ل م  ن المجموع  ة التجریبی  ة والمجموع  ة الض  ابطة ،     

إحص  ائیة ب  ین متوس  طي درج  ات المجموع  ة    وم  ن أھ  م نت  ائج الدراس  ة توج  د ف  روق ذات دلال  ة      

أھ م  وم ن  . التجریبیة والمجموع ة الض ابطة ف ي التحص یل الدراس ي لص الح المجموع ة التجریبی ة         

   . اللغة العربیة على استخدام الحاسوب توصیات الدراسة تدریب معلمي 

ط دراس  ة ھ  دفت إل  ى التع  رف عل  ى أث  ر اس  تخدام الوس  ائ       )ھ  ـ١٤٢٦( الدوس  ريأج  رى  ث  م      

المتع  ددة ف  ي تعل  م م  ادة قواع  د اللغ  ة العربی  ة عل  ى تحص  یل ط  لاب الص  ف الأول المتوس  ط  ف  ي        

واس   تخدم الباح   ث الم   نھج التجریب   ي ، قس   مت العین   ة إل   ى   . الم   دارس الأھلی   ة بمدین   ة الری   اض  

، والأخ   رى  طالب   اً )٣٧( مجم   وعتین إح   داھم ض   ابطة درس   ت بالطریق   ة التقلیدی   ة وبل   غ ع   ددھا 

 )٣٨( لمحت  وى ذات  ھ باس  تخدام إح  دى برمجی  ات الوس  ائط المتع  ددة وبل  غ ع  ددھا  تجریبی  ة درس  ت ا

لقی  اس م  دى تحص  یل الط  لاب ف  ي ھ  ذه المس  تویات        يواس  تخدم الباح  ث اختب  ار تحص  یل   .  طالب  اً

ف روق ذات دلال ة إحص ائیة عن د      دالدراس ة وج و  وم ن أھ م نت ائج     )التطبی ق  ، الفھ م  التذكر،(ةالثلاث

دة قواع  د اللغ  ة العربی  ة ب  ین المجم  وعتین التجریبی  ة والض  ابطة   ف  ي تحص  یل م  ا  )٠.٠٥( مس  توى

وم  ن توص  یات الدراس  ة .  والتطبی  ق ، والفھ  م لص  الح المجموع  ة التجریبی  ة عن  د مس  توى الت  ذكر، 

التع   اون والتنس   یق ب   ین وزارة التربی   ة والتعل   یم والاختصاص   یین والش   ركات العام   ة ف   ي مج   ال  



عل ى  وس ائط تحق ق ج ودة تربوی ة أ    جیات حاسب آلي متع ددة ال برم لإنتاجالوسائل وتقنیات التعلیم ؛ 

  . وفاعلیة تعلیمیة أكثر تمیزاً

ھ دفت إل ى التع رف     الت ي  )ھ  ـ١٤٢٨( آل تم یم  ومن الدراسات الحدیثة في ھذا المج ال دراس ة        

ف ي ع لاج ص عوبات الق راءة ل دى تلامی ذ       على فاعلیة القص ص المس جلة عل ى الأق راص المدمج ة      

م ن   تلمی ذاً  )٦٤( واستخدم الباحث المنھج التجریبي ، وتكونت العینة م ن . الابتدائي  الصف الثالث

تلامی  ذ الص  ف الثال  ث الابت  دائي ، ت  م تقس  یمھم إل  ى مجم  وعتین متس  اویتین ، واس  تخدم الباح  ث           

الاختب  ار التحص  یلي ، وم  ن أھ  م نت  ائج الدراس  ة وج  ود ف  روق ذات دلال  ة إحص  ائیة ب  ین متوس  طي  

یذ المجموعة التجریبیة والمجموعة الض ابطة ف ي ص عوبة الق راءة المتقطع ة عن د       عدد أخطاء تلام

الدراس ة   توص یات وم ن أھ م    .لص الح المجموع ة الض ابطة ف ي التطبی ق البع دي        )٠,٠٥( مستوى

ى م ا  تتیح للتلامیذ التفاعل مع ھذه البرامج وتمكنھم من التغل ب عل   ضرورة توافر برامج حاسوبیة 

  . یعترضھم من الصعوبات

  :التعلیق على الدراسات السابقة

للباحث  ة م ن دراس  ات س  ابقة تتعل ق بموض  وع دراس  تھا    م  ا ت وافر یتض ح م  ن خ لال اس  تعراض       

  :  مایلي

à      ساعدت الدراسات السابقة الباحثة على تشكیل تصور واضح عن واق ع مراك ز مص ادر ال تعلم

  .في بلدان مختلفة ؛ مما أدى في تأصیل الإطار النظري وإثرائھ 

à  يدراس ة الموس و   : الم نھج الوص في التحلیل ي مث ل     اس تخدمت نجد أن أغلب الدراسات السابقة 

، ) ھ   ـ١٤٢٤( الأحم   دي و ،) ھ   ـ١٤٢٢( المط   وع و ،) ھ   ـ١٤٢٢( ، والش   رھان) م١٩٩٤(

 آل ش    عبان و ،) ھ    ـ١٤٢٥( الغام    دي و ،) ھ    ـ١٤٢٥( الجم    لان و ،) ھ    ـ١٤٢٤(الج    ابرو

 ال دامغ  و ،) ھ  ـ١٤٢٨( الخب راء  و ،) ھـ١٤٢٨( عطاسالو ،) ھـ١٤٢٧( نایم و ،) ھـ١٤٢٧(

 ) .ھـ١٤١٩(الطراونة و، ) م١٩٩٢(الحسینات  و ،) م١٩٩٤(العقیلي  و ،) ھـ١٤١٦(



à     بع  ض الدراس  ات الس  ابقة اس  تخدمت الم  نھج التجریب  ي ، والاختب  ار التحص  یلي ك  أداة دراس  یة

 ،) ھ    ـ١٤٢٣( س    لامة و ،) ھ    ـ١٤٢١( والتن    ویم ،) ھ    ـ١٤٢٦( دراس    ة الدوس    ري : مث    ل

  ) .ھـ١٤٢٥(العنزي  و ، )ھـ١٤٢٨( وآل تمیم ،) ھـ١٤٢٣( والمھوس

à  ستبانة كأداة رئیسة لجمع المعلوم ات ، بحی ث تغط ي    لإامعظم الدراسات السابقة اعتمدت على

انتق  اء وتحدی  د م  نھج   محاورھ  ا أغ  راض الدراس  ة ، الأم  ر ال  ذي اس  تفادت من  ھ الباحث  ة ف  ي        

 .واختیار المعالجات الإحصائیة المناسبة  الدراسة ، وتصمیم أداتھا ،

à    ب المعلمین أو  ارت بط  خ ر لآوبعض ھا ا  ، لطلابمعظ م الدراس ات الس ابقة ب ا    ارتبطت العین ة ف ي 

بحی  ث   ؛جع  ل الباحث  ة تھت  دي إل  ى انتق  اء أف  راد عینتھ  ا        يال  ذ  الأم  ر ، المش  رفین الترب  ویین 

  .من نتائجھا  لاًوالمستفیدین فع بمجال الدراسة ، یكونون من المعنیین حقاً

à    الأم ر ال ذي    ؛ الص غیرة و تفاوت حجم العینة في الدراسات السابقة ما بین الكبی رة والمتوس طة

 .مع مجتمعھا  بأضاء السبیل أمام الباحثة لانتقاء حجم العینة بما یتناس

à  والدوس ري ) ھ  ـ١٤٢٣( ، وس لامة ) ھ  ـ١٤٢١( الت ویم  :ك ل م ن    بعض الدراسات مثل دراس ة 

اعدة ف ي تعل م الم واد    الحاسب الآلي كوس یلة مس    برمجیات  م ماستخداد فاعلیة تؤك )ھـ١٤٢٦(

 .بشكل عام 

à   تعلیمی ة   ةعل ى ض رورة اس تخدام ھ ذه البرمجی ات كوس یل       أكدت الدراسات السابقة ف ي مجملھ ا

 . لاغنى عنھا في تعلم اللغة العربیة وقواعدھا

à       وم  دى  ، مص  ادر ال  تعلم  رك  زت الدراس  ات الس  ابقة بش  كل ع  ام عل  ى تق  ویم خ  دمات مراك  ز

 ،) ھ  ـ١٤٢٤(كما ف ي دراس ة ك ل م ن الج ابر      ، الاستفادة منھا في تحسین عملیة التعلیم والتعلم

العقیل    ي و، ) ھ    ـ١٤١٩(الطراون    ة و، ) ھ    ـ١٤٢٢(المط    وع و، ) ھ    ـ١٤٢٢(الش    رھان  و

أما الدراسة الحالیة فق د رك زت   ) . م١٩٩٢(الحسینات و، ) م١٩٩٤(الموسوي و، ) م١٩٩٤(

ت وظیفھم لھ ا ف ي     و واقع استخدام معلمي ومش رفي اللغ ة العربی ة لمراك ز مص ادر ال تعلم       على



وھو اللغ ة العربی ة كأح د المق ررات الأساس یة الت ي        ، حیث تركز على مقرر معین ؛التدریس 

 . تعلیم وتعلم ھذه المادةالتقنیات الحدیثة المتاحة لتحسین  إلى استخدامتحتاج في تدریسھا 

à فاعلیة اس تخدام القص ص المس جلة عل ى الأق راص المدمج ة       ) ھـ١٤٢٨(آل تمیم دراسة  أكدت

الأم  ر ال  ذي یش  یر إل  ى فاعلی  ة اس  تخدام التقنی  ات الحدیث  ة ف  ي        ،كوس  یلة مس  اعدة ف  ي التعل  یم   

الحاس وب وأث ره    على استخدام) ھـ١٤٢٣(دراسة المھوس  اكساب اللغة العربیة ، كما ركزت

 .في التدریس 

à مراكز مصادر التعلم مازالت تفتقر إلى الكثی ر م ن الوس ائل    أن  إلى لسابقةالدراسات ا توصلت

، الأم  ر ال  ذي جع  ل الباحث  ة تجع  ل تحدی  د      اللازم  ة لھ  ا م  ن أج  ل تحقی  ق أھ  دافھا وخ  دماتھا      

 .المعوقات من أبرز محاورھا 

à اس  تخدام وتوظی  ف   عل  ى كیفی  ة ف  ي ت  دریب الأف  راد  الدراس  ات الس  ابقة ع  ن الض  عف    أس  فرت

، مما جع ل الباحث ة تھ تم بھ ذا     التعلیمیة التربویة  العملیةدر التعلم لما یخدم مسیرة مراكز مصا

 . المجال في محاور دراستھا 

à   حی ث اتبع ت الباحث ة     ؛ ف ي المنھجی ة العلمی ة   ) ھ  ـ١٤٢٧( تتفق الدراسة الحالیة مع دراس ة ن ایم

ت  ي اعتم  دت علیھ  ا   وأداة الإس  تبانة لجم  ع البیان  ات ، ال   الم  نھج الوص  في ، ف  ي ھ  ذه الدراس  ة   

 .الباحثة 

à         ساعدت الدراسات السابقة في تكوین تص ور ش امل ل دى الباحث ة ع ن مراك ز مص ادر ال تعلم ، 

 .وكیفیة توظیفھا في العملیة التعلیمیة ، والمعوقات التي تحد من الاستفادة منھا 

دراس ة الحالی ة    وفي ضوء ذلك الاستعراض الموجز للدراسات الس ابقة  وم ا أف ادت ب ھ ال                 

تھ دف إل ى التع رف عل ى واق ع       اإنھ   حیثمن  السابقة لھافقد تختلف الدراسة الحالیة عن الدراسات 

م ن وجھ ة نظ ر معلم ات     ؛ لمرحلة الثانویة باعلیم اللغة العربیة في تاستخدام مراكز مصادر التعلم 

؛  العین ة المس تھدفة   بن وع كم ا تمی زت    اللغة العربیة والمشرفات التربویات في العاصمة المقدس ة ، 



لمرحل ة الثانوی ة والمش رفات    باإذ اقتصرت العینة في الدراسة الحالی ة عل ى معلم ات اللغ ة العربی ة      

   .التربویات على تعلیم اللغة العربیة في العاصمة المقدسة 
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  الثالثالفصل 

  اءات الدراسة المیدانیةإجر
  
  :تمھید   

 اس تعانت  الت ي والأداة ، ف ي دراس تھا    الباحثة استخدمتھمنھج الذي لل اًعرض ھذا الفصل تناول

یث كیفی ة بنائھ ا     ؛ م رت بھ ا   الت ي والمـراحل  ، بھا في جمع المعلومات المتعلقة بالدراسة  ، م ن ح ـ

 اس   تخدمتالت   ي الأس   الیب الإح   ـصائیة و ، ع   ـلیھ طبق   توالمجتم   ع ال   ذي  ، وثباتھ   ا،  دقھاـوص   

  . الدراسةنتائج لاستخـلاص 

  :منھج الدراسة
 ذا الم نھج ھ ـو  ـوذل ك لك ـون ھ     ؛ ھج الوص في ـالمن   الدراس ة عل ى  راء ـثة في إجـالباح اعتمدت      

 " )ھ  ـ١٤٢٦( وآخ ران  عبی دات رذكا م  ك فھ و  ، الدراس ة  ھ ذه لطبیع ة   ملاءم ة من اھج البح ث    أكث ر 

عبیرا ـأوت  ،  بی  را كیفی  اتع اویعب  ر عنھ   ، دقیق  ا ویھ  تم بوص  فھا وص  فا ، ة الواق  عـس  یعتم  د عل  ى درا

 ة بع   ض الم   ـوضوعاتـدراسـ   ـد الممك   ن لالأس   لوب الوح   ـی ونھـك   ف   ي  ھوتب   رز أھمیت    ، میاـك   

  .١٩١ص  "المختلفة الظواھر الطبیعیة في مجال استخدامھویمكن  ، سانیةـالإن

ـصادر ـ  راكز مـخدام م  ـة ورص  د واق  ـع است  ـالوص  في لـدراس   الباحث  ة الم  نھج اس  تخدمتل  ـذا       

دواع ي اس تخدام مراك ز مص ادر ال تعلم ف ي تعل یم اللغ ة         تعل یم اللغ ة العربی ة ف ي مج ال      في ؛  التعلم

وم  دى  ، العربی  ة ف  ي المرحل  ة الثانوی  ة بالعاص  مة المقدس  ة ؛ م  ن وجھ  ة نظ  ر فئت  ي عین  ة الدراس  ة 

  .  تعبیرا كمیا وكیفیا اعنھ والتعبیر، والمعوقات  الاستخدام ،

  :وعینتھا مجتمع الدراسة 

ة متكامل  ة م  ن ـجموع  ـم" : وـ  ـھ) ھ  ـ١٤٢١(ص  بري وآخ  رون عرف  ھ االدراس  ة كم  تمع ـمج        

وی   راد  ملاحظتھ   ایمك   ن  الت   ي لھ  ا خ   ـاصیة مش   تركة  والقیاس   ات والأع   دادالأش   ـیاء  الأف  ـراد أو 

  . ١٥ص "تحلیلھا



ت ات التربوی ا ـ  ـمعلم ات اللغ ة العربی ة والمشرف    جمی ع  م ـن  الحالیة ةجتمع الدراســویتكون م       

  .بمكة المكرمة في المرحـلة الثانویة  على تعلیمھا

مجموع  ة جزئی  ة م  ن  ) "ھ  ـ١٤٢١( وآخ  رون ھا ص  بريفھ  ي كم  ا وص  ف  أم  ا عین  ة الدراس  ة       

   .١٦ص  " ممثلة لھأعداد أو قیاس وتـختار من المجتمع و أو ع تتكون مـن أفراد أو أشیاءـالمجتم

عین ة عشوائی  ـة بس یطة م  ن م ـعلمات اللغ  ة العربی ة ف  ي     الحالی ة م  ن    وتكون ت عین ة الدراس  ة         

وجمی  ع المش  رفات التربوی  ات اللات  ي یش  رفن عل  ى تعل  یم اللغ  ة       ،  بمدین  ة مك  ة المرحل  ة الثانوی  ة  

د بھ ا مراك ز مص ادر    مدرس ة یوج   ) ٣٣(وت م اختی ار    . بمدین ة مك ة  ربیة ف ي المرحل ة الثانوی ة    ـالع

 نع دد مع ی   اختی ار "ھ ي ) م٢٠٠٣(والطلافح ة   عبيذكـرالز كما والعینـة العشوائیة البسیطة تعلم ،

  "ذه العین ة ــ  ـمـن أف راد المجتم ع بحی ث ی ـكون لأي ف رد م ن الأف راد الفرص ة نفس ھا لظھ ور ف ي ھ           

   . ٦ص

  :خصائص عینة الدراسة

  :الوظیفة  – ١

حی  ث بلغ  ت   معلم  ات اللغ  ة العربی  ة ف  ي المرحل  ة الثانوی  ة ؛   م  ن بح  ث معظ  م أف  راد عین  ة ال         

 )١(رق   موالج   دول  .% ١٢.٧ التربوی   اتف   ي ح   ین بلغ   ت نس   بة المش   رفات   ، %٨٧.٣نس   بتھن 

   :یوضح ذلك 
  )١(جدول رقم 

  . وظیفةتوزیع أفراد عینة الدراسة حسب ال
 %النسبة المئویة  العدد  وظیفةال

 87.3  158 معلمة
 12.7 23  ةتربویمشرفة 

 %١٠٠ ١٨١ المجموع

  :المؤھل العلمي – ٢

درج ة البك الوریوس    (المعلمات الحاصلات عل ى مؤھ ل ج امعي   من معظم أفراد عینة البحث    



ف  ي ح  ین بلغ  ت نس  بة الحاص  لات عل  ى ش  ھادة الماجس  تیر   ، %٩٧.٢حی  ث بلغ  ت نس  بتھن ؛  )فق  ط

یوض ح   )٢(رق م والج دول  . % ٠.٦ هفیما بلغت نس بة الحاص لات عل ى ش ھادة ال دكتورا       ، %٢.٢

  :ذلك 
  )٢(جدول رقم 

  . مؤھلتوزیع أفراد عینة الدراسة حسب ال
 %النسبة المئویة  العدد مؤھل العلميال

 97.2  176 بكالوریوس
 2.2 4  ماجستیر
 6. 1  دكتوراه

 %١٠٠ ١٨١ المجموع

  :نوع المؤھل – ٣

ف ي   ، %٩٤.٥حیث بلغ ت نس بتھن    ؛ معظم أفراد عینة البحث حاصلات على مؤھلات تربویة    

   :یوضح ذلك ) ٣( رقموالجدول . % ٥.٥الحاصلات على مؤھلات غیر تربویة حین بلغت نسبة 
  )٣(جدول رقم 

  . نوع المؤھلتوزیع أفراد عینة الدراسة حسب 
 %النسبة المئویة  العدد  نوع المؤھل

 94.5  171 تربوي
 5.5 10 غیر تربوي
 %١٠٠ ١٨١ المجموع

  :د سنوات الخبرةعد – ٤

 حی  ث بلغ  ت نس  بتھن  ر ،س  نة ف  أكث )١٥ (كان  ت س  نوات خب  رتھنمعظ  م أف  راد عین  ة البح  ث         

  ، %٤٧.٠س نة   )١٥(م ن  إل ى أق ل   )١٠(بلغ ت نس بة م ن كان ت خب رتھن م ن       ، ف ي ح ین   %٤٧.٥

ف  ي ح  ین بلغ  ت  ، %٣.٣س  نوات  ) ١٠( إل  ى أق  ل م  ن ) ٥( نس  بة م  ن كان  ت خب  رتھن م  ن بلغ  تو

 :یوضح ذلك  )٤(رقموالجدول % . ٢.٢سنوات  )١٠(كانت سنوات خبرتھن أقل من  نسبة من
  

  )٤(جدول رقم 
  . عدد سنوات الخبرةتوزیع أفراد عینة الدراسة حسب 

 %النسبة المئویة  العدد عدد سنوات الخبرة
 2.2 4 سنوات ٥أقل من 



 3.3 6  سنوات ١٠إلى أقل من  ٥من 
 47.0 85  سنة ١٥إلى أقل من  ١٠من 

 47.5 86  سنة فأكثر ١٥
 %١٠٠ ١٨١ المجموع

  :عدد الدورات التدریبیة التربویة – ٥

 حی ث بلغ ت نس بتھن    ؛  دورات تدریبی ة تربوی ة  )  ٣ (التحقن بأقل منمعظم أفراد عینة البحث 

 )٥ ( إل ى أق ل م ن    )٣( التحقن بدورات تدریبیة تربوی ة م ن   نسبة اللاتيفي حین بلغت  ، %٤٢.٥

ثر دورات ف  أك ٦ف ي ح ین بلغ  ت نس بة م  ن ال تحقن ب  دورات تدریبی ة تربوی  ة ل ـ        ، %٣٣.١دورات 

 :یوضح ذلك  )٥(رقموالجدول  % .٢٤.٣

  )٥(جدول رقم 
  . دورات التدریبیة التربویةتوزیع أفراد عینة الدراسة حسب ال

 %النسبة المئویة  العدد عدد الدورات التدریبیة التربویة
 42.5  77 دورات ٣أقل من 

 33.1 60  دورات ٥إلى  ٣ من
 24.3 44  دورات فأكثر ٦

 %١٠٠ ١٨١ المجموع

  : أداة الدراسة

لأن طبیع  ة الدراس  ة  ؛ لجم  ع المعلوم  ات الخاص  ة بالدراس  ة  س  تبانة أداةًالإاس  تخدمت الباحث  ة 

  .تحتم استخدام ھذا النوع من الأدوات للإجابة عن أسئلتھا 

  ) :الإستبانة(خطوات بناء أداة الدراسة 

  :بالخطوات التالیة ) الإستبانة(مر بناء أداة الدراسة     

१ - مراجعة أدبیات الدراسة والدراسات السابقة والمتعلقة بموضوع الدراسة الحالیة.  

ج  ة تح  ت ك  ل مح  ور منھ  ا ؛ ، والعب  ارات المندرالإس  تبانة  م  ة مبدئی  ة تتض  من مح  اوربن اء قائ  -٢

ع ي اس تخدام مراك ز مص ادر ال تعلم ف ي       دوا :من أربع ة مح اور ھ ي    حیث تكونت الإستبانة 

تعلیم اللغة العربیة ، مدى استخدام مراكز مصادر التعلم في تعلیم اللغة العربی ة ، المعوق ات   



الحل  ول المقترح  ة الت  ي تح  ول دون تفعی  ل مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي تعل  یم اللغ  ة العربی  ة ،   

ان  درج تح  ت المح  ور الأول لتفعی  ل دور مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي تعل  یم اللغ  ة العربی  ة ، و 

عب  ارة ، وان  درج تح  ت المح  ور الثال  ث ) ١٥(عب  ارة ، وان  درج تح  ت المح  ور الث  اني ) ١٤(

الإس تبانة  عبارة ، فكان مجموع عب ارات  ) ٣٣(عبارة ، واندرج تحت المحور الرابع ) ٣٣(

 ) .١٤٤ص) ٢(ملحق رقم ( . عبارة) ٩٥( في صورتھا الأولیة

موج ھ إل ى عین ة الدراس ة ، وفی ھ توض یح لھ دف الإس تبانة ، ون وع          بخطاب الإستبانة  صدرتُ -٣

م ن   الإس تبانة  فقراتھا ، وتكونت عنالمعلومات المطلوبة ، وبعض التعلیمات لكیفیة الإجابة 

 :جزأین ھما 

معلوم ات عام  ة  :  ، واش  تمل عل ى م  ایلي  لاس  تخلاص المعلوم ات الأولی  ة للمجی ب  : الج زء الأول  

الوظیف ة ، المؤھ ل العلم ي ، ون وع المؤھ ل ، س نوات الخب رة ،        : ن حی ث  عن المعلمة والمشرفة م

   .الدورات التدریبیة

   .والعبارات المرتبطة بكل محورمحاور الدراسة  یتضمنو: الجزء الثاني 

 :ضبط أداة الدراسة

 حی ث ذك  ر عبی  دات  ؛لض بط أداة الدراس  ة قام ت الباحث  ة بحس اب الص  دق الظ اھري للإس  تبانة          

 " قیاس ھ ج ل  أ نالاختب ار م   وضع  ام الاختبار الذي یقیس"أن صدق الأداة ھو) ھـ١٤٢٦( وآخران

الص   دق الظ   اھري ل   لأداة ع   ن طری   ق عرض   ھا ف   ي    دامـباستخ   امت الباحث   ة ـوق   د ق    . ١٦٨ص

وت م اختی ار المحكم ین    ،  محكم اً ) ٢٩(الأولیة على عدد من المحكم ین ، بل غ مجم وعھم    صورتھا 

ى ، وأعض اء ھیئ ة الت دریس بكلی ات التربی ة التابع ة لجامع ة أم الق رى ،         من أس اتذة جامع ة أم الق ر   

 ،وجامعة الإمام محمد بن سعود والكلیات التابعة لھا ، وجامعة المل ك س عود والكلی ات التابع ة لھ ا      

وذلك لإبداء ال رأي   ).١٥٧ ص )٣(الملحق رقم  (وذلك كما ھو موضح في وجامعة عین شمس ،

داة وعباراتھ  ا ، وم  دى مناس  بة ك  ل عب  ارة للمح  ور ال  ذي ان  درجت    ح  ول م  دى ش  مول مح  اور الأ 



تھ م   ن مح   اور ـحتھ ، وم   دى وض   وح ص   یاغة العب   ارات ، واقت   راح م   ایرون حذف   ھ أو إضاف    ـت   

وبعد الأخذ بآراء السادة المحكمین أصبحت محاور الأداة ثلاثة مح اور ، حی ث    ، وعبارات أخرى

عب  ارة ، ) ١٢(الدراس ة ، وتض من المح ورالأول    اس تبعد المح ور الراب ع لیك ون ض  من مقترح ات      

فأص بح مجم وع   . عبارة ) ٣٠(عبارة ، بینما تضمن المحور الثالث ) ٢٥(وتضمن المحور الثاني 

  .عبارة ) ٦٧(عبارات الإستبانة 

  :أراء المحكمین 

ة مالحلول المقترحة لتفعی ل دور مراك ز مص ادر ال تعلم ف ي تعل یم اللغ        " استبعاد المحور الرابع -١

  .وجعلھ ضمن مقترحات الدراسة" العربیة في المرحلة الثانویة بالعاصمة المقدسة

  :ثبات الأداة
 وآخ   ران  ذكرعبی   دات حی   ث  ،الإس   تبانة قام   ت الباحث   ة بحس   اب معام   ل ثب   ات عب   ارات       

تقاربة أوالنت  ائج نفس  ھا إذا طب  ق  ـ  ـی  ـعطى نت  ائج م يالاختب  ار ال  ذ"ھ  ـو الأداةأن ثب  ات ) ھ  ـ١٤٢٦(

ثر م  ن  روف متماثل  ة  أك  ـ الباحث  ة بدراس  ة قام  ت وللتأك  د م  ن ثب  ات الأداة   .١٦٩ص"م  ـرة ف  ي ظ  ـ

حی ث   معلم ة )٤١(مش رفات و )٥( من أف راد مجتم ع الدراس ة ،    ) ٤٦(وذلك باختیار  ؛ استطلاعیة

وبع د تحلی ل    ) Alph Cronbach(لإیج اد معام ل ألف ا كرونب اخ     ؛على ھ ذه العین ة   الإستبانة وزعت 

 والج  دول رق  م )٠.٨٩( الثب  ات بالحاس  ب الآل  ي تب  ین أن ثباتھ  ا وص  ل إل  ى  وحس  اب ، المعلوم  ات 

  :یوضح ذلك ) ٦(

  

  

  

  ) ٦( رقم جدول

  . لمحاور أداة الدراسة)ألفا كرونباخ  (معامل الثبات



 معامل الثبات عدد العبارات  لمحورا
 رأھمیة استخدام مراكز مصاد

 .التعلم في تعلیم اللغة العربیة
٠.٨٢٨  ١٢  

ام مراكز مصادر مدى استخد
 .التعلم في تعلیم اللغة العربیة

٠.٩٢١  ٢٥  

المعوقات التي تحول دون 
استخدام مراكز مصادر التعلم في 

 .تعلیم اللغة العربیة
٠.٩٠٥  ٣٠ 

 ٠.٨٩٥ معامل الثبات الكلي

الثق ة الكافی ة ؛ ویجع ل    الإس تبانة  وھذا یدل على  أن معامل الثبات مرتفع ؛ الأمر ال ذي یم نح    

صورتھا النھائی ة تمھی دا    في الإستبانة، وبذلك تم الحصول على ئجھا مقبولة من الناحیة العلمیة نتا

  ) .١٥٨ص) ٤(ملحق رقم  ( .لتطبیقھا 

  :إجراءات تطبیق أداة الدراسة 

لتطبیقھ ا ف ي    ةواس تكمال الإج راءات اللازم     في صورتھا النھائیةالإستبانة  الحصول علىبعد      

، وجمعھ ا شخص یا ،   الإس تبانة  قام ت الباحث ة بتوزی ع    . ) ١٥٨ص )٤( ح ق رق م  مل (الدراسة عینة

على معلم ات اللغ ة العربی ة بالمرحل ة الثانوی ة بمك ة المكرم ة ، وق د          ةستبانإ) ٢٠٠( وقد تم توزیع

، غی  ر ص  الحة  إس  تبانة )٤٢( واس  تبعدت ،مكتمل  ة ج  اھزة للتحلی  ل   ةس  تبانإ) ١٥٨(ت  م اس  ترجاع 

اللات  ي یش  رفن عل  ى تعل  یم اللغ  ة العربی  ة     عل  ى المش  رفات التربوی  ات    ةانس  تبإ )٢٣(وت  م توزی  ع  

وبع د ت دقیقھا كان ت جمیعھ ا ص الحة ؛ حی ث ل م ی تم اس تبعاد أي          ، بالمرحلة الثانویة بمكة المكرم ة  

منھ  ا ؛ وذل  ك لع  دم وج  ود أي ملاحظ  ات تس  تدعي ذل  ك ، وبع  د ذل  ك ت  م الب  دء ف  ي تفری  غ نتائجھ  ا      

  .وتحلیلھا 

  

  :  حصائیةالإالأسالیب 

  :المتمثلة في استخدمت الباحثة لمعالجة نتائج الدراسة الأسالیب الإحصائیة          



 . ) لاستجابات أفراد عینة الدراسة (التكرارات والنسب المئویة  -١ 

  الدراسة    لترتیب استجابات أفراد عینة (المعیاریة ات الحسابیة والانحرافات المتوسط   -٢  

       . )الإستبانة  عبارات(       

 .لقیاس ثبات أداة الدراسة  ؛ معادلة ألفا كرونباخ   -٣ 

  .تساوي وسطي مجتمعین مستقلین لاختبار مان وتني    -٤

  .والیس لاختبار تساوي الوسیط لعدد من المجتمعات المستقلة  –اختبار كروسكال    -٥

  :، حیث )الأوزان(حیث یتم حساب القیم ) المتوسط المرجح(المتوسط الحسابي    -٦

  ١= درجة الأھمیة والاستخدام ضعیفة  - 

   ٢= درجة الأھمیة والاستخدام متوسطة  - 

  ٣= كبیرة  درجة الأھمیة والاستخدام - 

  :وقد تم التعامل مع استجابات العینة وفق المعیار التالي 

  ) ١.٦٦ - ١(من = درجة الأھمیة والاستخدام ضعیفة   - 
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  الفصل الرابع

  .ومناقشتھا، وتفسیرھا  ، عرض نتائج الدراسة

  



  الرابعالفصل 

  ض نتائج الدراسة وتفسیرھا ومناقشتھاعر

  :تمھید 

ف ي ض وء م ا ت م تحدی ده       ؛ وتفس یرھا  ، اومناقش تھ ،  نت ائج الدراس ة  ل اھذا الفصل عرض   تناول     

حی  ث قام  ت الباحث  ة   ؛وم  ا ت  م طرح  ھ م  ن أس  ئلة ح  ول موض  وع الدراس  ة     ، م  ن أھ  داف للدراس  ة 

  :ا یلي سؤال من أسئلة الدراسة كم بعرض النتائج المتعلقة بكل

 :الإجابة عن أسئلة الدراسة   •

تم تحلیل نتائج الدراسة وفقا لأسئلتھا وذلك بعرض كل س ؤال ث م الإجاب ة علی ھ عل ى النح ـو               

  :التالي 

  :الإجابة عن السؤال الأول  

اس  تخدام مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي تعل  یم اللغ  ة العربی  ة ف  ي المرحل  ة الثانوی  ة       أھمی  ةم  ا        

  من وجھة نظر فئتي عینة الدراسة ؟ ؛ المقدسة بالعاصمة

والمتوس طات   ، والنس ب المئوی ة   ، ھذا السؤال قامت الباحثة بحس اب التك رارات   عن وللإجابة     

ة ـاللغ  لیم ـادر ال  تعلم ف  ي تع   ـخدام مراك  ز مص   ـالمعیاری  ة ل  دواعي است    رافاتـوالانح   الحس  ابیة ،

النت  ائج المرتبط  ة بھ  ذا یب  ین  )٧(رق  مس  ة ، والج  دول الدرا عین  ة  ة نظ  ر فئت  يـم  ن وجھ   ؛ العربی  ة

  :المحور 

  )٧(جدول رقم
  . مراكز مصادر التعلم في تعلیم اللغة العربیة استخدام أھمیة استجابات فئتي عینة الدراسة حول عبارات

  

  ارةــــــالعب  م

  درجة الأهمية
الانحراف   المتوسط

درجة   الترتيب  المعياري
  الأهمية

  ضعيفة  متوسطة  عالية
  %  ت  %  ت  %  ت

٧  
 تطـــوير طـــرق التـــدريس

 كبیرة 1 0.480 2.71 1.10 ٢ 27.07 ٤٩ 71.82 ١٣٠  .واستراتيجياته 

تحقيق الأهداف التعليمية بدرجـة     ٣
 كبیرة 2 0.500 2.65 1.10 ٢ 32.60 ٥٩ 66.30 ١٢٠  .عالية من الكفاءة والإتقان



  )٧(یتبع الجدول رقم
  .الدراسة حول عبارات أھمیة استخدام مراكز مصادر التعلم في تعلیم اللغة العربیة  استجابات فئتي عینة

  

  ارةــــــالعب  م

  درجة الأهمية
الانحراف   المتوسط

درجة   الترتيب  المعياري
  الأهمية

  ضعيفة  متوسطة  عالية
  %  ت  %  ت  %  ت

١٢  
سـتوى  مزيادة الاهتمـام برفـع   

ــالتع ــي ل ــيل الدراس يم والتحص
   .سايرة النمو المعرفي المتزايدلم

 كبیرة 3 0.520 2.62 1.66 ٣ 34.81 ٦٣ 63.54 ١١٥

٩  

المعلمة إلـى موجهـة   تعدد مهام 
ومرشدة ومهيئة للبيئة التعليميـة  

بة ومخططــة ومبرمجــة ســالمنا
  .ومصممة للتعليم

 كبیرة 4 0.589 2.57 4.97 ٩ 33.15 ٦٠ 61.88 ١١٢

تحقيق أهداف المناهج الدراسـية    ٤
 كبیرة 5 0.561 2.56 3.31 ٦ 37.57 ٦٨ 59.12 ١٠٧  .لمؤسسة التربوية بعيدة المدىل

٢  
  
  

زيادة أعباء وظيفة المدرسة وتعـدد  
أهدافها ومناهجها وأسـاليب الـتعلم    

  .فيها
 كبیرة 6 0.618 2.55 6.63 ١٢ 31.49 ٥٧ 61.88 ١١٢

٨  
الـذاتي القـائم   التعلم ظهور نمط 

بي ر والإيجـا شعلى التفاعل المبا
  .وتقنيات التعليم  تعلمةبين الم

 كبیرة 7 0.562 2.55 3.31 ٦ 38.67 ٧٠ 58.01 ١٠٥

١٠  
توفر الإمكانـات التـي تسـاعد    
 التلميذة علـى اكتسـاب خبـرة   

  .متكاملة متنوعة و
 كبیرة 8 0.620 2.52 6.63 ١٢ 34.25 ٦٢ 59.12 ١٠٧

١١  
وتعـدد  مصـادر المعرفـة   تنوع 

 وقدرتها على مواكبـة ، مجالاتها 
  .متغيرات العصر الحديث 

 كبیرة 9 0.638 2.52 7.73 ١٤ 32.60 ٥٩ 59.67 ١٠٨

  
٦  

  
  

 ـ مفهوم ـاستجابة مصادر التعلم ل
الخبرة الشاملة المتكاملـة التـي   

   .ل مع النشاط الإنسانيـتتفاع
 كبیرة 10 0.554 2.51 2.76 ٥ 43.09 ٧٨ 54.14 ٩٨

  
٥  

أعطـى    الذيظهور منحى النظم 
عدا جديـدا حيـث   التعليم بتقنيات 

لايتجــزأ مــن  اأصــبحت جــزء
ليمي التعلمي علـى  عام التـالنظ

  .مختلف المستويات

 كبیرة 11 0.574 2.49 3.87 ٧ 43.65 ٧٩ 52.49 ٩٥

١  

 ـ    يالتسارع فـي التطـور المعرف
جانبا كبيـرا مـن    الــذي جعل

 ىالمعارف الماضية غير قادر عل
  .تفسير العلوم

 كبیرة 12 0.533 2.47 1.66 ٣ 49.72 ٩٠ 48.62 ٨٨

 ------- ------ ----- 2.56 ------ --- ------ --- ----- ----  .المتوسط الكلي  --- 



إل ى ارتف اع المتوس طات الحس ابیة لجمی ع عب ارات المح ور        ) ٧( الجدول رق م  بیاناتتشیر           

             م  ابین  حی  ث تراوح  ت ) اس  تخدام مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي تعل  یم اللغ  ة العربی  ة         أھمی  ة(الأول

عل  ى " تط  ویر ط  رق الت  دریس واس  تراتیجیاتھ " )٧( وق  د حص  لت عب  ارة رق  م .  )٢.٤٧ – ٢.٧١(

أعلى متوسط في الأھمیة من بین عبارات دواع ي اس تخدام مراك ز مص ادر ال تعلم ف ي تعل یم اللغ ة         

أھمیتھ ا ،  ، فكانت في المرتب ة الأول ى م ن حی ث      )٢.٧١(العربیة من وجھة نظر فئتي الدراسة بلغ

" تحقیق الأھداف التعلیمیة بدرجة عالیة من الكف اءة والإتق ان  "وھي  )٣( بینما حصلت العبارة رقم

، فكان ت ف ي المرتب ة الثانی ة م ن حی ث درج ة أھمیتھ ا ،          )٢.٦٥(  على متوسط حسابي مرتف ع بل غ  

اس  ي زی  ادة الاھتم  ام برف  ع مس  توى التعل  یم والتحص  یل الدر    "وھ  ي  )١٢(رق  م ارةوحص  لت العب   

، فكان ت ف ي المرتب  ة    )٢.٦٢(عل ى متوس  ط حس ابي مرتف ع بل غ    " لمس ایرة النم و المعرف ي المتزای د    

تعدد مھ ام المعلم ة إل ى موجھ ة     "وھي  )٩(الثالثة من حیث درجة أھمیتھا ، وحصلت العبارة رقم 

عل  ى متوس  ط " ومرش  دة ومھیئ  ة للبیئ  ة التعلیمی  ة المناس  بة ومخطط  ة ومبرمج  ة ومص  ممة للتعل  یم  

، فكانت في المرتبة الرابع ة م ن حی ث درج ة أھمیتھ ا ، بینم ا حص لت         )٢.٥٧( بي مرتفع بلغحسا

عل  ى " تحقی  ق أھ  داف المن  اھج الدراس  یة للمؤسس  ة التربوی  ة بعی  دة الم  دى "وھ  ي  )٤( العب  ارة رق  م

، فكان ت ف ي المرتب ة الخامس ة م ن حی ث أھمیتھ ا ، وحص لت          )٢.٥٦( متوسط حسابي مرتف ع بل غ  

زی  ادة أعب  اء وظیف  ة المدرس  ة وتع  دد أھ  دافھا ومناھجھ  ا وأس  الیب  "وھم  ا  )٨،  ٢( العبارت  ان رق  م

ظھ  ور نم  ط ال  تعلم ال  ذاتي الق  ائم عل  ى التفاع  ل المباش  ر والإیج  ابي ب  ین المتعلم  ة      "و " ال  تعلم فیھ  ا

م ن حی ث   جعلھما ف ي المرتب ة السادس ة     ، )٢.٥٥( على متوسط حسابي مرتفع بلغ"وتقنیات التعلیم

ف ي  ) ٢(العبارتین تكون العب ارة رق م   إلى الانحراف المعیاري لھاتین  عوبالرجو ما ،درجة أھمیتھ

) ١١، ١٠( وحص  لت العبارت  ان رق  م  الس  ابعة ،  ف  ي المرتب  ة) ٨( المرتب  ة السادس  ة والعب  ارة رق  م 

تن  وع "و " ت  وفر الإمكان  ات الت  ي تس  اعد التلمی  ذة عل  ى اكتس  اب خب  رة متنوع  ة ومتكامل  ة      "وھم  ا 

عل ى متوس ط   " وقدرتھا على مواكبة متغیرات العص ر الح دیث  ، وتعدد مجالاتھا  مصادر المعرفة



وبالرجوع إل ى   من حیث درجة أھمیتھما ، الثامنةجعلھما في المرتبة  ، )٢.٥٢(حسابي مرتفع بلغ

 ف ي المرتب ة الثامن ة والعب ارة رق م     ) ١١( الانحراف المعیاري لھ اتین العب ارتین تك ون العب ارة رق م     

اس تجابة مص ادر ال تعلم لمفھ وم     " وھ ي  )٦(كما حص لت العب ارة رق م    تبة التاسعة ، في المر) ١٠(

 متوس  ط حس  ابي مرتف  ع بل  غ   عل  ى" الخب  رة الش  املة المتكامل  ة الت  ي تتفاع  ل م  ع النش  اط الإنس  اني     

 )٥( م  ن حی  ث درج  ة أھمیتھ  ا ، وحص  لت العب  ارة رق  م      العاش  رة، فكان  ت ف  ي المرتب  ة    )٢.٥١(

ي أعطى تقنیات التعلیم بعدا جدی دا حی ث أص بحت ج زء لایتج زأ م ن       ظھور منحى النظم الذ"وھي

،  )٢.٤٩(عل  ى متوس  ط حس  ابي مرتف  ع بل  غ   " النظ  ام التعلیم  ي التعلم  ي عل  ى مختل  ف المس  تویات   

وھ ي   )١( م ن حی ث درج ة أھمیتھ ا ، بینم ا حص لت العب ارة رق م         الحادیة عش ر فكانت في المرتبة 

انب  ا كبی  را م  ن المع  ارف الماض  یة غی  ر ق  ادر عل  ى   جع  ل ج ال  ذي التس  ارع ف  ي التط  ور المعرف  ي "

عل  ى أق  ل متوس  ط حس  ابي ف  ي الأھمی  ة م  ن ب  ین عب  ارات دواع  ي اس  تخدام مراك  ز   " تفس  یر العل  وم

فكان  ت ف  ي ،  )٢.٤٧( مص  ادر ال  تعلم ف  ي تعل  یم اللغ  ة العربی  ة م  ن وجھ  ة نظ  ر فئت  ي الدراس  ة بل  غ  

   .حیث درجة أھمیتھامن  الثانیة عشرالمرتبة 

لعل ارتفاع درجة أھمیة جمیع عبارات ھ ذا المح ور م ن وجھ ة نظ ر عین ة الدراس ة یش یر         و        

إل  ى أھمی  ة اس  تخدام مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي تعل  یم اللغ  ة العربی  ة ف  ي المرحل  ة الثانوی  ة ؛ حی  ث     

استخدام مراكز مصادر التعلم ف ي تعل یم اللغ ة     أھمیةارتفعت المتوسطات الحسابیة لجمیع عبارات 

  .في المرحلة الثانویة العربیة 

  :السؤال الثاني الإجابة عن   

م  ا م  دى اس  تخدام مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي تعل  یم اللغ  ة العربی  ة ف  ي المرحل  ة الثانوی  ة                  

  الدراسة ؟ عینة من وجھة نظر فئتي ؛ بالعاصمة المقدسة

 ، وی    ةوالنس    ب المئ، ھ    ذا الس    ؤال قام    ت الباحث    ة بحس    اب التك    رارات      ع    نوللإجاب    ة       

مص ادر ال تعلم ف ي تعل یم      زلمدى استخدام مراك ، والانحرافات المعیاریة والمتوسطات الحسابیة ،



النت ائج المرتبط ة بھ ذا    یب ین   )٨(رقموالجدول  ،من وجھة نظر فئتي عینة الدراسة  ؛ العربیة ةاللغ

  :                                 المحور 

  )٨(جدول رقم                                                
  . تعلیم اللغة العربیةفي مراكز مصادر التعلم  استخدام مدى استجابات فئتي عینة الدراسة حول عبارات

  

  عبارةال  م
  درجة الاستخدام

  المتوسط
الانحراف 
  الترتيب  المعياري

درجة 
  ضعيفة  متوسطة  كبيرة  الاستخدام

  %  ت  %  ت  %  ت

٣  
ليمية فاعلة وحافزة خلق بيئة تع

  كبیرة ١ 0.589 2.57 4.97 9 33.15 60 61.88 112  .ومشوقة ونشطة

١٨  

عرض الدروس اللغويـة أمـام   
ــة    ــرق مرئي ــذات بط التلمي

  .ومسموعة
  كبیرة ٢ 0.626 2.56 7.18 13 29.28 53 63.54 115

  
٤  

  
  

ــرامج  توظيــف الأجهــزة والب
المختلفة في توصـيل الأفكـار   

  .ولةوالمعلومات بيسر وسه
  كبیرة ٣ 0.628 2.54 7.18 13 31.49 57 61.33 111

٥  

مساعدة التلميذات علـى إدراك  
المفاهيم اللغوية المجردة بشكل 

  .ملحوظ
  كبیرة ٤ 0.629 2.52 7.18 13 33.15 60 59.67 108

٧  

إكساب التلميـذات المهـارات   
اللغوية عن طريق الممارسـة  

  .والتكرار
  كبیرة ٥ 0.543 2.52 2.21 4 43.09 78 54.70 99

١٠  
ــعرية   ــوص الش ــديم النص تق

  كبیرة ٦ 0.629 2.52 7.18 13 33.15 60 59.67 108  .والنثرية صوتيا

١٤  
معرفــة معــاني المصــطلحات 

  كبیرة ٧ 0.563 2.52 3.31 6 40.88 74 55.80 101  .اللغوية وتميزها بسبل متنوعة

٢٥  

تدريب التلميذات على البحـث  
اجـع  والمطالعة في الكتب والمر

  .لتنويع وإثراء خبراتهن اللغوية
  كبیرة ٨ 0.592 2.52 4.97 9 38.12 69 56.91 103

١٥  
تدريب التلميذات على الاستماع 

  كبیرة ٩ 0.638 2.51 7.73 14 33.70 61 58.56 106  .الجيد

١٧  
تدريب التلميذات على إبداء الرأي 

  كبیرة ١٠ 0.534 2.51 1.66 3 45.86 83 52.49 95  .البناء  فوالحوار الهاد

٩  

استخدام طرق وأساليب تدريس 
ــة عــن الطــرق  حديثــة بديل
والأساليب التقليدية من خـلال  

  .استخدام مراكز مصادر التعلم

  كبیرة ١١ 0.583 2.50 4.42 8 41.44 75 54.14 98



  )٨(یتبع الجدول رقم
  . تعلیم اللغة العربیةفي مراكز مصادر التعلم  استخدام مدىاستجابات فئتي عینة الدراسة حول عبارات 

  عبارةال  م
  درجة الاستخدام

الانحراف   المتوسط
درجة   الترتيب  المعياري

  ضعيفة  متوسطة  كبيرة  الاستخدام
  %  ت  %  ت  %  ت

٢٤  

ــى  ــذات عل تشــجيع التلمي
القراءات الخارجيـة التـي   
ــود    ــن القي ــررهن م تح
المدرسية المعتادة من خلال 
استخدامهن مراكز مصـادر  

  .التعلم

  كبیرة ١٢ 0.620 2.50 6.63 12 36.46 66 56.91 103

٨  
ــرات   ــع خب ــراء وتنوي إث
التلميذات اللغوية من خـلال  

  .تنويع سبل تقديمها
  كبیرة ١٣ 0.554 2.49 2.76 5 45.86 83 51.38 93

٢٠  
تدريب التلميذات على ربـط  
القواعد النظرية بواقع الأداء 

  .اللغوي
  كبیرة ١٤ 0.610 2.47 6.08 11 40.88 74 53.04 96

٦  
زيادة المحصول اللفظي عند 
التلميذات وتنمية ثـرواتهن  

  .اللغوية
  كبیرة ١٥ 0.562 2.46 3.31 6 47.51 86 49.17 89

١١  

تدريب التلميذات على اللفظ 
والنطق الصـحيح وإخـراج   
ــا  ــن مخارجه الحــروف م

  .الصحيحة

  كبیرة ١٦ 0.627 2.45 7.18 13 40.33 73 52.49 95

١٢  

ــى  ــذات عل ــدريب التلمي ت
القــراءة الجهريــة الجيــدة 
المعبرة عن المعاني وحفـظ  

  .النصوص الأدبية الجيدة

  كبیرة ١٧ 0.600 2.45 5.52 10 44.20 80 50.28 91

٢١  

ــا ــوفير بعــض التطبيق  تت
  الممكنة التي تجعل مادة

اللغة العربية أكثر ارتباطـا  
  ٠بالواقع

  كبیرة ١٨ 0.599 2.44 5.52 10 45.30 82 49.17 89

  كبیرة ١٩ 0.588 2.37 5.52 10 51.93 94 42.54 77  .تحديد المفاهيم النحوية  ١٩

٢٢  
تقديم التغذية الراجعة اللازمة 
للتلميذات لتحسـين أدائهـن   

  .اللغوي 
  كبیرة ٢٠ 0.595 2.36 6.08 11 51.93 94 41.99 76



  )٨(یتبع الجدول رقم
  . تعلیم اللغة العربیةفي مراكز مصادر التعلم  استخدام دىماستجابات فئتي عینة الدراسة حول عبارات 

الحس ابیة لمعظ م عب ارات المح ور     ارتف اع المتوس طات    إل ى ) ٨(تشیر بیان ات الج دول رق م            

حی ث تراوح ت المتوس طات     )العربی ة مدى استخدام مراكز مصادر ال تعلم ف ي تعل یم اللغ ة     (الثاني 

ا حص لت أرب ع عب ارات فق ط     مبین ، )٢.٣٤-٢.٥٧(ارات ھذا المحور مابین المرتفعة لعب الحسابیة

رق  م  العب  ارةوق  د حص  لت  ، )٢.٣٠-٢.٢٢(تراوح  ت م  ابین ، عل  ى متوس  طات حس  ابیھ متوس  طھ 

متوس ط حس ابي ف  ي    أعل  ىعل ى  " فاعل ھ وح افزة ومش  وقھ ونش طھ     تعلیمی  ة بیئ ة خل ق  "وھ ي  ) ٣(

الأول  ى م  ن حی  ث  المرتب  ةفكان  ت ف  ي  ، )٢.٥٧( ب  ین عب  ارات ھ  ذا المح  ور بل غ  مدرج ة الاس  تخدا 

ع رض ال دروس   " وھ ي  ) ١٨( أما العبارة رقم. من بین عبارات المحور الثاني  الاستخدامة درج

فق  د حص لت عل ى متوس ط حس ابي مرتف ع بل  غ      " ومس موعة   مرئی ة أم ام التلمی ذات بط رق     اللغوی ة 

  عبارةال  م
  درجة الاستخدام

الانحراف   المتوسط
درجة   الترتيب  المعياري

  ضعيفة  متوسطة  كبيرة  الاستخدام
  %  ت  %  ت  %  ت

  
  

١٣  
  
  

ــى  ــذات عل ــدريب التلمي ت
ومعالجة أخطـائهن   تصويب

اللغوية من خلال التسجيلات 
  .ة بطرق متدرجةالصوتي

  كبیرة ٢١ 0.701 2.34 13.26 24 39.78 72 46.96 85

٢٣  
ــا  ــذات تقويم ــويم التلمي تق
ــن   ــي أدائه ــوعيا ف موض

  .اللغوي
  متوسطة ٢٢ 0.598 2.30 7.18 13 55.25 100 37.57 68

١٦  
ــى  ــذات عل ــدريب التلمي ت
ــة  ــة العربي ــدث باللغ التح

  .الفصيحة بطلاقة
  متوسطة ٢٣ 0.649 2.27 11.05 20 50.83 92 38.12 69

١  

الربط بين الأهداف العامـة  
والخاصة في تعلـيم اللغـة   
العربية من خلال اسـتخدام  

  .مراكز مصادر التعلم

  متوسطة ٢٤ 0.620 2.22 10.50 19 56.91 103 32.60 59

  متوسطة ٢٥ 0.606 2.21 9.94 18 59.12 107 30.94 56  إدارة الموقف التعليمي  ٢

  --------   ------  ----- 2.45 ------ ---- ------- ----- ------ -----  .المتوسط الكلي   --- 



) ٤(رق م   العب ارة بینم ا حص لت   ،  امالاس تخد الثانیة م ن حی ث درج ھ     المرتبةجعلھا في  ، )٢.٥٦(

"  ل الأفك  ار والمعلوم  ات بیس  ر وس  ھولة ف  ي توص  ی المختلف  ةتوظی  ف الأجھ  زة والب  رامج " وھ  ي 

،  الاس تخدام الثالث ة م ن حی ث درج ة      المرتبةجعلھا في  ، )٢.٥٤(على متوسط حسابي مرتفع بلغ 

رتفع   ة بلغ   ت م عل   ى متوس   طات حس   ابیة) ٢٥,١٤,١٠,٧,٥( ف   ي ح   ین حص   لت العب   ارات رق   م

 الانحراف  ات إل ى وب  الرجوع  ، الاس تخدام  ة الرابع ة م  ن حی ث درج     المرتب  ةجعلھ ا ف ي    ، )٢.٥٢(

كم ا  ) ١٠,٥,٢٥,١٤,٧(كالت الي   الاس تخدام العب ارات یك ون ترتیبھ ا حس ب درج ة       لھ ذه المعیاریة 

 المرتب  ةجعلھم  ا ف  ي   ، )٢.٥١(عل  ى متوس  ط حس  ابي مرتف  ع بل  غ    ) ١٧,١٥(العبارت  ان  تحص  ل

المعی اري لك ل منھم ا تك ون العب ارة       فوبالرجوع إلى الانحرا من حیث درجة استخدامھما امنةالث

وحص  لت العبارت  ان  .ف  ي المرتب  ة العاش  رة  ) ١٥(والعب  ارة رق  م ، ف  ي المرتب  ة التاس  عة ) ١٧(رق  م

 الحادی ة عش ر   المرتب ة لك ل منھم ا جعلھم ا ف ي     ) ٢.٥٠(على متوسط حس ابي مرتف ع بل غ    ) ٢٤,٩(

وب  الرجوع إل  ى الانح  راف المعی  اري لك  ل منھم  ا تك  ون العب  ارة        اس  تخدامھما  م  ن حی  ث درج  ة  

ف  ي ح  ین   ف  ي المرتب  ة الثانی  ة عش  ر ،  ) ٢٤(ف  ي المرتب  ة الحادی  ة عش  ر ، والعب  ارة رق  م    ) ٩(رق  م

ن خ لال تنوی ع س بل    م   اللغوی ة وتنوی ع خب رات التلمی ذات     إث راء " وھ ي  ) ٨(ارة رق م  ب  حصلت الع

م ن حی  ث   الثالث ة عش  ر  المرتب ة جعلھ ا ف  ي   ، )٢.٤٩(بل  غ  رتف ع  م عل ى متوس  ط حس ابي  "تق دیمھا  

ت  دریب التلمی  ذات عل  ى رب  ط القواع  د    " وھ  ي ) ٢٠(وحص  لت العب  ارة رق  م    ، الاس  تخدامدرج  ة 

 المرتب  ةجعلھ  ا ف  ي   ، )٢.٤٧(بل  غ  مرتف  ع عل  ى متوس  ط حس  ابي  " بواق  ع الأداء اللغ  وي  النظری  ة

زی ادة المحص ول   " وھ ي  ) ٦(لت العبارة رقم كما حص،  الاستخداممن حیث درجة  الرابعة عشر

جعلھ ا   ، )٢.٤٦(بل غ   مرتف ع  على متوسط حسابي" اللغویةعند التلمیذات وتنمیة ثرواتھن  اللفظي

عل  ى ) ١٢,١١(كم  ا حص  لت العبارت  ان ، الاس  تخدامم  ن حی  ث درج  ة  الخامس  ة عش  ر المرتب  ةف  ي 

م   ن حی   ث درج   ة   عش   ر السادس   ة المرتب   ةجعلھم   ا ف   ي  ) ٢.٤٥(متوس   ط حس   ابي مرتف   ع بل   غ   

ف ي المرتب ة   )١٢(وبالرجوع إل ى الانح راف المعی اري لك ل منھم ا تك ون العب ارة رق م        استخدامھما 



) ٢١(في حین حص لت العب ارة رق م    . في المرتبة السابعة عشر)١١(السادسة عشر، والعبارة رقم 

 ىعل  " ط ا ب الواقع   ارتبا أكثرالعربیة  اللغةتجعل مادة  التيتوفیر بعض التطبیقات الممكنة " وھي 

نة عش   ر المرتب   ةجعلھ   ا ف   ي  ، )٢.٤٤(بل   غ  مرتف   ع متوس   ط حس   ابي ة ـیث درج   ـم   ن ح    الثام   ـ

 عل ى متوس ط حس ابي   " تحدی د المف اھیم النحوی ة   " وھ ي  ) ١٩(العب ارة رق م   وحص لت  ،  الاستخدام

ف  ي ح  ین ،  الاس  تخدامعش  ر م  ن حی  ث درج  ة   التاس  عةجعلھ  ا ف  ي المرتب  ة   ، )٢.٣٧(بل  غ  مرتف  ع

 أدائھ  نجع  ة اللازم  ة للتلمی  ذات لتحس  ین    اتق  دیم التغذی  ة الر " وھ  ي ) ٢٢(العب  ارة رق  م   حص  لت

م ن حی ث درج ة    العش رین   المرتبةجعلھا في  ، )٢.٣٦(بلغ  مرتفع على متوسط حسابي" اللغوي 

 ومعالج  ةت  دریب التلمی  ذات عل  ى تص  ویب  " وھ  ي ) ١٣(كم  ا حص  لت العب  ارة رق  م  ،  الاس  تخدام

 مرتف ع  عل ى متوس ط حس ابي   "  متدرج ة خ لال التس جیلات الص وتیة بط رق     اللغویة من  أخطائھن

ف ي ح ین حص لت    ،  الاس تخدام من حیث درجة  الحادیة والعشرین المرتبةجعلھا في ، )٢.٣٤(بلغ 

عل  ى متوس  ط " اللغ  وي أدائھ ن ف  ي  موض  وعیاتق  ویم التلمی ذات تقویم  ا  " وھ  ي ) ٢٣(العب ارة رق  م  

م  ن حی  ث درج  ة   الثانی  ة والعش  رینجعلھ  ا ف  ي المرتب  ة   ، )٢.٣٠( بلغ  تة متوس  ط ت  ھقیمحس  ابي 

 باللغ   ةت  دریب التلمی  ذات عل  ى التح  دث     " وھ  ي  ) ١٦(حص  لت العب  ارة رق  م     بینم  ا ،  الاس  تخدام 

جعلھ  ا ف  ي   ، )٢.٢٧( متوس  طة بلغ  ت ت  ھ قیمعل  ى متوس  ط حس  ابي   "  بطلاق  ة الفص  یحةالعربی  ة 

ال ربط  " وھ ي ) ١(ت العب ارة رق م   وحص ل ،  الاس تخدام م ن حی ث درج ة     الثالثة والعش رین المرتبة 

" والخاصة في تعلیم اللغة العربیة م ن خ لال اس تخدام مراك ز مص ادر ال تعلم        العامةبین الأھداف 

م ن   الرابع ة والعش رین   المرتب ة جعلھ ا ف ي    ، )٢.٢٢( متوس طة بلغ ت  ت ھ  قیمعلى متوسط حس ابي  

فق د حص لت عل ى    " لتعلیم ي  الموق ف ا  إدارة" وھ ي ) ٢(العب ارة رق م    أم ا ،  الاستخدامحیث درجة 

م ن حی ث    الخامس ة والعش رین   المرتب ة جعلھا ف ي   ، )٢.٢١( متوسطة بلغت تھقیممتوسط حسابي 

  . الاستخدامدرجة 

ولعل ما سبق  یشیر إلى ارتفاع درجة استخدام معظ م عب ارات ھ ذا المح ور، وتوس ط درج ة             



ك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي تعل  یم اللغ  ة  اس  تخدام أرب  ع عب  ارات فق  ط ؛ الأم  ر ال  ذي یؤك  د اس  تخدام مرا 

  .العربیة في المرحلة الثانویة 

  :السؤال الثالث الإجابة عن    

العربی  ة ف ي المرحل  ة الثانوی  ة   ةمراك  ز مص  ادر ال تعلم ف  ي تعل یم اللغ     اس تخدام م ا معوق  ات         

  من وجھة نظر فئتي عینة الدراسة ؟ ؛ بالعاصمة المقدسة

والمتوس طات   ، والنس ب المئوی ة  ،  تل قامت الباحثة بحساب التكراراھذا السؤا عنوللإجابة       

یم اللغ  ة ـي تعل  ـف   ما ل  تعلراكز مص  ادرـم   اس  تخداموالانحراف  ات المعیاری  ة لمعوق  ات    الحس  ابیة ،

النت  ائج المرتبط ة بھ  ذا  یب ین   )٩( رق  موالج دول  ، ئتي عین ة الدراس  ة  ـظر ف  ـن وجھ  ة ن  ـم  ؛ العربی ة 

  :المحور 

  )٩(جدول رقم 
  . مراكز مصادر التعلم في تعلیم اللغة العربیة استخداممعوقات  استجابات فئتي عینة الدراسة حول عبارات

  )تجھیزات مراكز مصادر التعلممعوقات متعلقة ب( - أ

  ارةــــــالعب  م
  درجة الأهمية

  الانحراف  المتوسط
  المعياري

درجة   الترتيب
  ضعيفة  متوسطة  عالية  الأهمية

  %  ت  %  ت  %  ت

١  
نقص الأجهـزة اللازمـة   

  كبیرة ١ 0.668 2.43 9.94 18 37.57 68 52.49 95  .للمركز

٣  
المركز لايتوفر بـه خـط   
  كبیرة ٢ 0.808 2.35 20.99 38 22.65 41 56.35 102  .تليفون للإتصال بالإنترنت

٢  
مساحة المركز غير كافية 

  كبیرة ٣ 0.720 2.35 14.36 26 35.91 65 49.72 90  .لأعداد التلميذات

٥  

انخفاض عـدد البـرامج   
التعليمية الموجـودة فـي   

  .المركز
  متوسطة ٤ 0.691 2.30 13.26 24 43.65 79 43.09 78

٤  
قلة عدد الكتب والدوريات 

  .الموجودة في المركز
  متوسطة ٥ 0.716 2.28 15.47 28 41.44 75 43.09 78

٧  
الأعطال المتكررة لأجهزة 

  متوسطة ٦ 0.737 2.27 17.13 31 38.67 70 44.20 80  .المركز 

٦  

أجهزة الحاسـب الآلـي   
المتوفرة بالمركز قديمـة  

  .وليست ذات جودة عالية
  متوسطة ٧ 0.773 2.20 21.55 39 36.46 66 41.99 76

  --------  ------- ------- 2.31 ----- --- ----- ---- ----- ----  .المتوسط الكلي   --- 



 

إل ى ارتف اع المتوس ط الحس ابي ل ثلاث عب ارات م ن عب ارات         ) ٩( الجدول رقم تشیر بیانات         

" للمرك  ز ةنق  ص الأجھ زة اللازم   " وھ  ي )١( العب  ارة رق م  حص  لت:وھ  ي كالت الي   ، ھ ذا المح  ور 

، فكان  ت ف  ي المرتب  ة   )٢.٤٣( بل  غ ، عل  ى أعل  ى متوس  ط حس  ابي م  ن ب  ین عب  ارات ھ  ذا المح  ور    

مساحة المركز غیر كافی ة  "وھما )٣,٢( لت العبارتان رقموحص، الأولى من حیث درجة أھمیتھا 

عل  ى متوس  ط " المرك  ز غی  ر لا یت  وفر ب  ھ خ  ط تلیف  ون للاتص  ال بالإنترن  ت " و" لأع  داد التلمی  ذات

، جعلھم ا ف ي المرتب ة الثانی ة م ن حی ث درج ة أھمیتھم ا ب ین عب ارات            )٢.٣٥( حسابي مرتفع بل غ 

ف  ي ) ٣( ري لھ  اتین العب  ارتین تك  ون العب  ارة رق  م   وب  النظر إل  ى الانح  راف المعی  ا  ، ھ  ذا المح  ور 

  .أھمیتھما  درجة في المرتبة الثالثة من حیث) ٢( المرتبة الثانیة ، والعبارة رقم

حی  ث حص  لت  ؛إل  ى توس  ط بقی  ة عب  ارات ھ  ذا المح  ور   )٩(رق  م كم  ا تش  یر بیان  ات الج  دول        

 ی  ث حص  لت العب  ارة رق  م ح ، )٢.٣٠ – ٢.٢٠( عل  ى متوس  طات حس  ابیة متوس  طة تراوح  ت ب  ین 

ت  ھ قیمعل  ى متوس  ط حس  ابي " انخف  اض ع  دد الب  رامج التعلیمی  ة الموج  ودة ف  ي المرك  ز "وھ ي  )٥(

جعلھا في المرتبة الرابع ة م ن حی ث درج ة أھمیتھ ا ، وحص لت العب ارة        ،  )٢.٣٠( متوسطة بلغت

ت  ھ یمقعل  ى متوس  ط حس  ابي " قل  ة ع  دد الكت ب وال  دوریات الموج  ودة ف  ي المرك ز  " وھ  ي )٤( رق م 

كم  ا حص  لت ، جعلھ  ا ف  ي المرتب  ة الخامس  ة م  ن حی  ث درج  ة أھمیتھ  ا   ،  )٢.٢٨( متوس  طة بلغ  ت

متوس طة   ت ھ قیمعلى متوس ط حس ابي   " الأعطال المتكررة لأجھزة المركز" وھي )٧( رقم ارةالعب

 )٦( أھمیتھا ، وحصلت العب ارة رق م   درجةجعلھا في المرتبة السادسة من حیث   ، )٢.٢٧( بلغت

عل  ى متوس  ط " زة الحاس  ب الآل  ي المت  وفرة ب  المركز قدیم  ة ولیس  ت ذات ج  ودة عالی  ة  أجھ  " وھ  ي

  .جعلھا في المرتبة السابعة من حیث درجة أھمیتھا ، )٢.٢٠( متوسطة بلغتتھ قیمحسابي 

ولع  ل ف  ي ذل  ك م  ا یؤك  د اتف  اق أف  راد عین  ة البح  ث عل  ى وج  ود المعوق  ات المتعلق  ة بتجھی  زات         

واتف  اقھن بدرج  ة متوس  طة ح  ول بقی  ة وج  ود      .  كبی  رةبدرج  ة ) ٣،٢،١(مراك  ز مص  ادر ال  تعلم   

المعوق  ات الت  ي وردت تح  ت ھ  ذا المح  ور ، مم  ا یش  یر إل  ى أن مراك  ز مص  ادر ال  تعلم تع  اني م  ن    



العدی  د م  ن المعوق  ات المتعلق  ة بتجھیزاتھ  ا م  ن وجھ  ة نظ  ر معلم  ات اللغ  ة العربی  ة ف  ي المرحل  ة        

  .یمھا الثانویة ، والمشرفات التربویات على تعل

  )١٠(جدول رقم
  .مراكز مصادر التعلم في تعلیم اللغة العربیة استخداممعوقات  استجابات فئتي عینة الدراسة حول عبارات

  )معوقات متعلقة بأمینة مراكز مصادر التعلم( - ب

  عبارةال  م
  درجة الأهمية

  الانحراف  المتوسط
درجة   الترتيب  المعياري

  ضعيفة  متوسطة  عالية  الأهمية
  %  ت  %  ت  %  ت

  متوسطة 1 0.763 2.26 19.34 35 35.36 64 45.30 82  .أمينة المركز غير متخصصة  ٩

٨  
ركز غــير متفرغـة   مأمينة ال

  متوسطة 2 0.772 2.24 20.44 37 34.81 63 44.75 81  .للعمل فيه

١٠  
ركـز مـن   مكثرة نصاب أمينة ال

 متوسطة 3 0.801 2.20 23.76 43 32.04 58 44.20 80  .الحصص

١١  

أمينة المركز لا تحـرص علـى   
ات لاطلاعهن علـى  ملعدعوة الم

ز،وتدريبهن علـى  إمكانات المرك
استخدام الأجهزة الحديثة وحسن 

  .التعامل معها

 متوسطة 4 0.763 2.08 25.41 46 41.44 75 33.15 60

١٣  
قلة عـدد البـرامج التدريبيـة    

مراكز مصادر  يناتالموجهة لأم
  .التعلم

 متوسطة 5 0.722 2.08 22.10 40 47.51 86 30.39 55

١٢  
تجيـد التعامـل    أمينة المركز لا

 متوسطة 6 0.748 1.91 32.60 59 43.65 79 23.76 43  .مـع الحاسب الآلي

  ------  ----- ------ 2,13 ------- ---- ------ --- ----- ---  .المتوسط الكلي   -- 

ل  ى توس  ط جمی  ع عب  ارات ھ  ذا المح  ور ، حی  ث حص  لت  إ) ١٠( تش یر بیان  ات الج  دول رق  م          

حیث حص لت العب ارة    ، )٢.٢٦ – ١.٩١( تراوحت بین ؛ متوسطة قیمتھا على متوسطات حسابیة

 متوس  طة بلغ  ت  ت  ھقیمعل  ى متوس  ط حس  ابي   " أمین  ة المرك  ز غی  ر متخصص  ة   " وھ  ي )٩( رق  م

، كم  ا ھ  ذا المح  ور ب  ین عب  ارات جعلھ  ا ف  ي المرتب  ة الأول  ى م  ن حی  ث درج  ة أھمیتھ  ا    ، )٢.٢٦(

 ت ھ قیمعل ى متوس ط حس ابي     "أمینة المركز غیر متفرغة للعمل بھ" وھي )٨( حصلت العبارة رقم



جعلھ ا ف ي المرتب ة الثانی ة م ن حی ث درج ة أھمیتھ ا ، ف ي ح ین حص لت             ، )٢.٢٤( متوسطة بلغت

 ت ھ قیمعل ى متوس ط حس ابي    " كثرة نص اب أمین ة المرك ز م ن الحص ص     " وھي )١٠( العبارة رقم

جعلھ  ا ف  ي المرتب  ة الثالث  ة م  ن حی  ث درج  ة أھمیتھ  ا ، بینم  ا حص  لت        ، )٢.٢٠( متوس  طة بلغ  ت 

ى لاطلاعھ ن عل   تح رص عل ى دع وة المعلم ات      أمینة المرك ز لا " وھما  )١٣,١١( العبارتان رقم

قل ة ع دد   " و "الأجھ زة الحدیث ة وحس ن التعام ل معھ ا     وت دریبھن عل ى اس تخدام     ،إمكانات المركز 

متوس طة   ت ھ قیمعل ى متوس ط حس ابي    " ریبیة الموجھة لأمینات مراك ز مص ادر ال تعلم   البرامج التد

جعلھما في المرتبة الرابعة من حی ث درج ة أھمیتھم ا ، وب النظر إل ى الانح راف         ، )٢.٠٨( بلغت

ف ي    )١٣( في المرتب ة الرابع ة والعب ارة رق م      )١١( تكون العبارة رقم نالمعیاري لھاتین العبارتی

أمین    ة " وھ   ي  )١٢( ة رق   م ارخامس   ة م   ن حی   ث درج   ة أھمیتھم    ا ، وحص   لت العب         المرتب   ة ال 

 ، )١.٩١( متوس طة بلغ ت  ت ھ  قیمعل ى متوس ط حس ابي    " لاتجید التعامل مع الحاس ب الآل ي  المركز

  .بة السادسة من حیث درجة أھمیتھا جعلھا في المرت

،  مرك ز مص ادرالتعلم  مین ة  تتعلق بأوجود معوقات متعددة  إلى ما یشیرولعل في ھذه النتیجة       

اتفقت أفراد عینة الدراسة م ن معلم ات اللغ ة العربی ة ف ي المرحل ة الثانوی ة والمش رفات التربوی ات          

  .على تعلیمھا على معاناة مراكز مصادر التعلم منھا بدرجة متوسطة 

  )١١(جدول رقم
  .علم في تعلیم اللغة العربیةمراكز مصادر الت استخداممعوقات  استجابات فئتي عینة الدراسة حول عبارات

  )معوقات متعلقة بالمعلمة( - ج

  العبارة  م
  درجة الأهمية

  الانحراف  المتوسط
  ضعيفة  متوسطة  عالية  الأهميةدرجة   الترتيب  المعياري

  %  ت  %  ت  %  ت

٢٠  
كثرة نصاب معلمة اللغة العربيـة  

 یرةكب 1 0.451 2.78 1.66 3 18.23 33 80.11 145  .من الحصص

١٩  
ة الموجهـة  يالتدريب دوراتقلة ال

ل مـع  مة العربية للتعاغلمعلمة الل
  .الأجهزة الحديثة

 كبیرة 2 0.668 2.43 9.94 18 37.57 68 52.49 95



٢١  
عدم اطلاع معلمة اللغة العربيـة  

 مستجدات التربية في مجالعلى 
  .تقنيات التعليم

 متوسطة 3 0.594 2.20 9.39 17 60.77 110 29.83 54

١٨  
اعتماد معلمة اللغة العربية على 

 متوسطة 4 0.671 2.18 14.92 27 51.93 94 33.15 60  .قة الإلقاء في التدريسـطري

١٦  

 اللغة وعي بعض معلماتقصور 
رامج ـب استخدام ةالعربية بأهمي

الحاسب الآلي الموجـودة فـي   
  .المركز

 متوسطة 5 0.575 2.14 10.50 19 65.19 118 24.31 44

٢٢  
دم كفاية الأشراف التربوي على ع

معلمات اللغة العربية أثناء تنفيذ 
  . الدروس داخل المركز

 متوسطة 6 0.707 2.13 19.34 35 48.62 88 32.04 58

١٤  

انخفاض درجـة القناعـة لـدى    
معلمة اللغـة العربيـة بأهميـة    
استخدام التقنيات الحديثـة فـي   

  .التعليم

  متوسطة 7 0.656 2.06 18.78 34 56.91 103 24.31 44

١٥  
ضعف إلمام معلمة اللغة العربية 

  متوسطة 8 0.546 2.04 12.71 23 70.17 127 17.13 31  .بمبادئ استخدام الحاسب الآلي

١٧  
خوف معلمة اللغة العربية علـى  

يذات مـــن العبـــث ـالتلمـــ
  .بالتوصيلات الكهربائية

 متوسطة 9 0.748 1.87 35.36 64 42.54 77 22.10 40

  ------  ------ ------- 2.20 ------ --- ------ ---- ----- ---  .توسط الكلي الم  ---- 

ارات ھ ذا  توسط قیم ة المتوس طات الحس ابیة لمعظ م عب      إلى   )١١( تشیر بیانات الجدول رقم       

 )١٩،  ٢٠(وھم  ا  ، وارتف  اع قیم  ة المتوس  طات الحس  ابیة لعب  ارتین فق  ط م  ن عبارات  ھ ،     المح  ور

عل  ى " كث رة نص اب معلم ة اللغ ة العربی ة م ن الحص ص       " وھ ي  )٢٠( رة رق م حی ث حص لت العب ا   

  من جعلھا في المرتبة الأولى ، )٢.٧٨( بلغ المحور ،أعلى  متوسط حسابي بین عبارات ھذا 

  

  

  

  



قلة الدورات التدریبی ة الموجھ ة لمعلم ة    " وھي )١٩( حیث درجة أھمیتھا ، وحصلت العبارة رقم 

جعلھ ا ف ي   ) ٢.٤٣( عل ى متوس ط حس ابي مرتف ع بل غ     " الأجھ زة الحدیث ة   اللغة العربیة للتعام ل م ع  

  .المرتبة الثانیة من حیث درجة أھمیتھا

في حین حصلت بقیة عبارات ھذا المحور على متوسطات حسابیة متوس طة ، حی ث حص لت          

ع  دم اط  لاع معلم  ة اللغ  ة العربی  ة عل  ى مس  تجدات التربی  ة ف  ي مج  ال      " وھ  ي )٢١( العب  ارة رق  م 

جعلھا ف ي المرتب ة الثالث ة م ن      ، )٢.٢٠( متوسطة بلغت تھقیمعلى متوسط حسابي " قنیات التعلیمت

اعتماد معلمة اللغة العربی ة عل ى طریق ة    " وھي )١٨( وحصلت العبارة رقمحیث درجة أھمیتھا ، 

ة جعلھ  ا ف  ي المرتب    ، )٢.١٨( متوس  طة بلغ  ت ت  ھقیمعل  ى متوس  ط حس  ابي  " الإلق  اء ف  ي الت  دریس

قص  ور وع  ي بع  ض " وھ  ي )١٦( ة م  ن حی  ث درج  ة أھمیتھ  ا ، كم  ا حص  لت العب  ارة رق  م  الرابع  

عل ى متوس ط   " معلمات اللغة العربیة بأھمیة استخدام برامج الحاس ب الآل ي الموج ودة ف ي المرك ز     

جعلھا في المرتبة الخامسة من حی ث درج ة أھمیتھ ا ، ف ي      ، )٢.١٤( متوسطة بلغت تھقیمحسابي 

الترب وي عل ى معلم ات اللغ ة العربی ة       الإش راف عدم كفای ة  " وھي )٢٢( حین حصلت العبارة رقم

جعلھ ا   ، )٢.١٣( متوس طة بلغ ت   ت ھ قیمعل ى متوس ط حس ابي    " أثناء تنفیذ الدروس داخ ل المرك ز  

انخف اض درج ة   " وھي )١٤( وحصلت العبارة رقمفي المرتبة السادسة من حیث درجة أھمیتھا ، 

عل ى متوس ط حس ابي    " بأھمیة استخدام التقنیات الحدیثة في التعلیمالقناعة لدى معلمة اللغة العربیة 

جعلھا في المرتبة السابعة من حیث درجة أھمیتھ ا ، كم ا حص لت     ، )٢.٠٦( متوسطة بلغتتھ قیم

عل ى  "ی ة بمب ادئ اس تخدام الحاس ب الآل ي     ضعف إلمام معلم ة اللغ ة العرب  " وھي )١٥( العبارة رقم

جعلھ  ا ف  ي المرتب  ة الثامن  ة م  ن حی  ث درج  ة        ،) ٢.٠٤( متوس  طة بلغ  ت قیمت  ھ  متوس  ط حس  ابي  

خ وف معلم ة اللغ ة العربی ة عل ى التلمی ذات م ن        " وھ ي  )١٧( میتھا ، بینما حصلت العبارة رقمـأھ

جعلھ ا ف ي    ، )١.٨٧( متوس طة بلغ ت   ت ھ قیمعل ى متوس ط حس ابي    " العبث بالتوصیلات الكھربائیة

   .المرتبة التاسعة من حیث درجة أھمیتھا



أن مراكز مصادر التعلم تعاني من العدید م ن المعوق ات الت ي تتعل ق      إلىوھذه النتیجة تشیر         

العربی ة ، تح ول دون اس تخدامھا اس تخداما أفض ل ، وق د اتفق ت عین ة الدراس ة م ن            اللغ ة بمعلمات 

عل ى   كبی رة معلمات اللغة العربیة في المرحلة الثانویة والمشرفات التربویات على تعلیمھ ا بدرج ة   

كثرة النصاب التدریسي لدى معلم ات اللغ ة العربی ة یح ول دون اس تخدامھن      أن من تلك المعوقات 

مراكز مصادر التعلم في التدریس ، وقلة ال دورات التدریبی ة الموجھ ة إل ى معلم ات اللغ ة العربی ة        

ف  ي التعام   ل م  ع الأجھ   زة الحدیث  ة ، بینم   ا اتفق  ت عین   ة الدراس  ة بدرج   ة متوس  طة عل   ى وج   ود       

  .المحور المعوقات الأخرى المندرجة تحت ھذا

  )١٢(جدول رقم
  .مراكز مصادر التعلم في تعلیم اللغة العربیة استخداممعوقات  استجابات فئتي عینة الدراسة حول عبارات

  )معوقات متعلقة بمدیرة المدرسة( - د

  العبارة  م
  درجة الأهمية

  الانحراف  المتوسط
  المعياري

  ضعيفة  متوسطة  عالية  الأهميةدرجة   الترتيب
  %  ت  %  ت  %  ت

٢٨  
مـن   المساهمة الماديـة ضعف 

 متوسطة 1 0.701 2.12 19.34 35 49.72 90 30.94 56  .المركز مإدارة المدرسة لدع

٢٦  
خوف إدارة المدرسة المبالغ فيه 

 متوسطة 2 0.726 2.08 22.65 41 46.96 85 30.39 55  .ى إمكانات المركزلع

٢٧  
لامة سرة المدرسة على خوف إدا

التلميذات من الأجهزة الكهربائية 
  .زالموجودة في المرك

 متوسطة 3 0.698 2.08 20.44 37 50.83 92 28.73 52

٢٩  
في ترشيح  تقصير إدارة المدرسة

اللاتي يملكن الكفـاءة اللازمـة   
  .لأمانة المركز

 متوسطة 4 0.711 1.98 25.97 47 49.72 90 24.31 44

٢٣  
إدارة المدرســة  وعــيقصــور 

بأهميــة المركــز فــي العمليــة 
  .التعليمية

  متوسطة 5 0.689 1.94 26.52 48 52.49 95 20.99 38

٢٥  
ــة   ــر ملم ــة غي إدارة المدرس

 متوسطة 6 0.706 1.92 29.28 53 49.72 90 20.99 38  .وإمكاناته  بالمركـز

٢٤  
إدارة المدرسـة   ضعف اهتمـام  

بحث المعلمات علـى اسـتخدام   
  .المركز

  متوسطة 7 0.669 1.91 27.07 49 54.70 99 18.23 33



  )١٢(یتبع الجدول رقم
  .مراكز مصادر التعلم في تعلیم اللغة العربیة استخداممعوقات استجابات فئتي عینة الدراسة حول عبارات 

  )معوقات متعلقة بمدیرة المدرسة( - د

  العبارة  م
  درجة الأهمية

  الانحراف  المتوسط
  ضعيفة  متوسطة  عالية  الأهميةرجة د  الترتيب  المعياري

  %  ت  %  ت  %  ت

٣٠  

ــل إدارة  ــة مــن قب نقــص الثق
المدرسة في قدرات معلمات اللغة 
العربيــة علــى إنتــاج بــرامج 

  .حاسوبية للمناهج التي يدرسنها

 متوسطة 8 0.720 1.88 32.60 59 46.96 85 20.44 37

  ------  ----- -------- 1.99 ----- ---- ----- ---- ----- ----  .المتوسط الكلي          ---- 

إل   ى أن جمی   ع عب   ارات ھ   ذا المح   ور حص   لت عل   ى     ) ١٢( تش   یر بیان   ات الج   دول رق   م           

 )٢٨( حی ث حص لت العب ارة رق م     ، )١.٨٨ – ٢.١٢( حس ابیة متوس طة تراوح ت ب ین    متوس طات  

 ت  ھقیمعل  ى متوس  ط حس  ابي " ض  عف المس  اھمة المادی  ة م  ن إدارة المدرس  ة ل  دعم المرك  ز " وھ  ي

ب  ین عب  ارات ھ  ذا جعلھ  ا ف  ي المرتب ة الأول  ى م  ن حی  ث درج ة أھمیتھ  ا   ،  )٢.١٢( متوس طة بلغ  ت 

خ  وف إدارة المدرس   ة المب  الغ فی   ھ عل   ى   " وھم   ا )٢٦،٢٧( المح  ور ، وحص   لت العبارت  ان رق   م  

الموج ودة  المدرسة على سلامة التلمی ذات الأجھ زة الكھربائی ة     ةوخوف إدار" و" إمكانات المركز

 ؛ جعلھم ا ف ي المرتب ة الثانی ة     ، )٢.٠٨( متوس طة بلغ ت   ت ھ قیمعل ى متوس ط حس ابي    " في المرك ز 

 وبالنظر إلى الانحراف المعیاري لھاتین العب ارتین تك ون العب ارة رق م      من حیث درجة أھمیتھما ،

 أھمیتھم  ا ، م ن حی ث درج ة     ؛ ف  ي المرتب ة الثالث ة   )٢٧(والعب ارة رق م    ، ف ي المرتب ة الثانی ة   ) ٢٦(

یملك  ن الكف  اءة  يترش  یح اللات  تقص  یر إدارة المدرس  ة ف  ي " وھ  ي )٢٩( كم  ا حص  لت العب  ارة رق  م

جعلھ ا ف ي المرتب ة     ، )١.٩٨( متوس طة بلغ ت   ت ھ قیمعلى متوسط حسابي " اللازمة لأمانة المركز

 قصور وعي إدارة المدرس ة " وھي )٢٣( وحصلت العبارة رقم الرابعة من حیث درجة أھمیتھا ،

جعلھ ا  ، ) ١.٩٤( متوس طة بلغ ت   ت ھ قیمعلى متوسط حسابي " بأھمیة المركز في العملیة التعلیمیة

إدارة " وھ   ي )٢٥( وحص   لت العب   ارة رق   م ف   ي المرتب   ة الخامس   ة م   ن حی   ث درج   ة أھمیتھ   ا ،   

 ، )١.٩٢(متوس  طة بلغ  ت ت  ھ قیمعل  ى متوس  ط حس  ابي  " المدرس  ة غی  ر ملم  ة ب  المركز وإمكانات  ھ  



ض عف  " وھ ي  )٢٤( سادسة من حیث درجة أھمیتھ ا ، وحص لت العب ارة رق م    ال جعلھا في المرتبة

متوس طة   ت ھ قیمعلى متوسط حس ابي  " إدارة المدرسة بحث المعلمات على استخدام المركز ماھتما

 جعلھا ف ي المرتب ة الس ابعة م ن حی ث درج ة أھمیتھ ا ، بینم ا حص لت العب ارة رق م            ، )١.٩١(بلغت

إدارة المدرس  ة ف  ي ق  درات معلم  ات اللغ  ة العربی  ة عل  ى إنت  اج    نق  ص الثق  ة م  ن قب  ل  " وھ  ي )٣٠(

 ، )١.٨٨( متوس  طة بلغ  ت ت  ھقیمحس  ابي عل  ى متوس  ط " ب  رامج حاس  وبیة للمن  اھج الت  ي یدرس  نھا 

  .بة الثامنة من حیث درجة أھمیتھا جعلھا في المرت

ق ات المتعلق ة   أن مراكز مص ادر ال تعلم تع اني م ن العدی د م ن المعو       إلىولعل ھذه النتیجة تشیر     

بم  دیرة المدرس  ة ، تح  ول دون اس  تخدامھا ف  ي ت  دریس اللغ  ة العربی  ة بش  كل أفض  ل ؛ حی  ث اتفق  ت  

عینة الدراسة من معلمات اللغة العربیة في المرحل ة الثانوی ة والمش رفات التربوی ات عل ى تعلیمھ ا       

  .المندرجة تحت ھذا المحور بدرجة متوسطة على وجود المعوقات 

  :ال الرابع السؤ الإجابة عن 

ھ  ل توج  د ف  روق ذات دلال  ة إحص  ائیة ب  ین متوس  طات اس  تجابات معلم  ات اللغ  ة العربی  ة              

اس  تخدام  أھمی  ةومتوس  طات اس  تجابات المش  رفات التربوی  ات عل  ى تعل  یم اللغ  ة العربی  ة ح  ول      

ف ي  مراكز مصادر التعلم في تعلیم اللغة العربیة ، وواقع ممارسة استخدام مراكز مص ادر ال تعلم   

مراك ز مص ادر ال تعلم ف ي تعل یم اللغ ة        اس تخدام تعلیم اللغة العربیة ، والمعوقات التي تحول دون 

  العربیة في المرحلة الثانویة ؟

حس اب متوس طات اس تجابات معلم ات اللغ ة العربی ة       ھ ذا الس ؤال قام ت الباحث ة ب     ع ن  للإجابة      

ویتن  ي  –وإج  راء اختب  ار م  ان   ، ةومتوس  طات اس  تجابات المش  رفات التربوی  ات لمح  اور الدراس     

 إلیھ لأن البیانات غیر متجانسة وبالت الي تعتب ر لا معلمی ة ،    ءوتم اللجو لاختبار تساوي الوسطین ،

  :النتائج المرتبطة بھذا المحوریبین  )١٣(رقموالجدول 

  

  



  )١٣( جدول رقم
ات المشرفات التربويات ة ومتوسطات استجاباستجابات معلمات اللغة العربي تساوي متوسطات لاختبار ويتني-مان اختبار

  .محاور الدراسة العربية حول ةاللغ تعليمعلى 

  ورــــــــالمح
  المتوسط الحسابي

مستوى الدلالة   مان ويتني
  الدلالة  الإحصائية

  المعلمات
المشرفات 
  التربويات

تعلـيم  فـي  استخدام مصادر التعلم  أهمية
  دالة  ٠.٠٠٠  ٤٠١.٥٠٠  ٢.٩٢  ٢.٥١  .اللغة العربية

مدى استخدام مراكز مصادر الـتعلم فـي   
  غير دالة  ٠.٤٦٦  ١٦٤٦.٠٠٠  ٢.٥٢  ٢.٤٣  .تعليم اللغة العربية

مراكز  استخدامالمعوقات التي تحول دون 
  دالة  ٠.٠٠٠  ٩٨٩.٠٠٠  ١.٩٥  ٢.١٩  .مصادر التعلم في تعليم اللغة العربية

  :إلى ما یلي ) ١٣( تشیر بیانات الجدول رقم         

ارتف اع متوس طات اس  تجابات المش رفات التربوی  ات عل ى تعل  یم اللغ ة العربی  ة ع ن متوس  طات        )١

 ةاللغ  اس تخدام مراك ز مص ادر ال تعلم ف ي تعل یم        أھمی ة استجابات معلم ات اللغ ة العربی ة ح ول     

، ف  ي ح ین بلغ  ت  ) ٢.٩٢(العربی ة ؛ حی  ث بلغ ت متوس  طات اس تجابات المش  رفات التربوی ات     

، كم ا یتض ح وج ود ف روق ذات دلال ة إحص ائیة ب ین        ) ٢.٥١(لمعلمات متوسطات استجابات ا

عن   د مس   توى دلال   ة إحص   ائیة     )٤٠١.٥٠٠(حی   ث بلغ   ت القیم   ة المحس   وبة    ؛ المتوس   طین

 .؛ لصالح المشرفات التربویات  )٠.٠٥(وھو أقل من ) ٠.٠٠٠(

ت ح ول  عن متوسطات اس تجابات المعلم ا  ارتفاع متوسطات استجابات مشرفات اللغة العربیة  )٢

مدى استخدام مراكز مصادر التعلم في تعلیم اللغة العربیة ؛ حیث بلغت اس تجابات المش رفات   

، كم  ا یتض  ح ) ٢.٤٣(، ف  ي ح  ین بلغ  ت متوس  طات اس  تجابات المعلم  ات  ) ٢.٥٢(التربوی  ات 

حی   ث بلغ   ت القیم   ة المحس   وبة  ؛ ع   دم وج   ود ف   روق ذات دلال   ة إحص   ائیة ب   ین المتوس   طین  

 ) .٠.٠٥(وھو أكبر من ) ٠.٤٦٦(دلالة إحصائیة  عند مستوى) ١٦٤٦.٠٠٠(

ارتف  اع متوس  طات اس  تجابات معلم  ات اللغ  ة العربی  ة ع  ن متوس  طات اس  تجابات المش  رفات         )٣



مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي تعل  یم اللغ  ة   اس  تخدامالتربوی  ات ح  ول المعوق  ات الت  ي تح  ول دون  

، ف ي ح ین بلغ ت    ) ٢.١٩(العربیة ؛ حیث بلغ ت متوس طات اس تجابات معلم ات اللغ ة العربی ة       

دلال   ة ، ویتض   ح وج   ود ف   روق ذات  ) ١.٩٥(متوس   طات اس   تجابات المش   رفات التربوی   ات   

عن  د مس  توى دلال  ة   )٩٨٩.٠٠٠(حی  ث بلغ  ت القیم  ة المحس  وبة   ؛ب  ین المتوس  طین  ةإحص  ائی

  .؛ لصالح معلمات اللغة العربیة )٠.٠٥(وھو أقل من ) ٠.٠٠٠(ائیة إحص

   :السؤال الخامس الإجابة عن  

اللغ ة العربی ة    معلم ات ھل توج د ف روق ذات دلال ة إحص ائیة ب ین متوس طات اس تجابات                   

واق ع اس تخدام   ومتوسطات اس تجابات المش رفات التربوی ات عل ى تعل یم اللغ ة العربی ة ح ول         

مراكز مصادر التعلم في تعلیم اللغة العربیة في المرحل ة الثانوی ة بالعاص مة المقدس ة والت ي      

  ات الخبرة ، والدورات التدریبیة ؟سنو: ى كل من تعزى إل

للتحق ق م ن    وال یس ؛  -اختب ار كروس كال   ءجراب إ الباحث ة  ھ ذا الس ؤال قام ت     ع ن  وللإجابة          

  .، والدورات التدریبیة  وجود فروق معنویة بین المتوسطات تعزى إلى سنوات الخبرة

  )١٤( جدول رقم

  سوالي -تحليل كروسكال

        

واليس للتحقق من وجـود فـروق معنويـة بـين     -لتحليل كروسكا

المتوسطات لأفراد عينة الدراسة حول استخدام مصادر الـتعلم فـي   

 .تعليم اللغة العربية ، تعزى إلى سنوات الخبرة

 ٠.٦٨٨ مربع كاي

 ٣ درجات الحرية

 ٠.٨٧٦ مستوى الدلالة الإحصائية

ن واليس للتحقق من وجـود فـروق معنويـة بـي    -تحليل كروسكال

المتوسطات لأفراد عينة الدراسة حول استخدام مصادر الـتعلم فـي   

 .تعليم اللغة العربية ، تعزى إلى الدورات التدريبية

 ٨.٥١٨ مربع كاي

 ٢ درجات الحرية

 ٠.٠٨٠ مستوى الدلالة الإحصائية



  :ما یلي  )١٤(من الجدول رقم  یتضح 

     علمات اللغ ة العربی  ة ـتوسطات اس تجابات م   ــ  ـم دم وج ود ف  روق ذات دلال ة إحص ائیة ب  ین   ـ  ـع  )١

التربوی  ات ح ول واق  ع اس تخدام مراك  ز مص ادر ال  تعلم ف  ي     ومتوس طات اس  تجابات المش رفات  

ربع ك  اى   ت قیم  ة مـ  ـ  ؛ ) ٠.٦٨٨(تعل  یم اللغ  ة العربی  ة تع  زى إل  ى س  نوات الخب  رة؛ حی  ث بلغ  ـ

 ) . ٠.٠٥(وھو أكبر من ) ٠.٨٧٦(عند مستوى دلالة إحصائیة 

ة ـربی  ــعلمات اللغ ة الع ـ  ـتوسطات استجابات مــصائیة بین مـروق ذات دلالة إحـود فــوجعدم  )٢

ي ف  التربوی ات ح ول واق ع اس تخدام مراك ز مص ادر التع ـلم         ومتوسطات اس تجابات المش رفات  

عن د  ؛) ٨.٥١٨(ايك   ةیم  ت قـحیث بلغ دد الدورات التدریبیة ؛تعلیم اللغة العربیة تعزى إلى ع

  ) .٠.٠٥(من كبروھو أ) ٠.٠٨٠(دلالة إحصائیة مستوى 

  :وتفسیرھا  النتائجمناقشة  •

  :ھي كالتالي  ،أظھرت الدراسة مجموعة من النتائج      

 ف ي  ممص ادرا ل تعل  اس تخدام مراك ز    أھمی ة الدراس ة ح ول    عین ة من خلال تحلیل استجابات    : أولاً

ال  دواعي  دراس  ة ح  ول أھمی  ة تل  كتوص  لت الدراس  ة إل  ى اتف  اق عین  ة ال تعل یم اللغ  ة العربی  ة 

  . تحت ھذا المحور، عند جمیع العبارات  كبیرةبدرجة 

الت ي توص لت إل ى أن مراك  ز    ) م١٩٨٥(دراس ة كنك  ان  نت ائج   وق د اتفق ت ھ ذه النتیج  ة م ع     

یمی ة المس تخدمة ف ي عملی ة     مصادر التعلم تساعد المعلمین في عملی ة ص یانة الأجھ زة التعل   

  .  التدریس

الدراس ة ح ول م دى اس تخدام مراك ز مص ادر ال تعلم ف ي          عین ة خ لال تحلی ل اس تجابات    من  : ثانیاً

توص لت الدراس  ة إل  ى اس تخدام مراك  ز مص  ادر ال تعلم ف  ي تعل  یم اللغ  ة    تعل یم اللغ  ة العربی  ة  

اتفق ت عین ة الدراس ة     ، بینم ا عن د معظ م العب ارات تح ت ھ ذا المح ور       كبیرةالعربیة بدرجة 

  :ات وھي على الترتیب حسب المتوسط الحسابي كالتالي بدرجة متوسطة على أربع عبار



 .تقویم التلمیذات تقویما موضوعیا في أدائھن اللغوي  )١

 .تدریب التلمیذات على التحدث باللغة العربیة الفصیحة بطلاقة  )٢

الربط بین الأھداف العامة والخاصة في تعلیم اللغة العربیة من خ لال اس تخدام مراك ز     )٣

 .م مصادر التعل

 .إدارة الموقف التعلیمي  )٤

ودراس ة مراك ز مص ادر    ) م١٩٩٤(م ا أكدت ھ دراس ة ك ل م ن العقیل ي        وقد أكدت ھذه النتیجة      

من عدم الاستفادة القصوى من الإمكانات المتاح ة ف ي مراك ز مص ادر     ) م١٩٩٦(التعلم بواشنطن 

، وقل ة اس تخدام بع ض الأجھ زة      التعلم في تدعیم عملیات التعلیم والتعلم داخل الم دارس والفص ول  

   .كالحاسبات الآلیة ، وجھاز الرادیو ، والعینات والمجسمات والحقائب التعلیمیة 

مراك ز مص ادر ال تعلم ف ي      استخدامالدراسة حول معوقات  عینةمن خلال تحلیل استجابات  : ثالثاً

  :توصلت الدراسة إلى ما یلي العربیة  تعلیم اللغة 

  :یزات مراكز مصادر التعلم معوقات متعلقة بتجھ  -  أ

اتفاق عینة الدراسة على وج ود ثلاث ة معوق ات تن درج تح ت ھ ذا المح ور بدرج ة                      

للمرك  ز ، ع  دم ت  وفر خ  ط تلیف  ون للاتص  ال      ةنق  ص الأجھ  زة اللازم    : (وھ  ي  كبی  رة

وج ود بقی ة    واتف اقھن عل ى   ).بالانترنت ، عدم كفایة مس احة المرك ز لأع داد التلمی ذات    

  .متوسطة  ھذا المحور بدرجة المندرجة تحت عوقاتالم

   : معوقات متعلقة بأمینة مراكز مصادر التعلم -ب

اتف  اق عین  ة الدراس  ة عل  ى وج  ود جمی  ع المعوق  ات المندرج  ة تح  ت ھ  ذا المح  ور                    

    .بدرجة متوسطة 

   : معوقات متعلقة بالمعلمة -ج

 كبی رة ین ین درجان تح ت ھ ذا المح ور بدرج ة      اتفاق عینة الدراسة على وج ود مع وق            



كث  رة نص  اب معلم  ة اللغ  ة العربی  ة م  ن الحص  ص ، قل  ة ال  دورات التدریبی  ة      :( وھم  ا 

واتف اقھن عل ى وج ود     ) . الموجھة لمعلم ة اللغ ة العربی ة للتعام ل م ع الأجھ زة الحدیث ة       

 . بقیة المعوقات المندرجة تحت ھذا المحور بدرجة متوسطة 

  :قة بمدیرة المدرسة معوقات متعل -د 

اتف  اق عین  ة الدراس  ة عل  ى وج  ود جمی  ع المعوق  ات المندرج  ة تح  ت ھ  ذا المح  ور                    

  .بدرجة متوسطة 

وقد اتفقت نتائج الدراس ة الحالی ة المتعلق ة بھ ذا المح ور م ع نت ائج معظ م الدراس ات                     

تخدام مراك  ز وج  ود العدی  د م  ن المعوق  ات الت  ي تح  ول دون اس         م  ن حی  ث ، الس  ابقة 

تحس  ین العملی  ة التعلیمی  ة ، والت  ي أش  ارت إلیھ  ا دراس  ة ك  ل م  ن        مص  ادر ال  تعلم ف  ي  

والطراون      ة ) ھ      ـ١٤١٦(وال      دامغ ) م١٩٩٤(والموس      وي ) م١٩٩٢(الحس      ینات 

و العط اس  ) ھـ١٤٢٧(ونایم )ھـ١٤٢٥(والغامدي ) ھـ١٤٢٢(والشرھان ) ھـ١٤١٩(

التقلیدی   ة ،  ل   ى ط   رق الت   دریساعتم   اد المعلم   ین ع: والت   ي م   ن أھمھ   ا ) ھ   ـ١٤٢٨(

واعتب   ارھم الكت   اب المدرس   ي المص   در ال   رئیس للتعل   یم وال   تعلم ، وارتف   اع الع   بء     

خدام الوس ائل التعلیمی ة والأج ـھزة ،      التدریسي للمعلمین ، وقلة خبراتھم في مجال است ـ

خدام الوس  ائل التعلیمی  ة  ونق  ص كف  اءتھم ف  ي  للمعلم  ین ، وقل  ة خب  راتھم ف  ي مج  ال است  ـ

بالإضافة إل ى قل ة أمن اء     توظیفھا في عملیة التدریس ، جـھزة ، ونقص كفاءتھم فيوالأ

وال  دوریات ف  ي مرك  ز  والمراج  ع مص ادر ال  تعلم الم  ؤھلین ، فض  لا ع  ن نق  ص الكت  ب 

 لس د  ةالمالی ة اللازم    مصادر التعلم ، وعدم كفایتھا ، بالإضافة إلى نقص المخصصات

  . واد وأجھزة حاجات مراكز مصادر التعلم من أدوات وم

  :كشفت نتائج الدراسة في الإجابة عن السؤال الرابع عما یلي  : رابعاً

ب  ین متوس  طات اس  تجابات معلم  ات اللغ  ة العربی  ة       إحص  ائیةوج  ود ف  روق ذات دلال  ة     -  أ



 أھمی   ةومتوس  طات اس   تجابات المش  رفات التربوی   ات عل   ى تعل  یم اللغ   ة العربی  ة ح   ول     

تربوی ات عل ى تعل یم    لصالح المشرفات ال ؛ العربیة استخدام مصادر التعلم في تعلیم اللغة

  ) .٠.٠٥(وھو أقل من  )٠.٠٠٠( إحصائیةعند مستوى دلالة  ؛اللغة العربیة 

بین متوسطات اس تجابات مش رفات اللغ ة العربی ة      إحصائیةعدم وجود فروق ذات دلالة   -ب

ر ال تعلم  ومتوسطات استجابات معلمات اللغة العربیة حول م دى اس تخدام مراك ز مص اد    

 ) .٠.٠٥(وھو أكبر من ) ٠.٤٦٦(حیث بلغ مستوى الدلالة ؛  في تعلیم اللغة العربیة

وج  ود ف  روق ذات دلال  ة إحص  ائیة ب  ین متوس  طات اس  تجابات معلم  ات اللغ  ة العربی  ة           -ج

اس تخدام  المشرفات التربوی ات ح ول المعوق ات الت ي تح ول دون       ومتوسطات استجابات 

عن  د  لص  الح معلم  ات اللغ  ة العربی  ة   ؛  العربی  ة یم اللغ  ةمراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي تعل     

  ) .٠.٠٥(وھو أقل من ) ٠.٠٠٠(مستوى الدلالة 

  :كشفت نتائج الدراسة في الإجابة على السؤال الخامس عما یلي  : خامساً

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات استجابات معلمات اللغ ة العربی ة      -أ

المشرفات التربویات حول واقع استخدام مراكز مصادر ال تعلم  ومتوسطات استجابات 

؛ حی   ث بل   غ مس   توى الدلال   ة تع   زى إل   ى س   نوات الخب   رة  ؛ ف   ي تعل   یم اللغ   ة العربی   ة

 ).٠.٠٥(وھو أكبر من ) ٠.٨٧٦(

ت معلم ات اللغ ة العربی ة    وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوس طات اس تجابا  عدم  -ب

ت التربویات حول واقع استخدام مراكز مصادر ال تعلم  استجابات المشرفا ومتوسطات

؛ حی ث بل غ مس توى الدلال ة      تعزى إلى عدد الدورات التدریبیة ؛ في تعلیم اللغة العربیة

  . )٠.٠٥(وھو أكبر من) ٠.٠٨٠(

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  الفصل الخامس

  

  .والمقترحات ، والتوصیات ، ملخص نتائج الدراسة  

  



  الفصل الخامس

  دراسة والتوصیات والمقترحاتملخص نتائج ال

 ،حاتھ ا  ومقتر، وتوص یاتھا   ، لملخص نتائج الدراس ة  تناولت الباحثة في ھذا الفصل عرضاً        

  :وفیما یلي عرضھا 

  :ملخص نتائج الدراسة :  أولا 

أكدت نتائج الدراسة أھمیة استخدام مراكز مصادر التعلم ف ي تعل یم اللغ ة العربی ة ف ي المرحل ة        -١

  .نویة ؛ حیث حصلت جمیع عبارات ھذا المحور على درجة أھمیة كبیرة الثا

اك ز مص ادر ال تعلم ف ي تعل یم اللغ ة       لمر كبیرةأسفرت نتائج الدراسة الحالیة عن درجة استخدام  -٢

ف  ي المرحل  ة الثانوی  ة ؛ حی  ث حص  لت معظ  م عب  ارات ھ  ذا المح  ور عل  ى درج  ة          العربی  ة 

  .صلت على درجة استخدام متوسطة استخدام كبیرة ، ماعدا أربع عبارات ح

فكان  ت العربی  ة  اللغ  ة مراك  ز مص ادر ال  تعلم ف  ي تعل یم   اس  تخدام بمعوق ات  أم ا النت  ائج المتعلق  ة   -٣

  :على النحو التالي 

لقة بتجھی   زات مراك   ز  تعـن المعوق   ات الم    ـملة م   ـدراسة الحالی   ة إل   ى ج    ـال    توص   لت -أ  

 :تتمث  ل فیم  ا یل  ي    كبی  رةدھ  ا بدرج  ة  فقت عین  ة الدراس  ة عل  ى وجو  ـ، ات   لت  ـعلممصادرا

وع دم   للاتص ـال بالإنترن ت ،   دم توفر خط تلیف ون ـللمركز ، وع ةقص الأجھزة اللازمـن

ـي عـدد البرامج التعلیمیة الموج ودة ف    ضكفایة مساحة المركزلأعداد التلمیذات ، وانخفا

المتك   ررة ، والأع   ـطال ركزـ   ـدوریات الموج   ودة ف   ي المـ   ـت   ب وال، وقل   ة الكركزـ   ـالم

، وأجھزة الحاسب الآلي المت وفرة ف ي المرك ز قدیم ة ولیس ت ذات ج ودة       لأجھزة المركز

          .عالیة 

، ادرالتعلم توصلت الدراسة الحالیة إلى جملة من المعوقات المتصلة بأمینة مراك ز مص    -ب

 ةف ي ث لاث معوق ات ، وبدرج      كبی رة بدرج ة  والتي كانت استجابات عین ة الدراس ة لھ ا    



أمین ة المرك ز   : وھي مرتبة حسب درجة توفرھا كالتالي  ، وسطة في بقیة المعوقاتمت

غی   ر متخصص   ة ، وغی   ر متفرغ   ة للعم   ل ب   ھ ، وكث   رة نص   اب أمین   ة المرك   ز م   ن    

عل ى إمكان ات    الحصص ، أمینة المرك ز لا تح رص عل ى دع وة المعلم ات لإطلاعھ ن      

وقل ة ع دد    معھ ا ،  لالتعام  المركز ، وتدریبھن على استخدام الأجھزة الحدیثة وح ـسن  

أمین  ة المرك  ز لا تجی  د   الب  رامج التدریبی  ة الموجھ  ة لأمین  ات مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ،   

  . التعامل مع الحاسب الآلي 

اللغ  ة العربی  ة ف  ي   جمل  ة م  ن المعوق  ات المتعلق  ة بمعلم  ة  إل  ىتوص  لت الدراس  ة الحالی  ة   -ج 

ف  ي المرحل  ة الثانوی  ة ، ج  اءت  مص  ادر ال  تعلم ف  ي تعل  یم اللغ  ة العربی  ة  اس  تخدام مراكز

ف ي مع وقین ، وبدرج ة متوس طة ف ي بقی ة        كبیرةبدرجة استجابات عینة الدراسة علیھا 

ع  دم اط  لاع معلم  ة اللغ  ة     :المعوق  ات ، وھ  ي مرتب  ة حس  ب درج  ة توفرھ  ا كالت  الي      

اعتماد معلم ة اللغ ة العربی ة    و العربیة على مستجدات التربیة في مجال تقنیات التعلیم ،

ریقة الإلقاء في التدریس ، وقصور وعي بع ض معلم ات اللغ ة العربی ة بأھمی ة      على ط

استخدام برامج الحاسب الآلي الموجودة في المرك ز ، وع دم كفای ة الإش راف الترب وي      

عل  ى معلم  ات اللغ  ة العربی  ة أثن  اء تنفی  ذ ال  دروس داخ  ل المرك  ز ، وانخف  اض درج  ة        

في التعل یم ، وض عف   خدام التقنیات الحدیثة القناعة لدى معلمة اللغة العربیة بأھمیة است

الحاس  ب الآل  ي ، وخ  وف معلم  ة اللغ  ة      اس  تخدام إلم  ام معلم  ة اللغ  ة العربی  ة بمب  ادئ   

   .العربیة على التلمیذات من العبث بالتوصیلات الكھربائیة 

المتعلق  ة بم  دیرة المدرس  ة ، ج  اءت   توص  لت الدراس  ة الحالی  ة إل  ى جمل  ة م  ن المعوق  ات   -د 

مرتب  ة حس  ب درج  ة وجودھ  ا  لیھ  ا بدرج  ة متوس  طة وھ  ي عین  ة الدراس  ة ع اس  تجابات

ض  عف المس  اھمة المادی  ة م  ن إدارة المدرس  ة ل  دعم المرك  ز ، وخ  وف إدارة   :كالت  الي 

المدرس  ة المب  الغ فی  ھ عل  ى إمكان  ات المرك  ز ، وعل  ى س  لامة التلمی  ذات م  ن الأجھ  زة      



یملك ن   ية ف ي ترش یح اللات    الكھربائیة الموجودة ف ي المرك ز ، وتقص یر إدارة المدرس     

ی  ة المرك  ز ف  ي  لأمان  ة المرك  ز ، وقص  ور وع  ي إدارة المدرس  ة بأھم   ةالكف  اءة اللازم  

وإدارة المدرس  ة غی  ر ملم  ة ب  المركز وإمكانات  ھ ، وض  عف اھتم  ام     ،العملی  ة التعلیمی  ة 

 إدارةالمدرس  ة بح  ث المعلم  ات عل  ى اس  تخدام المرك  ز ، ونق  ص الثق  ة م  ن قب  ل       إدارة

إنت اج ب رامج حاس وبیة للمن اھج الت ي      درات معلم ات اللغ ة العربی ة عل ى     المدرسة ف ي ق   

  . یدرسنھا 

متوسطات استجابات معلمات اللغ ة العربی ة ومتوس طات    بین  إحصائیةوجود فروق ذات دلالة  -٤

اس تخدام مراك ز مص ادر ال تعلم ف ي تعل یم اللغ ة         أھمی ة حول استجابات المشرفات التربویات 

مس   توى دلال   ة عن   د ؛رفات التربوی   ات عل   ى تعل   یم اللغ   ة العربی   ة  لص   الح المش    ؛ العربی   ة

  ) .٠.٠٥(  من لوھو أق )٠.٠٠٠(إحصائیة

ت مش  رفات اللغ  ة العربی  ة   ب  ین متوس  طات اس  تجابا   إحص  ائیةف  روق ذات دلال  ة   دع  دم وج  و  -٥

استجابات معلمات اللغة العربیة حول مدى اس تخدام مراك ز مص ادر ال تعلم ف ي       ومتوسطات

  ).٠.٠٥(وھو أكبر من  )٠.٤٦٦( ةحیث بلغ مستوى الدلال؛  ة العربیةتعلیم اللغ

بین متوسطات استجابات معلمات اللغة العربی ة ومتوس طات    وجود فروق ذات دلالة إحصائیة -٦

     م ـراكز مص ادر   اس تخدام الت ي تح ول دون   استجابات المشرفات التربویات ح ول المعوق ات   

عن د مس توى دلال ة إحص ائیة      ؛ لصالح معلم ات اللغ ة العربی ة    ؛ في تعلیم اللغة العربیة ملتعلا

    ) .٠.٠٥(وھو أقل من  )٠.٠٠٠(

ع  دم وج  ود ف   روق ذات دلال  ة إحص  ائیة ب   ین متوس  طات اس  تجابات معلم   ات اللغ  ة العربی   ة         -٧

استجابات المشرفات التربویات حول واقع استخدام مراك ز مص ادر ال تعلم ف ي      ومتوسطات 

  .تعزى إلى سنوات الخبرة  ؛ تعلیم اللغة العربیة

وج  ود ف   روق ذات دلال  ة إحص  ائیة ب   ین متوس  طات اس  تجابات معلم   ات اللغ  ة العربی   ة       ع  دم   -٨



ومتوسطات استجابات المشرفات التربویات حول واق ع اس تخدام مراك ز مص ادر ال تعلم ف ي       

  . إلى عدد الدورات التدریبیة ؛ تعلم اللغة العربیة تعزى

  : توصیات الدراسة :ثانیا 

في ضوء النت ائج الت ي ت م التوص ل إلیھ ا م ن خ لال الدراس ة ، وم ن خ لال م ا لاحظت ھ الباحث ة                   

  : التي من أھمھا ، إلى بعض التوصیات لتجاه مشكلة الدراسة فقد تم التوص

لمعلمات اللغة العربیة والمشرفات التربویات علیھا م ن قب ل متخصص ین     تدریبیة عقد دورات )١

علیم  تساعدھم في استخدام مراكز مص ادر ال تعلم ف ي الت دریس والاس تفادة      في مجال تقنیات الت

 . من خدماتھا 

قنیات التعل یم ،  ـفي ت  لتحاق بـدورات تدریبیة باستمرارلاتشجیع أمینات مراكز مصادر التعلم ل )٢

 .وصیانة الأجھزة 

خدم  ة  إقام  ة دورات تدریبی  ة لمعلم  ات اللغ  ة العربی  ة ح  ول كیفی  ة توظی  ف الحاس  ب الآل  ي ف  ي   )٣

 .المواد الدراسیة 

تجدی د طرائ ق    حث المعلمات على الاطلاع على كل جدید في تقنیات التعلیم ، وت وجیھھن إل ى   )٤

 .تدریسھن باستخدام مصادر التعلم في التدریس 

 رإلح  اق الإداری  ات ف  ي المدرس  ة ب  دورة تدریبی  ة تثقیفی  ة للوق  وف عل  ى أھمی  ة مراك  ز مص  اد      )٥

 .التعلم 

الحاس  ب الآل  ي ف  ي مرك  ز مص  ادر ال  تعلم ذات المواص  فات العالی  ة    ت  وفیر المزی  د م  ن أجھ  زة  )٦

 .لتكوین شبكة تسھل على المعلمة متابعة تطبیقات التلمیذات على الدرس 

ضرورة الارتباط بعقود صیانة دائمة للأجھزة ، والتقنیات المتوفرة في مراكز مصادر ال تعلم   )٧

  .جودة خدماتھا للمستفیدین  حتى نضمن استمرار فاعلیة ھذه المراكز ، وعدم اختلال

لك  ل مرحل  ة تعلیمی  ة وحف  ز التلمی  ذات للمش  اركة ف  ي دع  م     ةت  أمین الكت  ب وال  دوریات اللازم    )٨



 .مكتبة المركز بذلك 

 . مركز مصادر التعلمتنفیذ برامج توعیة للتلمیذات للمحافظة على إمكانات  )٩

  . لمركز مصادر التعلم ةضرورة توفیر الأجھزة والأدوات اللازم )١٠

 . DSLورة توفیر خط ھاتفي خاص بمركز مصادر التعلم مع وجود خدمة ضر )١١

حت ى تس تطیع اس تخدام مرك ز مص ادر        تخفیض نصاب معلمة اللغة العربی ة م ن الحص ص    )١٢

 . التعلم

  :مقترحات الدراسة : ثالثا  

  :جراء الدراسات التالیة إفي ضوء النتائج التي أسفرت عنھا الدراسة تقترح الباحثة         

 . تساعد على تطویر مراكز مصادر التعلم والخدمات التي تقدمھا  اسةدر )١

أثر تدریب المعلم ات عل ى اس تخدام مراك ز مص ادر ال تعلم ف ي م دى زی ادة كف اءة أداء            دراسة )٢

 .المعلمة داخل حجرة الدرس 

عن أثر استخدام مراكز مص ادر ال تعلم عل ى تحص یل التلمی ذات ف ي م ادة اللغ ة          فتكش دراسة )٣

 .العربیة 

مقارنة في مجال استخدام مراكز مصادر التعلم ف ي ك ل م ن التعل یم الحك ومي والتعل یم        دراسة )٤

  .الأھلي بمراحلھ المختلفة 

 .دراسة مماثلة لواقع استخدام مراكز مصادر التعلم بالمناطق التعلیمیة الأخرى  )٥

 .تطبیق الدراسة على عینة أخرى غیر العینة التي طبقت علیھا الدراسة الحالیة  )٦

  .علم دراسة للكشف عن اتجاھات أولیاء الأمور والتلمیذات نحو مراكز مصادر الت )٧

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  . المصادر والمراجعقائمة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  



  المصادر والمراجعقائمة 

  :المصادر: أولا 

 .القرآن الكریم   -  ١

  :المراجع العربیة: ثانیا 

  .دار المعرفة الجامعیة : ، مصر طرائق تدریس اللغة العربیة) ت.د( إبراھیم ، زكریا     -١ 

  .٣ط دار الكتاب العربي ،: ، بیروت  الخصائص )م١٩٥٣(  ابن جني ، أبو الفتح عثمان  -  ٢

  .٧دار القلم ، ط:  ، بیروت مقدمة ابن خلدون) م١٩٨٩( عبد الرحمن ابن خلدون ،  -  ٣

،  لامھاـوس  نن الع  رب ف  ي ك     الص  احبي ف  ي فق  ھ اللغ  ة    ) ھ  ـ١٣٢٨(احم  د اب  ن ف  ارس ،    -  ٤

  .١ط ،رة ـالقاھ

الت  دریس باللغ  ة العربی  ة الفص  یحة لجمی  ع الم  واد ف  ي        )ھ  ـ١٤١٨( ، س  میح  أب  و مغل  ي   -  ٥

  . ١ط دار الفكر ،:  الأردن ، عمان ،المدارس

 :، الق اھرة   تكنولوجی ا التعل یم تص میم وإنت اج الوس ائل التعلیمی ة       )م١٩٩٧(أحم د ، زاھ ر    -  ٦

  .الأكادیمیة المكتبة

 مكتب  ة النھض  ة :  ، الق  اھرة ط  رق تعل  یم اللغ  ة العربی  ة   ) ت.د(د ، محم  د عب  د الق  ادر  أحم    -  ٧

  .  ١المصریة ، ط

 مكتب   ة :  الق   اھرة ،  معل   م اللغ   ة العربی   ة    إع   داد فلس   فة   )م٢٠٠٠(ـــــــــــــــــــــــــــــ   ـ   -  ٨

  .النھضة  المصریة

 ،یس م  نھج طرائ  ق الت  در ) ھ  ـ ١٤٢٥(ویوس  ف ح  ذام عثم  ان  ، ردین  ة عثم  ان  ، الأحم  د   -  ٩

  .  ١ط ، دار المناھج : عمان ، وسیلة، أسلوب 

 ، بالمدین ة المن ورة   ل تعلم  دراس ة تقویمی ة لم ـراكز مص ادرا    ) ھـ١٤٢٤(الأحمدي ، طلال  -  ١٠

  .الأردن : ، جامعة الیرموك إربد ) غیر منشورة(رسالة ماجستیر ، 



 دار المعرف  ة :الإس  كندریة ،  طرائ  ق ت  دریس اللغ  ة العربی  ة) م١٩٩١( إس  ماعیل ، زكری  ا  -  ١١

 .الجامعیة 

مكتب   ة الأنجل   و   : الق   اھرة ، عل   م ال   نفس النم   و  )م١٩٨٢( ع   ادل ع   ز ال   دین  الأش   ول ،  -  ١٢

 .٧ط ، المصریة

فاعلی   ة اس   تخدام القص   ص المس   جلة عل   ى   ) ١٤٢٨(آل تم   یم ، عب   د االله محم   د ع   ایض   -  ١٣

،  الأق  راص المدمج  ة ف  ي ع  لاج ص  عوبات الق  راءة ل  دى تلامی  ذ الص  ف الثال  ث الابت  دائي    

  .مكة المكرمة  كلیة التربیة ، جامعة أم القرى ،) غیر منشورة(ة ماجستیر رسال

م   دى اس   تخدام معلم   ي الریاض   یات لمراك   ز  ) ھ   ـ١٤٢٧(ناص   رعلي س   عید ، آل ش   عبان   -  ١٤

 ، كلی  ة التربی  ة ،  جامع  ة المل  ك س  عود   )غی  ر منش  ورة (ماجس  تیر  ةرس  ال،  مص  ادرالتعلم

  .الریاض

 ت  دریس العربی  ة ب  ین النظری  ة والممارس  ة  أص  ول  )ھ  ـ١٤٢٠(، عب  د الفت  اح حس  ن  البج  ة  -  ١٥

  .١ط  دار الفكر ،: الأردن  ،، عمان  الدنیا الأساسیة المرحلة

المجل  د  ، المجل  ة العربی  ة ل  لإدارة ، تكنولوجی  ا المعلوم  ات) م١٩٨٩(برھ  ان ، محم  د ن  ور  -  ١٦

  . ٤٦-٢١ص ص) ٤(، العدد) ١٣(

مق دم   ، اك ز مص ادر ال تعلم   إنش اء وإدارة مر ) م١٩٨٧(التركیت ، عادلة وعبد االله ، حس ین   -  ١٧

   .الكویت  ،للمؤتمر التربوي السابع عشر لجمعیة المعلمین الكویتیة 

أث  ر اس  تخدام الحاس  وب عل  ى تحص  یل ط  لاب الص  ف      ) ھ  ـ١٤٢١(عب  داالله س  عد  ،  الت  ویم  -  ١٨

) غی  ر منش  ورة  (رس  الة ماجس  تیر  ،  الس  ادس الابت  دائي ف  ي مق  رر قواع  د اللغ  ة العربی  ة   

  .الریاض  التربیة ، كلیة ،جامعة الملك سعود 

: ، بی  روت  العربی  ة وأس  رار فق  ھ اللغ  ة ) ھ  ـ١٤٢٢( الثع  البي ، أب  و منص  ور عب  د المل  ك     -  ١٩

   .العصریة  المكتبة



  .٣ ط دار الفكر،:  الأردن ، ، عمان أسالیب تدریس اللغة العربیة )م١٩٩١(جابر، ولید  -  ٢٠

ط لاب المرحل ة   مدى فاعلیة مراكز مص ادرالتعلم ف ي تحص یل    ) ھـ١٤٢٤(عبداالله ، الجابر  -  ٢١

) غی ر منش ورة  ( رس الة ماجس تیر  ، المعلم ین ف ي منطق ة الج وف     یة من وجھة نظر الثانو

  .السودان ،  اجامعة السودان للعلوم والتكنولوجی

 المرشد النفیس إلى أسلمة التربیة وط رق الت دریس  ) ھـ١٤٢٣( محمد صالح علي ،جان   -  ٢٢

مكتب  ة :  مك  ة المكرم  ة ،  س  لمینوالمعلم  ین وم  ن یھم  ھ تربی  ة أبن  اء الم    للآب  اء وال  دعاة 

    . ٢الأسدي ، ط

جامع ة   :، الق اھرة   مقدمة في تكنولوجی ا التعل یم النظری ة    )م٢٠٠٧(، عبد اللطیف الجزار  -  ٢٣

  .عین شمس 

الأص   ول الحدیث   ة لت   دریس اللغ   ة ) ت.د( حأب   و الفت   و، والتوانس   ى ،  يعل   ، الجمبلاط   ي   -  ٢٤

  .صرم ةدار نھض: القاھرة ،  الدینیة والتربیةالعربیة 

مراكز ـواق   ع اس   تخدام تكنولوجی   ا التعل   یم والمعلوم   ات ب   ) ھ   ـ١٤٢٥( الجم   لان ، مع   ین  -  ٢٥

م دارس مملك  ة البح رین م ن وجھ  ة نظ ر متخصص  ي مراك ز مص  ادر       ال تعلم ف  ي  صادرـم  

 . ١٥٠-١٢١ص ص ، والنفسیة  جامعة البحرین ، مجلة العلوم التربویة،  التعلم

ال تعلم  دور مراكز مصادر ) م٢٠٠٥(، إبتسام  الجیب ، محمد ، والجودر ، إبتسام ، وفارع  -  ٢٦

  . ١دار الحكمة ، ط: ، البحرین  في العملیة التعلیمیة والتربویة في دول الخلیج العربیة

  .٣ط ، عالم الكتب:  القاھرة ، اللغة العربیة معناھا ومبناھا )ھـ١٤١٨( حسان ، تمام  -  ٢٧

تعل یم اللغ ة العربی ة ف ي     طرق  )م١٩٩٦(، حسن جعفر والخلیفة،  ، جاسم محمود الحسون  -  ٢٨

  . ١جامعة عمر المختار ، ط:  ءالبیضا، العام التعلیم

 مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ودورھ  ا ف  ي تط  ویر الت  دریس ل  دى ) م١٩٩٢(الحس  ینات ، موس  ى   -  ٢٩

قس م تكنولوجی ا التعل یم ،    ) غیر منشورة(، رسالة ماجستیر  في الأردن المدارس الحكومیة



  .لأردنیة ، الأردن كلیة الدراسات العلیا ، الجامعة ا

 ، مرشد وكتاب عمل الطال ب : التعلیم  اوسائل وتكنولوجی) م٢٠٠٤(محمد زیاد ، حمدان   -  ٣٠

  .دار التربیة الحدیثة : عمان 

، الجماھیری  ة  اس  تخدام مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي تعل  یم الكب  ار     )م١٩٨٧(، جعف  رحی  در  -  ٣١

  .٥٣-٣١ص ص  مجلة تعلیم الجماھیر ، اللیبیة ،

 ،عم  ان ،  تكنولوجی  ا ال  تعلم ب  ین النظری  ة والتطبی  ق   )  م٢٠٠٨(محم  ود ، محم  د  الحیل  ة  -  ٣٢

  . ٣دار المسیرة ، ط: الأردن 

 طرق تدریس اللغة العربی ة والتربی ة الدینی ة   ) م١٩٨٩(وآخرون خاطر، محمود رشدي ،  -  ٣٣

  .٤، ط التربویة الحدیثة في ضوء الاتجاھات

الم  دخل إل  ى ) ھ  ـ١٤١٠( ع  دلى ، خ  اطر، محم  ود رش  دي ، وش  حاتة، حس  ن ، و ع  زازى   -  ٣٤

  .٧دار الثقافة ، ط: ، القاھرة  والتربیة الدینیةالعربیة  تدریس اللغة

معوق  ات تفعی  ل مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي     )ھ  ـ١٤٢٨(الخب  راء ، ص  الح عب  د االله محم  د     -  ٣٥

المراك   ز م   ن إدارة التربی   ة والتعل   یم ، وأمن   اء  يحائ   ل م   ن وجھ   ة نظ   ر مش  رف  منطق  ة 

كلی ة   جامع ة أم الق رى ،   )غی ر منش ورة   (ماجس تیر   رسالة ،المدارس  يومدیر ، راكزـالم

        .المكرمة  مكة التربیة ،

 ، مكتب ة التوب ة   : الری اض  ، طرائ ق تعل یم اللغ ة العربی ة     )ھ  ـ١٤٢٤( محمد إبراھیم ، الخطیب  -  ٣٦

  .١ط

: ش  مس ، جامع  ة ع  ین  تكنولوجی  ا التعل  یم ومص  ادر ال  تعلم    )ت.د(خلی  ل ، آم  ال عب  د االله     -  ٣٧

  القاھرة 

 دراس ة تحلیلی ة لرس ائل الماجس تیر ف ي مج ال تقنی ة       ) ھ  ـ١٤٢٤(فوزیة محم د  ،  يیوالخل  -  ٣٨

، رس ائل ماجس تیر    ھ  ـ١٤٢٠ -١٤١٠خلال الفت رة   لمملكة العربیة السعودیةاالتعلیم في 



 .الریاض ، جامعة  الملك سعود 

 :، الق    اھرة  تكنولوجی    ات إنت    اج مص    ادر ال    تعلم ) ھ    ـ١٤٢٧(خم    یس ، محم    د عطی    ة   -  ٣٩

  . ١ط ، السحابدار

واق ع اس تخدام التقنی ات التعلیمی ة ف ي تعل یم       ) ھ  ـ١٤١٦(خالد عبد العزی ز محم د    الدامغ ،  -  ٤٠

اللغ  ة العربی  ة بالمرحل  ة المتوس  طة م  ن وجھ  ة نظ  ر المدرس  ین والم  وجھین الترب  ویین      

  .جامعة الملك سعود ، الریاض ) غیر منشورة(، رسالة ماجستیر الریاض بمدینة

 ، عم ان ،  أس الیب ت دریس قواع د اللغ ة العربی ة     ) ھ  ـ١٤٢٥( الدلیمي ، كامل محمود نج م   -  ٤١

  .١، ط جدار المناھ: الأردن 

أث  ر اس  تخدام الوس  ائط المتع  ددة ف  ي تعل  یم     )ھ  ـ١٤٢٦( الدوس  ري ، عل  ي مب  ارك محم  د    -  ٤٢

  ة، رس ال  الأول المتوس ط بالم دارس الأھلی ة بمدین ة الری اض      اللغة العربی ة للص ف   قواعد

  .ملك سعود ، الریاضجامعة ال) غیر منشورة(ماجستیر

جلة ـ، م    مراك   ز مص   ادر ال   تعلم ، المملك   ة العربی   ة الس   عودیة  ) م١٩٩٨(رض   ا ، أن   ور  -  ٤٣

 .  ١٣١ -١٢٥ص صیة ، ـربـالت

  . ١دار الفكر، ط: ، دمشق  طرق تدریس اللغة العربیة) ھـ١٤٢٣(الركابي ، جودت   -  ٤٤

 ائل والتقنی ات الوس   )م٢٠٠٥( الزبیدي ، محمد جابر علي ، والعبیدي ، ناھ ل كم ال خلی ل     -  ٤٥

، المرك ز العرب ي للت دریب المھن ي وإع داد      والتقني  الحدیثة في التدریب المھني التعلیمیة

  .١المدربین ، ط

فھ  م  SPSSالنظ  ام الإحص  ائي   )م٢٠٠٣( الزعب  ي ، محم  د ب  لال ، والطلافح  ة ، عب  اس     -  ٤٦

  . ٢دار وائل ، ط: ، عمانالبیانات الإحصائیة  وتحلیل

: ، الق  اھرة  عل  م نف  س النم  و الطفول  ة والمراھق  ة  )م١٩٨٥( زھ  ران ، حام  د عب  د الس  لام   -  ٤٧

  . ٥الكتب ، ط  عالم



  .١دار الشروق ، ط: ، عمان  أسالیب تدریس العلوم )م٢٠٠١( زیتون ، عایش محمود  -  ٤٨

امة بالمملك   ة العربی   ة   ـالمدرس   ة الثانوی   ة الع       )ھ    ـ١٤٠٢( زی   دان ، محم   د مص   طفى    -  ٤٩

  .دار الشروق : جدة  ، السعودیة

 مكتب ة : ، الری اض   منظوم ة تكنولوجی ا التعل یم    )م٢٠٠٨( ، وس رایا ، ع ادل  سالم ، أحم د    -  ٥٠

  .١الرشد ، ط

مكة لمین ب   ــلیة المع   ـة ك   ـل   ـجـ، م راكز مص   ادر ال   تعلم ـم    )ھ   ـ١٤٢٣( س   راج ، محم   د   -  ٥١

  . ٥٠-٤٤ص ص ) ١٣(السنة ) ١٣(العدد  ة ،ـمكرمـال

دار : مان ـ، ع   انتھاتشغیل الأجھزة التعلیمیة وص ی  )م٢٠٠٦( محمد سلامة ، عبد الحافظ  -  ٥٢

  . ١ط الفكر ،

ـــ  -  ٥٣ ـــ ــــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ    .دار الفكر :الأردن  ،عمان  ، إدارة مراكز مصادر التعلم) م ٢٠٠٦(  ـ

ـــــ  ـ  -  ٥٤ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ف  ي   )Dat Show( أث  ر اس  تخدام جھ  از ع  رض البیان  ات   )ھ  ـ١٤٢٣( ــــ

مات ، ـعل  ـجلة كلی ات الم ـ، م   ثقاف ة اللغ ة العربی ة   علی اء ف ي م ادة     تحصیل طالبات كلیة الملكة

  ١١٢ص ص .الریاض  ، وكالة وزارة المعارف لكلیات المعلمین ،) ٢(، العدد ) ٢(المجلد 

 ، إرب  د ، اس  تراتیجیات ال  تعلم والتعل  یم النظری  ة والتطبی  ق    ) ھ  ـ١٤٢٩(الس  لیتي ، ف  راس   -  ٥٥

  .١عالم الكتب الحدیث ، ط :الأردن 

،  العربی ة الس عودیة   ةنظ ام التعل یم ف ي المملك     ) ھ  ـ١٤١٢(وآخ رون  زعبدا لعزی   ،السنبل   -  ٥٦

    .٣ط، مكتبة الخریجي : الریاض 

 :، الق اھرة   الأسس النفسیة للنمو م ن الطفول ة إل ى الش یخوخة    ) ت.د( فؤاد البھي السید ،  -  ٥٧

  .دار الفكر العربي 

مراك       ز مص       ادر ال       تعلم   )م٢٠٠٠( وتوری       ف ألیس       ون، ریفی       وس دي ، س       یلفا    -  ٥٨

، تق  دیم أحم  د عب  داالله العل  ي ، ترجم  ة أحم  د محم  د عیس  وي  ، أھمیتھ  ا ،أھ  دفھا،ھ  امفھوم



  .١ط، ذات السلاسل : الكویت 

  .دار الفكر: القاھرة  ، شاكر أحمد ، تحقیقالرسالة ) ھـ١٣٩٩( الشافعي ، محمد إدریس  -  ٥٩

 ، معج  م المص  طلحات التربوی  ة والنفس  یة    )م٢٠٠٣( ، والنج  ار، زین  ب  حس  ن ،ش  حاتة   -  ٦٠

 . لمصریة اللبنانیةالدار ا

ال  دار : ، الق  اھرة  تعل  یم اللغ  ة العربی  ة ب  ین النظری  ة والتطبی  ق  ) ھ  ـ١٤٢١(ـــــــــــــــــــ  ـ   -  ٦١

  . ٤المصریة اللبنانیة ، ط

واق ع مراك ز مص ادر ال تعلم بالمرحل ة الثانوی ة       ) ھ  ـ١٤٢٢(  عبد العزیز جمال،  الشرھان  -  ٦٢

ص ، النفس یة  مجلة العل وم التربوی ة و   ،یةالمملكة العربیة السعود ، الریاض للبنات بمدینة

  .                    ١٣١-١١٠ص ص ، النفسیة مجلة العلوم التربویة و ، ١٣١-١١٠ص 

 التعل   یم  اتكنولوجی   الوس   ائل التعلیمی   ة ومس   تجدات    )ھ   ـ١٤٢٢(ـــــــــــــــــــــــــــــــ   ـ   -  ٦٣

  .مطابع الحمیضي : الریاض 

 وی ة م دخل إل ى خص ائص اللغ ة العربی ة       لمھارات اللغا) ھـ١٤١٤(محمد صالح ، الشنطي   -  ٦٤

 .٢ط،  سدارا لأندل: المملكة العربیة السعودیة ،  وفنونھا

: ، الق اھرة   ھ وس الإنترن ت وت داعیاتھا الاجتماعی ة والسیاس یة     ) م٢٠٠٢(صالح ، أحمد   -  ٦٥

  دار الھلال

ك    ز الش    امل لمرا يالمرجع     الإط    ار) ھ    ـ ١٤٢٤(وآخ    رون  الص    الح ، ب    در عب    د االله ،  -  ٦٦

  . مكتب التربیة العربي لدول الخلیج:  الریاض ، التعلممصادر

  .١ط، دار صفاء : عمان ،  الإحصاء في التربیة )ھـ ١٤٢١( وآخرون ،عزام ، صبري   -  ٦٧

الت  دریس الع  ام وت  دریس  )ھ  ـ١٤٢٥(س  عید محم  د ، والرش  یدي ، س  میر ی  ونس ، ص  لاح   -  ٦٨

  .٢ط، مكتبة الفلاح : الكویت ،  العربیة  اللغة

 ، مجل  ة مراك  ز مص  ادر ال  تعلم : التجدی  دات التربوی  ة  ف  ي )م ١٩٩٥(، عب  د االله الص  وفي   -  ٦٩



،  جمعی  ة المكتب  ات الأردنی  ة ) م ١٩٩٥( ، الع  دد الثال  ث ، أیل  ول   ٣٠مجل  د  رس  الة المكتب  ة ، 

  .٧١- ٥١ص ص 

المعین  ات البص  ریة ف  ي تعل  یم     )ھ  ـ١٤٠٤( الص  دیقعمر ، وعب  د االله ، محم  ود ، ص  یني  -  ٧٠

  .المكتبات ، جامعة الملك سعود ، الریاض  عمادة شؤون،  ةـاللغ

استقص   ائیة اس   تخدام الوس   ائل  دراس   ة ) ھ   ـ١٤١٩(ج   واھر س   لیم إب   راھیم   الطراون   ة ،  -  ٧١

،  ال  تعلم ف  ي الكلی  ات الفنی  ة الص  ناعیة ف  ي س  لطنة عم  ان     مص  ادر  ف  ي مرك  ز  التعلیمی  ة

  .جامعة الیرموك ، الأردن ) غیر منشورة(رسالة ماجستیر

: الق اھرة  ،  من اھج ت دریس اللغ ة العربی ة ب التعلیم الأساس ي       )ھ  ـ١٤٢١( طعیمة ، رشدي  -  ٧٢

                             .الفكر العربي دار

 : ، الكوی ت  وسائل الاتصال والتكنولوجیا ف ي التعل یم   )م٢٠٠٤( حسین حمدي ، الطوبجي  -  ٧٣

  .٧دار القلم ، ط

دار القل م ،  : ، الكوی ت   تعل یم وسائل الاتصال والتكنولوجی ا ف ي ال   )ھـ١٣٩٨( ـــــــــــــــــــ  -  ٧٤

   .١ط

 عم  ان ، الأردن ، ، تقنی  ات التعل یم ب  ین النظری ة والتطبی  ق   )م١٩٩٢( عب  د الج واد  ، الطیط ي   -  ٧٥

  .١ط

 البح  ث العلم  ي) ھ  ـ١٤٢٦(عب  دالرحمن ، وع  دس  ، كای د ، وعب  دالحق ، ذوق  ان ، عبی دات    -  ٧٦

  .٩ط،  رعمان دارا لفك، وأسالیبھ ، وأدواتھ   ، مفھومھ 

واق  ع مراك  ز مص  ادر ال  تعلم بم  دارس المرحل  ة الابتدائی  ة      ) ھ  ـ١٤٢٨( ھش  امالعط  اس ،   -  ٧٧

، رس الة  جازان التعلیمیة من وجھة نظر المعلم ین وأمن اء مراك ز مص ادر ال تعلم       بمنطقة

  .مكة المكرمة، جامعة أم القرى  )غیر منشورة(ماجستیر، 

:  ، الری اض  النم و الإنس اني الطفول ة والمراھق ة     )ھ  ـ١٤١٣( عقل ، محم ود عط ا حس ین     -  ٧٨



   .الخریجي دار

 اس  تطلاع آراء الھیئ  ة التدریس  یة بكلی  ة التربی  ة جامع  ة ) م١٩٩٤(عب  د العزی  ز  العقیل  ي ،  -  ٧٩

 قس م وس  ائل ) منش ورة (، رس الة ماجس تیر   س عود ف ي إنش اء مرك ز خ دمات تعلیمی ة       المل ك 

  .التعلیم ، كلیة التربیة ، جامعة الملك سعود  وتكنولوجیا

 ، عم ان ،  المكتبات المدرس یة ومراك ز مص ادرالتعلم   )  م٢٠٠٧(علیان ، ربحي مصطفى   -  ٨٠

 .١دار الفكر ، ط: الأردن 

، مجل ة مكتب ة المل ك فھ د الوطنی ة        مراكز مص ادر ال تعلم  ) م ٢٠٠٦( ـــــــــــــــــــــــــــــــــ  -  ٨١

  .٢٢٣-٩٤، ص ص المجلد التاسع ، العدد الثاني ، الریاض 

 ، التعلمإدارة مراك ز مص ادر  ) م ٢٠٠٧( لح افظ ، وس لامة ، عب د ا  علیان ، ربحي مصطفى  -  ٨٢

  .  ١الیازوري ، ط دار:  الأردن ، عمان

 دار : الأردن، عم      ان ، التعلم إدارة مراك      ز مص      ادر) م ٢٠٠٦( ـــــــــــــــــــــــــــــ      ـ  -  ٨٣

 . ١، ط الیازوري

 ، عم ان  وسائل الاتص ال وتكنولوجی ا التعل یم   ) م٢٠٠٥(، ربحي ، والدبس ، محمد  علیان  -  ٨٤

   دار صفاء : 

أث  ر اس  تخدام مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي مس  توى التحص  یل       )ھ  ـ١٤٢٥(العن  زي ، عم  ر   -  ٨٥

غی   ر (، رس   الة ماجس   تیرالدراس   ي لمق   رر الفق   ھ ل   دى تلامی   ذ الص   ف الث   اني المتوس   ط  

  .جامعة الملك سعود ، الریاض ) منشورة

 مص  ادر مراك  ز) ھ  ـ١٤٠٢(عیس ى ، مص  باح الح  اج ، والعم  ري ، توفی  ق ، وملح  م ، إی  اد    -  ٨٦

 مكتب  ة: الكوی  ت  ،اتج  اه جدی  د ف  ي تكنولوجی  ا التربی  ة   : التربوی  ة ال  تعلم وإدارة التقنی  ات

  . ١الفلاح ، ط

واق ع مراك ز مص ادر ال تعلم بتعل یم محافظ ة ج دة        ) ھـ١٤٢٥( الغامدي ، أحمد محمد سعید  -  ٨٧



 جامع ة أم الق رى ،   )غیر منشورة (، رسالة ماجستیر وجھة نظر المشرفین التربویین من

  .مكة المكرمة

  .مكتبة الرشد : ، الریاض  وسائل وتقنیات التعلیم) ھـ١٤٢٥( فتح االله ، مندور  -  ٨٨

ب ـة الحاس  ـبع  ض المن  اھج المس  تخدمة ف  ي التعل  یم بواسط       )م ١٩٨٤(الف  را ، عب  د االله    -  ٨٩

، ١٥ی ات التربوی ة ، الكوی ت ، الع دد     للتقن يالعرب المركزمجلة تكنولوجیا التعلیم ،  ، الآلي

   ٩٦-٧، ص ص  ٨السنة 

 الاتجاھ  ات التربوی  ة المعاص  رة ف  ي ت  دریس اللغ  ة  )ھ  ـ١٤١٩(محم  د رج  ب  ، فض  ل االله   -  ٩٠

    .١عالم الكتب ، ط: القاھرة  ، العربیة

:  الری اض ،  الوس ائل التعلیمی ة وتكنولوجی ا التعل یم     )م٢٠٠٦( ، ی س عب د ال رحمن    قندیل  -  ٩١

  .النشر الدولي دار

 ، عم ان  ، تكنولوجیا في عملیة التعلم والتعل یم ال )م ١٩٩٩(الكلوب ، بشیر عبد الرحیم   -  ٩٢

  .٢ط ، قدار الشرو:  الأردن

ع الم الكت ب ،   :  ة، الق اھر  التكام ل ب ین التقنی ة واللغ ة     )ھ  ـ١٤٢٦( لافي ، سعید عب د االله   -  ٩٣

  .١ط

،  الاتص ال الإلكترون ي وتكنولوجی ا ال تعلم     )ھ  ـ١٤٢٦(كریا ، والجن دي ، علی اء   لال ، ز  -  ٩٤

  .  ٣مكة المكرمة ، ط

ت   دریس اللغ   ة العربی   ة بالمرحل   ة    )ھ   ـ١٤٠٣(اور ، محم   د ص   لاح ال   دین عل   ي   مج     -  ٩٥

   .٤دار القلم ، ط: الكویت ، وتطبیقاتھ  أسسھالابتدائیة 

           المكت  ب العرب  ي  : ،  مص  ر  ت  دریس اللغ  ة العربی  ة  ) م١٩٩١( عل  ي إس  ماعیل  ، محم  د  -  ٩٦

  .للمعارف

  .٢ط ، مكتبة الفلاح:  ، الكویت تدریس فنون اللغة العربیة) م١٩٩١( مدكور، علي أحمد  -  ٩٧



  ادر ال تعلم دلی ل عم ل لأمن  اء   المكتب ة المدرس یة مرك ز مص      )م٢٠٠٦( مص طفى ، فھ یم    -  ٩٨

  .١دار الفكر العربي ، ط: ، القاھرة  إرشادي للموجھین ودلیل

 دار:  ، عم  ان ، الأردن مھ  ارات اللغ  ة العربی  ة  ) ھ  ـ١٤٢٣(عب  د االله عل  ي   مص  طفى ،  -  ٩٩

   .١المسیرة ، ط

  .٢دار المعارف ، ط: ، مصر  أصول التربیة )ت. د ( إبراھیم عصمت مطاوع ،  -  ١٠٠

تق  ویم تجرب  ة مراك  ز مص  ادر ال  تعلم ف  ي  ) ھ  ـ ١٤٢٢(المط  وع ، ن  ایف ب  ن عب  د العزی  ز   -  ١٠١

 ، والمش رفین الترب ویین   نلمعلمینظ را م ن وجھ ة    مدرس التعلیم العام بمدینة الری اض 

   .اض ، الری جامعة الملك سعود ) ةمنشورغیر(رسالة ماجستیر

 دار: ، بی   روت  خص   ائص العربی   ة وطرائ   ق تدریس   ھا )ھ   ـ١٤٠٥(مع   روف ، ن   ایف   -  ١٠٢

   .١، طالنفائس

ال   تعلم ال   ذاتي   )م٢٠٠٦( ، س   عید حم   د  والربیع   ي ، عب   د الم   ؤمن محم   د  ، مغ   راوي  -  ١٠٣

    .١، ط مكتبة الفلاح:  الكویت،  تطبیقاتھ ، أسالیبھ ، أھمیتھ ،مفھومھ

 تدریس تدریبات قواعد اللغة العربی ة بالحاس وب   أثر )ھـ١٤٢٣( ولید إبراھیم المھوس ،  -  ١٠٤

  .١٠٧ -٦٥العلوم التربویة والنفسیة ، ص ص  على تحصیل الطلاب ، مجلة

 دراس  ة تقویمی  ة لواق  ع مراك  ز مص  ادر ال  تعلم بم  دارس    ) م١٩٩٤(الموس  وي ، ناص  ر   -  ١٠٥

  . البحرین،  مقدمة للمؤتمر العلمي الثالث منشورة ، ورقة عملالبحرین

مص ادر ال تعلم     م دى توظی ف معلم ي اللغ ة العربی ة لمراك ز      ) ھ  ـ١٤٢٧(منصور عواطف حسننایم ،  -  ١٠٦

 .جامعة البحرین ) غیر منشورة(، رسالة ماجستیر بمملكة البحرین في التدریس بالمرحلة الثانویة

  .دار المسلم: ، الریاض  المراھقون) ھـ١٤١٤(النغمیشي ، عبد العزیز  -  ١٠٧

مؤسس  ة  : بی  روت ، علم  ي لم  درس اللغ  ة العربی  ة   الموج  ھ ال) ھ  ـ١٤١٧(الھاش  مي ، عاب  د توفی  ق     -  ١٠٨

  . ٥الرسالة، ط



ت  دریس اللغ  ة العربی  ة ف  ي المرحل  ة الابتدائی  ة   )ھ  ـ١٤١٨( وال  ي ، فاض  ل فتح  ي محم  د  -  ١٠٩

  .١دار الأندلس ، ط: ، الریاض  أسالیبھ ، قضایاه طرقھ ،

، الری   اض ،  وثیق   ة الأھ   داف التعلیمی   ة العام   ة   ) ھ   ـ١٤٢٢( وزارة التربی   ة والتعل   یم   -  ١١٠

  . ١ط. التربوي لتطویرا

 ، مرك ز التط ویر الترب وي ،    مشروع مراكز مص ادر ال تعلم   )م٢٠٠٠( وزارة المعارف  -  ١١١

  .الإدارة العامة لتقنیات التعلیم 

 الرئاس  ة العام  ة لتعل  یم البن  ات ،    ، م  نھج المرحل  ة الثانوی  ة   )م١٩٨٧( ــــــــــــــــــــــ  ـ  -  ١١٢

  .٤، طالریاض  :عربیة السعودیة المملكة الالإدارة العامة للتطویر التربوي ، 

  . ٤، ط سیاسة التعلیم في المملكة العربیة السعودیة )ھـ١٤١٦( ـــــــــــــــــــــــ  -  ١١٣

) م ١٩٨١(ی   ونس ، فتح   ي عل   ي ، والناق   ة ، محم   ود كام   ل ، وم   دكور ، عل   ي أحم   د       -  ١١٤

  .دار الثقافة: ، القاھرة  تعلیم اللغة العربیة والتربیة الدینیة  أساسیات

 :الق اھرة   ، تكنولوجیا التعلیم ب ین الفك ر والواق ع   ) م ٢٠٠٥( إبراھیم عبد الفتاح  یونس ،  -  ١١٥

 .دارقباء 

  

  

  

  

  

  

  

  



  :المراجع الأجنبیة :  ثالثا

१-Davis (२००५) ".Instructional  Media  Center" Bold New Vemrture 

India University Press, Bloomington and London , P १२५. 
२-George Parkyn,(२००३)"Towards aConception Model Life Long 

Education. Educational Studies And Documents,Unisco , P९९.  

३-Kangkan,Vichal.(१९८५)Learning Resources Center Concept:  

Implication Of Itsfunctions  To Media  PrOgrams  In teachers 

Colleges OfThailand.DisseeretationAbstractInternational, 

VoL.४६.No,(३)P ६८४. 
४-http://www.evergreen .edu/wash  center/ Project.asp? Pid= ७३. 

  
     5-http://www.city.londonmet.ac.uk/deliberations/lrc/chichester.html.   
  

       6-http://www.lrc.education.gov.ab.ca/pro/default.html.              
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